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Resumo: O artigo € resultado de uma pesquisa sobre a f@oendgcente considerando
producdes tedricas e politicas de formacdo, mgec#gcamente o PIBID — Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagcdo a Docénciatd e um estudo bibliografico conjugado
com a aplicacdo de um questionario respondido pprbdlisistas. Os dados foram discutidos
com base nos principios da analise de contelddocl@ese que, em varios aspectos, ha
consonancia entre as producdes sobre a formaca@mtdoe os relatos dos bolsistas como:
maior articulacéo teoria e pratica; reconhecimelt@ontexto escolar; construgdo de saberes
para a pratica docente, com mais autonomia e @oISMO.

Palavras-chave:Formacao Docente; Pratica Pedagogica; PIBID.

PIBID and teaching: practices and scenarios

Abstract: The article is the result of research on teacha&nitryg considering theoretical
productions and training policies, most specificaPIBID - Institutional Program for
Initiation Grant to Teaching. Is a bibliographiaidy in conjunction with the application of a
guestionnaire answered for ten fellows. The dateevagscussed based on the principles of
content analysis. It concludes that, in many respethere is consonance between the
productions on teacher training and the reporgraftees as: greater coordination theory and
practice; recognition of school context; buildingokvledge for teaching practice, with more
autonomy and leadership.
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Pontos de partida

Nesse artigo pretendemos dialogar na perspectivdodentes que formam novos
professores para a Educacdo Basica. Nossa expari@ms cursos de licenciatura,
especialmente na Pratica de Ensino, estagio sgpmrado dos anos iniciais do ensino
fundamental, permite a socializacéo de pesquisasguntribuam para a formacao inicial em

pedagogia mais critica e inclusiva.

Sabemos que a docéncia € uma atividade, que indiepiendo campo de atuacéo é
repleta de desafios. Assim as reflexdes aqui agastado fruto de uma pesquisa sobre a
formacdo docente considerando producdes tedricapoléicas de formacdo, mais
especificamente o PIBID — Programa InstitucionaBdésa de Iniciacdo a Docéncia. Trata-se
de um estudo bibliografico conjugado com a aplioatgi um questionario respondido por dez
bolsistas participantes do programa. Uma abordagettativa permitiu discussdes sobre a
docéncia, as contribuicbes do PIBID, o olhar ddsisias e o tecer de consideragdes na busca

de compartilhar saberes e fazeres no curso de &gidag

A docéncia em foco

Por muito tempo o ensino foi reconhecido como um@agdo, um apostolado ou um
sacerdocio leigo; seu exercicio tinha como basguatidades morais que o bom mestre
deveria ter. Nas Ultimas décadas, com o processmassificagdo do ensino houve um
movimento em prol do reconhecimento da docénciaocofitio. E, mais recentemente ha
uma tendéncia em considerar o ensino na logicaafesgonalizacdo. As trés concepcoes —
vocacdao, oficio e profissdo - exprimem uma linh@wdducdo do ensino, porém com maior ou
menor grau, estdo presentes na contemporaneidA®D(F; LESSARD, 2008).

Para Novoa (2009) na atualidade os professoresnagton ao centro das atencdes,
reaparecem no século XXI, depois de quase quaeemts de relativa invisibilidade “como
elementos insubstituiveis ndo s6 na promocaapeendizagensmas também na construgcao
de processos de inclusdo que respondam aos desatinersidadee no desenvolvimento de

métodos apropriados de utilizacdo dasas tecnologidgNOVOA, 2009, p. 13).
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As praticas docentes sao constituidas por um ctmjule valores, principios,
conhecimentos e atitudes histérica e socialmemtadas incluindo a trajetoria pessoal dos
professores, experiéncias construidas, espaco &extonno qual atuam. As relacbes
constituidas nos espacos de formacdo muitas vepeesentam uma referéncia importante
para o futuro professor, mesmo que em varios masesgjam apontadas contradicoes e
descontentamentos em muitos outros, a forma ddegsares organizarem e desenvolverem
suas aulas, de realizarem as avaliacfes e de saioamem, sdo referéncias significativas.
Essa dimensdo humana é inerente a funcado doceetgurdo Tardif e Lessard (2007, p. 268)
“Componentes como o calor, a empatia, a compregr@sabertura de espirito, o senso de
humor, etc. constituem, assim, trunfos inegaveis mtofessor enquanto trabalhador

interativo”.

Os dilemas sobre a docéncia, que buscam compreerdar constituicdo
epistemoldgica, pedagdgica e histérica, sdo ewdeatainda carecem de muitos elementos
para se tornar reconhecida como um campo congtifpdd saberes préprios. Para Novoa
(2008) ainda had uma tendéncia em considerar qua dasiinar bem a matéria de ensino e ter
certa aptiddo de comunicacgéo para ser professogiae leva a perda de prestigio da profissdo
e a auséncia de um status de cientificidade.

Esta questdo no ambito das universidades e especaitd Faculdades de Educacéo,
passa, sobretudo por repensar a estrutura depattdrgae torna os curriculos tdo engessados
e hierarquizados que a questdo da formacdo doeesideinfancia € muitas vezes suprimida
pela propria estrutura burocratica criada em toles docentes universitarios. Pensar a
formacéo docente para a infancia nas universideaiesxigir também que os professores das
instituicdes de ensino superior tenham humildadegatespor as fronteiras de suas disciplinas,
no sentido de dialogarem sobre as necessidadestioas tdo presentes no contexto dos
professores da Educacéo Bésica.

Paulo Freire (1992) alertou sobrenacessidade do docente em qualquer nivel e
modalidade de ensino fazer de sua atuagdo um eslgagprendizagem e cumplicidade. A
formacéo inicial no ambito dos cursos de Pedagogiaisa oportunizar discussdes que estdo

pulsantes no contexto das politicas e praticasugindo conhecimentos por meio de acbes de
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pesquisa e extensdo ndo apenas para reafirmgrdifisas e praticas, mas sobretudo para
coloca-las em cheque.

z

Por outro lado, € inegavel o progresso na busceecmnhecimento dos saberes da
docéncia, compostos por varias dimensdes e elemjento acdo, esses sao mobilizados,
articulados e reconstruidos num movimento pecu@ntinuo e dindmico. E € nas instituicdes

escolares que sua esséncia se manifesta com rteaisidade:

O trabalho escolar tem duas grandes finalidades:upo lado, a transmissdo e
apropriagdo dos conhecimentos e da cultura; poo datlo, a compreenséo da arte
do encontro, da comunicagéo e da vida em conjénisto que a Escola sabe fazer, é
isto que a Escola faz melhor. E nisto que ela deveentrar as suas prioridades,
sabendo que nada nos torna mais livres do que domiciéncia e a cultura, sabendo
gue nado ha didlogo nem compreensédo do outro seeino ta leitura, da escrita, da
comunicagdo, sabendo que a cidadania se congdegde logo, na aquisi¢do dos
instrumentos de conhecimento e de cultura que sosifam exercé-la. (NOVOA,
2009, p. 62-63).

O nivel de complexidade que envolve a docénciaegadb, o/a professor/a esta
constantemente diante de urgéncias e incertezesPRarenoud (2001), a urgéncia se refere a
necessidade de compreender a dinamicidade de temaisomplexo, no qual o docente tem
gue agir, tomar decisdes, fazer encaminhamentoss cigsultados sdo marcados pelas

incertezas.

Segundo Cunha (2004) a complexidade na docéncéa nestnecessidade de uma
preparacdo cuidadosa, com singulares condicOexateigo, o que a distingue de varias
outras profissdes. Assim “ser professor ndo édareé qualquer um faz, pois a multiplicidade
de saberes e conhecimentos que estdo em jogo nfrsuacdo, exige uma dimenséo de
totalidade, que se distancia da logica das espsauiigls, tdo cara a muitas outras profissdes
[...]" (CUNHA, 2004, p. 41).

Para Gomez (1997) as situacdes com as quais @admluse depara sdo Unicas, ndo
existe um caso-problema para cada conhecimentisgimfal ndo podendo ser resumido a
mera aplicacdo de regras e procedimentos ja cadagjrdessa forma € importante que tenha
oportunidade de aprender a construir e comparaasestratégias de acdo, novas formulas de
pesquisa, novas teorias e novos modos de defamfrentar os problemas.

Esta preocupacdo parte da premissa de Paulo Ki€ivd) que o mundo néo €, o

mundo esta sendo. Neste sentido, a historia e tnseano e as praticas pedagdgicas nao
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podem ser vistos numa visdo determinista, absolufatalista. E a esperanca sempre critica e

engajada que define o fazer docente para além deatimidade neutra e sem compromisso.

Nesse sentido, a docéncia estd em continua traresfép, ndo havendo regularidades
na agcdo docente, mesmo compreendendo as rotinasnb@nte escolar e académico, €
impossivel repetir processos na mesma intensidaignéicado. Os docentes aprendem com
0 que fazem e usam esses saberes para propor expeséncias podendo até guardar

elementos das anteriores, mas sempre ressignicexdaovo contexto (CUNHA, 2004).

z

No entanto também é importante destacar a dimegs&oos discursos sobre a
formacédo docente foram tomando ao longo dos Ultamos e ao mesmo tempo se dissipando
em funcdo das poucas mudancas provocadas. Tar@d8,(2p. 17) traduz uma das

preocupacdes com relacao aos profissionais qumatadormacéo inicial do professor:

Na universidade, temos com muita frequéncia adlwEique ndo temos praticas de
ensino, que nés mesmos ndo somos profissionaisgilaoeou que nossas praticas de
ensino ndo constituem objetos legitimos para ayesgESse erro faz que evitemos
0s questionamentos sobre os fundamentos de nosdtsap pedagodgicas, em

particular nossos postulados implicitos sobre aread dos saberes relativos ao
ensino. Ndo problematizada, nossa prépria relagéo @s saberes adquire, com o
passar do tempo, a opacidade de um véu que tussandsdo e restringe nossas
capacidades de reacao.

Sobre a relacdo escola e universidade Névoa (20@2) alerta:

Muitas vezes, e isto € um problema de fundo astuit§ies de formacdo de
professores, ignoram ou conhecem mal a realidadeesleolas, especialmente do
ensino fundamental. E fundamental assegurar guguaza e a complexidade do
ensino se tornem visiveis, do ponto de vista psigfigal e cientifico, adquirindo um
estatuto idéntico a outros campos de trabalho atadée criativo. E, a0 mesmo
tempo, é essencial reforcar dispositivos e pratdaesformacdo de professores
baseadas numa investigagdo que tenha como proldanmstacdo docente e o
trabalho escolar.

Em meio a todas as exigéncias sociais, de cardgoa h4 um conjunto de
condicionantes especificos dos ambientes nos qsadocentes atuam, caracterizados por
aspectos estruturais, administrativos e pedagdgsmsados as variaveis do espaco onde
ocorre efetivamente a docéncia, acrescendo-se eact@dsticas socioculturais e as

expectativas do grupo de alunos/as.

Ser docente requer uma formacao longa e contim@afentada na autonomia do

fazer pedagodgico no ambiente escolar, enfrentamdblegmnas decorrentes da realidade
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profissional na tomada de decisdo na superacamessos e, sobretudo, na avaliacdo de suas

consequéncias.

Além da autonomia e da compreensdo da realidad@staumentalizacdo do
conhecimento no desenvolver de acdes de formagdenpdomentar a aquisicdo de teorias
gue constituem referenciais para subsidiar a iatey@o docente, pois suas a¢des resultam de
um movimento dialético entre teoria e pratica, gomituamente confrontam-se e
complementam-se na direcdo de avancar no conhecire@ém de subsidiar alternativas na
propria agdo de intervencdo. Segundo Novoa (200B9)pé preciso uma dinamica na qual o

professor se integre ativamente:

Trata-se, sim, de afirmar que as nossas propasiasds s6 fazem sentido se forem
construidas dentro da profissédo, se forem apragsiadpartir de uma reflexdo dos
professores sobre o seu préprio trabalho. Enquéorem apenas injungbes do
exterior, serdo bem pobres as mudangas que teg@w ho interior do campo
profissional docente.

Assim, pressupor a reflexdo como algo inerente éémna significa reconhecé-la
articulada a uma constante analise e fundament&agiiwa e a um continuo processo de
redimensionamento no qual o educador € agente rgrtal. Zeichner (2008) destaca que a
formacéo reflexiva deveria estar conectada a lmas amplas por justica social e contribuir
para a diminuicdo das lacunas na qualidade da e@loicdisponivel para estudantes de
diferentes perfis, em todos os paises do mundoresigitar o conceito do qual foi um dos
mentores, diz ser fundamental criar alternativaa pae os professores possam refletir sobre
suas proprias situacdes de vida, para tomaremegadirde sua trajetoria docente. O que é
uma tendéncia praticamente consolidada em termgsesiguisa sobre a formacdo docente
tendo como recorréncia em outras propostas, o gg@fecomo importante agente. Souza
(2008, p. 144) ilustra essa ideia:

Pesquisas com histérias de vida no campo educdcesidenciam a pessoa do
professor, ao ressaltar a relevancia da subjetieideomo um dos conceitos
articuladores dos questionamentos tedricos vigentdas propostas que realizam o
estudo do método. Novos conceitos para a compreededtrabalho docente
surgiram com os estudos educacionais, cujas abemdage pesquisa passaram a
reconhecer o professor como sujeito, trazendo @ #onecessidade de investigar os
saberes de referéncia dos professores sobre siesapensamentos caracterizando-
os inclusive, como sujeitos de um saber e de uer faerentes a profisséo.

Para Tardif (2002) os professores sO serdo recatdseccomo sujeitos do
conhecimento quando Ihes concedermos, dentro tlarsisescolar e dos estabelecimentos, o

statusde verdadeiros atores, e ndo o de simples técoicate executores das reformas da
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educacao concebidas com base numa légica burecetafirma: “Pessoalmente, ndo vejo
COmMO posso ser um sujeito do conhecimento se ngoasomesmo tempo, o ator da minha

prépria acdo e autor do meu proprio discurso” (TARR002, p. 243).

Sendo assim, faz sentido tecermos uma defesa aiagawpl do repertério de
conhecimentos tanto de ambito tedrico como pratios processos de formacdo de
professores. Acreditamos que a ampliacdo do umvewdtural, intelectual e humano dos
professores possibilita que suas praticas se apemxicada vez mais das demandas sociais
gue vao se apresentando ao longo de sua profigs@iongtem que a reflexdo critica se instale
em suas praticas cotidianas. E neste sentido casomagem histérico-social nos ajuda a
compreender o contexto em que a formacgéo de poréssatualmente esta calcada, ja que em
sua perspectiva, para se entender o contexto é&s@t® buscar compreenderpoocesso

histéricoque o envolve.

Desse modo, se por um lado, ndo podemos negar ag @/ tedricos, politicos,
cientificos e pedagdgicos no campo da educacawipaimente no que tange a formagéo dos
professores, por outro lado, temos que ficar asept@ara ndo cairmos na ingenuidade de
aplaudi-los sem uma andlise teorica e critica maduentre os objetivos propostos, 0s

interesses proclamados e as reais condi¢des dmagga dos mesmos.

z

A prética docente € composta por diferentes sab@®RDIF, 2002): saberes da
formacao profissional, saberes disciplinares, sabeurriculares e saberes experienciais. Este
ultimo, os saberes experienciais ou préticos, eefese aos saberes oriundos das experiéncias
e por ela sdo validados. Questdes do ambienteaballtio, em especial as condigbes na quais
os docentes atuam tém sido uma preocupacao, camendegam Tardif e Lessard (2007), ao

citar fatores que interferem no trabalho:

a) Fatores ambientais e materiais: natureza dos Isiglrérabalho, recursos materiais

disponiveis ou néo, dependéncia de transportes.

b) Fatores sociais: localiza¢do da escola, situacéioemndmica dos alunos, indice

de violéncia no entorno da escola.

c) Fatores ligados ao “objeto de trabalho”: tamanttiversidade das turmas, idade

dos alunos, presenca de alunos com necessidadzaespe
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d) Fendmenos resultantes da organizacdo do trabalimpmot de trabalho, nimero de
matérias a lecionar, vinculo empregaticio, dived&das tarefas, tempo pessoal

disponibilizado as atividades de ensino.

e) Exigéncias formais ou burocraticas a cumprir: Hogaravaliacdes, reunides com

0S pais, reunides e tarefas obrigatorias.

f) Aliado a esses fatores, 0 modo como os docentaslitbm esses aspectos e as

estratégias que criam para conviver ou ndo com eles

Em meio a tantos estudos e discussdes sobre adaome préatica docente,
destacam-se o reconhecimento da docéncia como tivitade complexa e propostas de
formacdo que priorizem a relacdo teoria e pratioa meio de aproximagcdes dos
licenciandos do contexto escolar de forma criticar@positiva. Assim, entendendo o
PIBID como uma iniciativa que tem entre seus obpstiessas premissas, considera-se que
as experiéncias dos bolsistas de ID podem forn&tementos para analisar as
repercussdes do programa e identificar aspectopagsam contribuir com os cursos de

licenciatura.

O PIBID e a formagé&o docente

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo &cépecia (PIBID) criado em
novembro de 2007 e esta vinculado a CAPES (Cooddeiaade Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior) tem entre seus objetivos, segumcEdital 01/2011 e Portaria 260 de
dezembro de 2010 (BRASIL, 2010): elevar a qualidém&rmacao inicial de professores nos
cursos de licenciatura, promovendo a integracace emtEducacdo Superior e a Educacéo
Bésica; inserir os licenciandos no cotidiano delkescda rede publica de educagéo; incentivar
escolas publicas mobilizando seus professores am¥formadores dos futuros docentes e
tornando-as protagonistas nos processos de forn@icid para o magistério; contribuir para
a articulagéo entre teoria e pratica a formacadodbeentes. De forma geral, os objetivos e
premissas sao consonantes as atuais perspectif@asrdeao docente, mas também trazem a

tona indagacdes sobre as reais repercussoes recimme novos docentes.
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Diante disto, a partir da analise de um questiond@spondido por dez bolsistas de
iniciacdo da docéncia (ID) — do Curso de Pedag@{geeo nos Anos Iniciais) — busca-se
interpretar — com base em principios da analiseaiteddo (BARDIN, 2009; FRANCO,
2003) de que forma o programa tem sido vivenciadmereebido, com destaque para as
principais aprendizagens proporcionadas; possfefiexdes sobre o curso de Pedagogia que
frequentam; desafios da escola publica sobre p@aiga dos futuros docentes; expectativas
de continuidade ou ndo na carreira docente. Estesstignarios se configuram em
documentos, pois fizeram parte do processo de ag@ali do Programa, aplicados pelos
coordenadores de area. Os trechos dos questionaéios identificados pela letra R

(Respondente) seguida por um namero correspondente.

Vivéncias e interpreta¢cdes dos Bolsistas ID

Quais as principais aprendizagens o programa tenpibporcionado? Eis uma das
perguntas-chave do questionério. Afinal, o queddsisias afirmam ter aprendido com relacao
ao exercicio da docéncia? Eis algumas manifestacdes

Através do programa estou tendo a oportunidadendeneler a importancia e a necessidade que o
professor tem de planejar suas aulas, bem comaddpta-lo jA que nem sempre as coisas saem
como foi esperado, por isso o professor tem quelis@mico e flexivel em suas a¢bes. Além disso,

o PIBID tem me feito pensar em uma educacao que dagalunos refletirem, se tornarem seres

criticos, dai se da a importancia de nunca dar msps prontas aos educandos, e sim faze-los

buscar suas préprias conclus6¢ég2)

Essa convivéncia com a dinamica da escola, dadsataila e do trabalho docente no
cotidiano da escola, aproxima o bolsista ID de omtexto no qual ira atuar, possibilitando a
compreensdo de principios e conceitos com os démisacesso num ambito tedrico na
graduacdo, como planejamento, e acompanhamentaatesgo de aprendizagem. Nessa
direcdo a proxima respondente corrobora:

Com a minha participagdo no PIBID eu consigo corepoer melhor o funcionamento de uma
unidade escolar, do trabalho desenvolvido com twma anos iniciais, bem como, conciliar os

conhecimentos tedricos vistos na faculdade com rasicps pedagégicas dos profissionais

atuantes, além de propor atividades diversificadasm o objetivo de contribuir na aprendizagem
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dos alunos. Também é possivel refletir sobre cque die profissional eu quero ser e sobre os
desafios da profissdo docente na atualidqeR&)

O contato mais direto e continuo com o professer ajua na sala de aula merece
atencdo. Em geral a pessoa referéncia nos procdssésrmacdo em campo, cCOmo Nos
estagios, € um docente de graduacao, responsavaa@nenar e orientar todas as etapas. O
PIBID ao incluir os professores da escola no progracomo co-formadores, os imbui de
outra responsabilidade, para além de “recebericesdiandos, pois criam uma relagdo com
os bolsistas que os valoriza muito mais.

O PIBID também traz aprendizagens nos momentoesianos em sala de aula e visualizamos
como a professora regente da turma explica tal @ddd aos alunos, qual a metodologia utilizada,

etc. Também experimentamos situacBes de aprendigadndo ajudamos as criangas na

realizacdo de atividades e, ainda, quando levamara las atividades preparadas por nés

bolsistas. Nesses momentos sentimos o quantoiicsitivo esse momento de aprendizagem para
os alunos, o quanto eles tem “fome” de perguntasjdbs, afirmagdes; desse jeito percebemos
que além de ensinar, também aprendertivé)

Quanto as aprendizagens, destacam a compreens@maionamento da escola, do
trabalho nos anos iniciais, do planejamento daasaelda atitude do professor diante das
novidades que possam ocorrer. Reconhecer a doc&mi@a uma atividade pautada também
na reflexdo, na discussdo e trabalho coletivo tamBéum importante exercicio, ao que
demonstram os bolsistas:

Por dltimo e ndo menos importante, sinto que tamaéomtece o aprender durante as reunides na
nossa instituicdo de ensino, juntamente com a psof@ coordenadora do projeto e as demais

colegas, visto que nessas ocasifes preparamosiaiatepedagogicos, ouvimos e falamos da nossa

experiéncia e da experiéncia do out(B4).

Acredito que, primeiramente, nos é proporcionadmbhecimento do ‘caminhar’ da escola e dos

seus profissionais. Participamos, por exemplo, @leibes pedagdgicas que abordam assuntos de
ordem burocratica, como a deciséo do calendarimksc datas de festas tematicas e entregas de
boletim, etc. Por outro lado, também nessas renéem outros momentos, temos a possibilidade
de participar de formacdes pedagdgicas que trazemos conhecimentos e nos enriguecem com

experiéncias(R7)

Os bolsistas também foram indagados se o contato a&cescola tem provocado

reflexdes sobre o curso de Pedagogia. Demonstragcypacdo com a interagdo teoria e
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pratica no curso e revelam que o programa pogdaibitiais preparo para a carreira
profissional:

Sim, acredito que a principal reflexdo esta no fd® que ha no curso pouca relagdo com a
pratica, muito se fala em teoria, teéricos da edifza porém a pratica é pouco abordada. E
diante disso, quando entramos em uma sala de aula, sentimos completamente ansiosos,
despreparados. Entéo, este é mais um dos motivwadaredito que o PIBID faga a diferenca, pois
gracas ao programa pude ter este contato, e seingais adiante quando entrar em uma sala de

aula como professora saberei dos reais desafictentes e como devo enfrenta-ig2)

Sim, o contato com a escola veio destacar que socdeve proporcionar aos seus estudantes um
contato mais direto com a pratica, como acontec®RiD, por exemplo, pois assim sera possivel

relacionar as teorias exploradas na faculdade derdo com o real contexto existente nas escolas.
(R3)

O contato com a escola sem divida tem me leva@dietir sobre meu curso em Pedagogia, pois
muitas vezes tenho a sensacdo de que se ndo felss®IBID, eu pouco conheceria sobre a
pratica educacional. Isso porque, teoria ndo nokafano curso, porém, a pratica é escassa.
Somente nas disciplinas de Pesquisa e Pratica Regleg temos o0 contato com as instituicdes de
ensino, mas mesmo assim, esse periodo é muito eurém nos satisfaz, pois quando estamos

qguase nos familiarizando com o espaco e as pessoasp tempo com eles aca(fr4)

O contato com a escola e, mais especificamente, aoeducagdo publica me faz refletir
constantemente acerca de muitos aspectos estudedizmngo do curso de Pedagogia. Consigo
perceber a importdncia da formacdo continuada paraaprimoramento do trabalho dos
educadores; a importancia (ou a falta!) de polisgaiblicas direcionadas para a educagéo e para
proporcionar melhor condicbes de trabalho aos psefes e melhores condigbes de
aprendizagem aos alunos; a necessidade de um oomtafs profundo com as instituicbes
escolares, no caso de estudantes de Pedagogiarerad@o.(R5)

Os cursos de licenciatura em geral limitam a fo@oagocente por meio de estagios
curtos e pontuais e se eximem da responsabilidagleocegresso, ou quando muito aplicam
pesquisas sobre o papel da graduagcdo na sua farmagdara além da constatacdo das
dificuldades dos ingressantessgnifica também pensar e propor uma formagéo praisima
do contexto de atuacdo propiciando um real conwias licenciandos com o cotidiano da
cultura escolar o mais cedo possivel. Novoa (2@0938) traz algo interessante sobre a

realidade dos docentes “iniciantes”:

Um momento particularmente sensivel na formacégrdéessores é a fase de
inducdo profissional, isto €, os primeiros ano®xkercicio docente. Grande parte da
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nossa vida profissional joga-se nestes anos igieiaia forma como nos integramos
na escola e no professorado. Neste sentido, estento deve ser organizado como
parte integrante do programa de formacdo em aatjéiol com a licenciatura e o
mestrado.

Outra questdo foi sobre como percebem a relac@&e asmtpoliticas publicas para a
educacao basica e as reais condicdes de trabahwafessores:

O contato com a escola e, mais especificamente, @oeducacdo publica me faz refletir
constantemente acerca de muitos aspectos estudadizngo do curso de Pedagogia. Consigo
perceber a importdncia da formacdo continuada paraaprimoramento do trabalho dos
educadores; a importancia (ou a falta!) de poliggaiblicas direcionadas para a educacao e para
proporcionar melhor condicbes de trabalho aos psef#es e melhores condigbes de
aprendizagem aos alunos; a necessidade de um oomtafis profundo com as instituicbes

escolares, no caso de estudantes de Pedagogiarerad@o.(R5)

Os depoimentos indicam que a insercdo na escolntdua graduacao possibilita o
contato com a profissédo e assim conhecer a granvdesidade de questdes, problemas e
possibilidades do trabalho docente. Para Tarddssard (2008, p. 61):

[...] os saberes que servem de base para o enaisogcdmo s&o vistos pelos
professores, ndo se limitam a conteddos bem cicdtws que dependem de um
conhecimento especializado. Eles abrangem uma @rdindrsidade de objetos, de
questdes, de problemgae estdo todos relacionados com seu trabatthém disso,
néo correspondem, ou pelo menos muito pouco, atseconentos tedricos obtidos
na universidade e produzidos pela pesquisa nadéré&alucacao: para os professores
de profisséo, a experiéncia do trabalho parecdosee privilegiada de seu saber-
ensinar.

Para Tardif e Lessard (2008) as experiénciagzegsls durante a formacgao levam nao
somente a compreender o sentido da escolha dag&ofimas influenciam na orientacao e nas
praticas pedagogicas atuais dos professores espooéss. Para o0 autor, a socializacado
profissional permite, na medida em que sao incaxtas atitudes e comportamentos, perceber
melhor a dimensao historicamente construida dosreapdo saber-fazer e do saber-ser e
fundamentar a prética do professor, 0 que eleag erh sua histéria profissional.

Sobre os principais desafios e perspectivas, questi os rumos da educacao, e

demonstram compromisso de repensar a pratica pgidago

Assumir a escola como um espago politico, de exeraddadania; olhar para os estudantes e
entendé-los dentro de todo um contexto que enwlaehistéria, a familia e suas condi¢cdes

econdmicas e sociais; estar atento aos conflitderimos presentes no dia a dia da escola, a

DIALOGO, Canoas, n.33, p. 39-56, dez. 2016. / I22R88-9024



PIBID e docéncia: praticas e cenarios 51

precarizacdo da profissdo, o compromisso de repeaspratica pedagdgica para melhoria e
qualidade de ensingR6)

Outra preocupacdo é sobre a politica de educagdosiva. Torna-se evidente a
distancia entre o discurso de incluséo e sua réttp:

Penso que o principal desafio esta ligado a educagspecial. Muitos tém a visdo de que a
educacédo especial nas escolas (tanto publicas qoiuadas), de que ela é s6 inclusiva. Na minha
visdo a educacg&o especial ndo esta conectada argerisso. E um espaco de aprendizagem dos
contetdos sim, para essas criancas com necessiéagesiais. E um descaso com essas criangas,
observei muitas vezes essas criangas serem deigadasgo, pois ndo hé atividades voltadas para

suas necessidades. Penso que esse aspecto é pnmdimis desafios das escolas publicéR8)

Faz-se necessario que os docentes busquem euerd¢ebalho voltado para e com os
alunos, aliando os contetdos curriculares aos cimketos e as experiéncias das criancas,
mas para isto também é necessario de estruturgeeiaisapropriados. De acordo com Névoa
(2009, p. 22):

As perguntas sucedem-se. Sera que, hoje, muitdespozes ndo sdo bem menos
reflexivos (por falta de tempo, por falta de colddi, por excesso de material
didatico pré-preparado, por deslegitimacédo faceumbgersitarios e aos peritos) do
gue muitos dos seus colegas que exerceram a dagémoi tempo em que ainda néo
se falava do “professor reflexivo™ Numa palavrag vale a pena repetir intengfes

que ndo tenham uma tradugdo concreta em compranesfissionais, sociais e
politicos.

O periodo inicial na docéncia é dificil e criticepbretudo devido a estrutura e
organizacdo da instituicdo agravado pela falta dperéncia e a auséncia de um
acompanhamento sistematizado.

Ao mesmo tempo em que tenho vontade de estar diastiostituicdes para poder mudar algumas

praticas exercidas, tenho anseio de, ap0s algurts,aastar decepcionada com a realidade da
educacéo e perceber que é uma luta “vencid&®9)

Mesmo com muita ciéncia das condi¢cdes professoeesEducacdo Basica na
atualidade, grande parte das bolsistas pretendeapercer na area da educacédo e existe uma
preocupacado sobre “como” atuar na docéncia diamtardos desafios:

Sim. Tenho uma grande vontade em continuar tralbalbaem sala de aula. Apesar de que
algumas vezes desanima alguns atos e contradigdésbito educacional; o ato de ser docente,

de ensinar e ter contato com a escola e com osoalune encoraja € me incentiva para a

realizacdo de importantes trabalhos. Penso que aimd que eu faca, mas com carinho,
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dedicacé@o e comprometimento ira resultar de forrositfjva no processo de ensino aprendizagem
dos alunos(R7)

A compreensdao da docéncia integrada a um contesdolae e a necessidade do
trabalho coletivo, da cooperacao, faz-se presemtatarpretacdo da bolsista ID que também
pretende continuar na carreira (R10):

Sim, ainda ndo decidi qual area, gosto de sériésais e orientacdo educacional, mas o PIBID
esta sendo decisivo na minha escolha, pois estntecida realidade escolar, e o fundamental é
saber que posso fazer a diferenca se optar poroyesl uma dessas opgdes, o PIBID tem me

mostrado que o professor ndo é responsavel e nasegae fazer tudo sozinho, e que para fazer a

diferenca precisa que o coletivo coopere, trabadime conjunto, e o principal conjunto sdo os

envolvidos na escola e a famil{®10)

Os depoimentos revelam também muito compromissecenhecimento do papel
docente na vida de uma crian¢a, buscam uma “{irjama docéncia, onde ser educador € ser
0 mestre de obras do projeto arquitetado para sehmmanos’(ARROYO, 2000, p. 41),
como podemos constatar:

Pretendo fazer com que os alunos se sintam bersamdae e ndo tenham mais o olha que escola é

‘ruim’, ‘chata’, e sim que vejam a importancia dadsstituicdo e assim sejam agentes das suas
vidas.(R8)

Ainda compartilhando

Junto ao trajeto tedrico delineado sobre a formagaitica docente - considerando os
avancos até agora conquistados e as contradic@€wigas ainda presentes — fez-se um
esboco tedrico das perspectivas para formacdo wpceegundo diversos autores e
conjugando com depoimentos de bolsistas de ID BRI

As colocacdes de Tardif e Lessard (2007) eviden@aomgar tomado pela docéncia
entre os diversos pesquisadores da atualidade. ni& preocupacdo em compreender o

processo de organizagao docente, suas implicagbpseel dos agentes de formacéo.

As analises demonstram um significativo avanco mbi@® das pesquisas sobre a
docéncia sendo possivel identificar algumas tend&nmais veiculadas, como: compreensao

da docéncia em sua complexidade e dinamicidadelem ido protagonismo docente, a
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necessidade de uma articulacdo mais efetiva endpmlae e universidade (agéncias
formadoras). A importancia da profissionalidadeeste permeia os estudos, numa tentativa
constante de ressaltar que esse processo exigecomemtos especificos e legitimados
academicamente.

Aprendemos também com Martins Filho (2006) que nacgsso de producdo de
conhecimentos incluimos o processo de humanizagiaprecesso de producdo dos sujeitos.
Assim, na busca de compreender as criancas e #t®sadomo protagonistas do processo
educacional, consideramos como essencial enteadetri@adas relacdes entre o meio, como
fonte de humanizacdo e os sujeitos em uma pergpegtiva que percebem significados e
atribuem sentidos ao que vivem, e o professor, aompapel substancial de mediador e
criador de mediacOes que apresenta para as criargasdo da cultura que se abre cada vez
mais para elas. As pessoas em processo de apigemdizgpresentam-se nesse processo como
sujeitos que produzem acdo, uma producdo que r@iendas vezes € resultado da interacdo

com o coletivo.

A ideia das interacbes humanas desenvolvida padifTE€2002) nos apresenta um
requisito essencial para interligarmos a nossdasandh organizagédo do trabalho pedagdgico,
gual seja — trabalhar em prol da coletividade precidade e da aprendizagem relacional. No
qual seja possivel pensarmos em processos edua@ciQue compartiliham experiéncias,
ampliando os saberes por meio do dialogo e da paro®itua entre os diversos sujeitos
participantes do processo. Pensar nas relagcdegssoomo eixo central para o exercicio do
trabalho pedagodgico € trazer algumas sendas paes atribuicdes no que se refere a pratica
educacional dos professores, bem como redefiningdb social das instituicbes de Educacéo
Bésica.

Neste caminhar os autores que postulam as novédneins de formacéo docente, em
geral advogam que as avaliacfes dos grandes mdaggtodemonstrado que alteram pouco as
coordenadas basicas do sistema educativo, coractatiznas escolas, quando ndo ha o
envolvimento efetivo dos docentes, pois se espeeat@nsformem as praticas a partir das

diretrizes elaboradas por um grupo pensante.

Segundo Gémez (1997) importancia do engajamenteddcador nos processos de

mudanca, o incentivo a grupos impulsionadores, istécia de intercambios docentes, o
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respeito as contradi¢des e a reflexdo critica woatsdo principios significativos que merecem
destaque. Isso implica em reconhecer que o “ludaratuacdo do professor interfere em sua
postura profissional, e, por conseguinte, na sagbnacdo em mudar ou néo, incluindo os
aspectos externos, como condi¢fes de trabalhoetamsonados as politicas educacionais.

Nessa perspectiva, as respostas dos bolsistad dedd ricas em “pistas” para
repensarmos a formacéo inicial docente. Consideaaatticulacdo teoria e pratica como
fundamental, mas ponderam que esse processo n&wl,éséntem dificuldade em efetivar
aquilo que definem como “fazer diferente” e conwiveom certo alheamento da universidade

frente ao cotidiano da escola.

Representam o discurso de um grupo de jovensiastias por uma educacao de maior
gualidade e se colocam a disposi¢cdo desse movimea® também jA acenam o receio de
adiante serem *“vencidos” e se inserirem numa, mwezes rotina pessimista e comodista.
Sdo depoimentos repletos de questionamentos, exipast e esperanca, mas também de
angustias e incertezas. Nada muito diferente ddemes ouvido, visto e lido, porém quando
sao oriundos de pessoas prestes a adentrar naprofiasional, trazem alguns alertas,
merecedores de maior atencdo por parte de vams&@noias, como gestores da educacao,
agéncias formadoras, e de todos/as que tém algamigipacdo ou atuacdo nas politicas

publicas de formacéo.

Diante das analises realizadas constatou-se @®IBI® tem tido um efeito bastante
positivo e pode, em conjunto com outros programas¢c@ss, compor uma importante
iniciativa na construcdo de novas possibilidadefodeacado docente vinculada as demandas
da Educacdo Basica, na integracdo escola e umladesi na valorizagcdo da carreira de
professor e na conquista da profissionalidade dec€uica o programa seja forte o suficiente
para junto com outras alternativas e medidas paditipossam manter e expandir o
encantamento expresso pela bolsista (R¥)cOntato com a sala de aula, com a escola, enfim
com O processo ensino aprendizagem dos alunos @éeon@gis me encanta. O Programa

proporciona vocé se sentir seguro ante a experédeiser professdr.
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