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Resumo: O presente artigo visa analisar os diversos cdoteque perfazem a agenda
formativa da educacgao patrimonial no Brasil, diaddeecrudescimento da diversidade
cultural na pauta publica e da reconfiguracédo dssudsdes acerca da cidadania e do
patriménio brasileiro no ambito das politicas paraducacdo. A partir de uma analise
situacional, objetiva diagnosticar 0s processos pmBErimonializacdo cultural
desenvolvidos na microrregiao de Caxias do Sudlilbeda na mesorregido do Nordeste
Rio-Grandense, Brasil, e suas mediacdes pedagégimaexperiéncias educativas
escolares e ndo escolares.
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Educacao patrimonial e reenquadramento das membiigrsidade cultural e politicas

m educacionais no Brasil

“A incerteza é também a ocasido para que resplandeg
gque uma mascara ou vasilha acolhem de mistério e
poesia” (Néstor Garcia Canclini).

Introducao

No ambito das politicas e das praticas de esezalgio institucionalizadas no
contexto da Modernidade, nos termos de Bauman J200Bascente Estado moderno
enfrentou a necessidade de uma ordem social n&@ram@ioduzida pelas “sociedades
de familiaridade mutua”, mas recriando um univesisobdlico e valorativo apropriado
a fundacao de uma nacéo. A ideia de identidademacfe mesmo de identidade) surge
“da crise do pertencimento e do esforco que egandadeou no sentido de transpor a
brecha entre o ‘deve’ e 0 ‘é’ e erguer a realidaal@ivel dos padrdes estabelecidos pela
ideia — recriar a realidade a semelhanca da i¢B&AUMAN, 2005, p. 26).

Assim, “nascida como ficcdo, a identidade pre@sae muita coercéo e
convencimento para se consolidar e se concretiraarnrealidade (mais corretamente:
na unica realidade imaginavel) — e a histdria decin@ento e da maturacéo do Estado
moderno foi permeada por ambos” (BAUMAN, 2005, &).2No universo das
estratégias utilizadas pelo Estado em sua congélida “natividade do nascimento”
talvez tenha sido uma das mais sofisticadas, tendwista que, além de evidenciar a
problematica da questédo identitaria nas sociedatmernas, delineou processos de
formacado de cidadaos para tal nascente nacado. @omar um individuo um francés?
Como tornar uma miriade de coletividades culturabmelistintas em uma nacao? O
Estado precisava produzir uma nacdo, os requisi@sunidade e da coesao
progressivamente foram implantados, procurandaatadiversas leis consuetudinarias
substituiveis por uma Carta Magna, subsumir dialeteariantes comunicacionais a um
idioma oficial, tradicdes e simbolismos particidtas pelo patriotismo, pelo civismo e
por sentimentos de fidelidade a nacéo. A identidebdonal oferecia a recriagdo de um
passado comum e um projeto de futuro. Tratou-seaoiente, de um projeto de poder

contraditorio e contextual, mas amplamente vigantenundo ocidental.

Memoéria nacional e educagdo escolar encarnavambégaa relacdo entre o
passado e o futuro. No caso brasileiro, aproximaru$o do contexto de nossa
problematizacdo, a memaria nacional acompanhoutant€ncia a monoidentificacdo
(SILVA, 2015), em um trabalho sistematico de ind@nda identidade nacional, atraves

de mecanismos de selecdo da memoria e da hist@denal em um processo
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semelhante ao que Michael Pollak (1989) definiu @enquadramento da memoaria”.
O barroco e a heranca histdrica e cultural lusitgradominaram enquanto
representacdo oficial da nacdo e de sua histanguagto que outras expressdes ou
manifestacdes culturais ou identitarias tornaranissébterraneas”. As politicas de
massificagdo escolar, desde a escola republicaaacesa (DUBET, 2011),
acompanharam o referido enquadramento, assim com@adionizagdo e a
homogeneizacédo foram assumidas enquanto mecanestraturantes de seu programa
institucional, no qual civismo e patriotismo fizerge, com freqiiéncia, sinbnimos de
cidadania. Nesse sentido, a possibilidade de unugagdo patrimonial no Brasil,
conjuncéao discursiva entre educacéo e patrimoartg sondicionada pelas disposi¢coes
ideologicas e de poder presentes em ambas asca®litNo Brasil, as politicas

educacionais e as politicas patrimoniais assumitaetivos civilizatérios semelhantes.

No entanto, no final do século XX e o inicio do XXliversos estudiosos
analisaram as contradi¢cdes e os limites do propetderno concernente a educacao e ao
patriménio, assim como as incompatibilidades emtseduas faces das sociedades
modernas — a igualdade democrética e a desiguat@gdtalista. Em primeiro lugar, as
criticas incidiram sobre a multiplicacdo das desig@ades em sociedades segmentadas
pelo mercado, pela introducdo de novos critérioa padefinicdo das desigualdades,
principalmente diante do reforco das microdesicaddgd no que tange a condicdo de
mulheres, imigrantes, negros ou jovens (DUBET, 20@m seguida, analistas
evidenciaram que a globalizagdo favoreceu a vokaidentidades, culturas ou
comunidades e, com efeito, movimentos sociais passaobilizar-se acerca de suas
diferencas, demandando respeito e reconhecimensoiaaexisténcia, em diversas
escalas. Tais tensionamentos, associados a nudtggbh das diasporas e dos fluxos
migratorios, configuraram trés fendbmenos propringstado contemporéaneo, a saber: o
crescimento das diferencas culturais, a renovagaaasmo (WIEVIORKA, 2006) e as
disputas por reconhecimento cultural (FRASER, 20Bb) ultimo, cabe destacar que
estas disputas e problematizacbes ampliaram aéarelev das (novas) tematicas da
cidadania, mesmo diante da incapacidade dos Eswmomstitucionalizar todas as
demandas vocalizadas sob a forma de politicasqa$|GURZA LAVALLE, 2000).

Em sua diferenca, as demandas por reconhecimemtealncia das injusticas
sofridas por mulheres, indigenas, negros, campsngs®pulacdes empobrecidas e

outras coletividades nas producdes discursivasesabeducacdo e o patriménio se
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impdem como uma problemética mais ampla do queépripr definicdo de educagéo
patrimonial e de suas construgdes tedrico-metodi@égDe certo modo, tal figuracao
traz em si problematizacbes ao “enquadramento”oddistiérico sofrido por estas
coletividades e ao consequente “silenciamento” (BAX, 1989) de suas historias,
memorias, processos formativos e trajetérias iddmis ao longo da histéria do Brasil
e, em particular, na historia das politicas impletagas no pais.

Tal constatacdo exige-nos a percepcao de que, uaidade, a educacao
patrimonial excede os objetivos de nacionalizacémraogeneizacdo cultural que Ihe
foram depositados desde a criacdo do Servico p&atrombnio Histdrico e Artistico
Nacional (SPHAN), na década de 1930. Por fatoresrslds, como veremos a sequir, a
educacao patrimonial, tal como a pauta dos prosesspatrimonializacdo cultural, tem
sido interpelada por figuracbes da diferenca e gispositivos internacionais que
fortalecem a diversidade cultural no ambito daditipak nacionais. Esse contexto
favorece a insercdo da educacgdo patrimonial nadagdas politicas brasileiras de
escolarizacéo, caso dos programas governamentassBdacacdo e Mais Cultura nas

Escolas, mesmo que de modo instavel ou mesmo wiscre

Contudo, nessa elaboragéo, parece-nos pertinag@izacdo de uma segunda
derivacéo analitica a fim de compreendermos ofties deste fenébmeno, qual seja: a
aproximacao empirica a um contexto situacional@gpe, no intuito de identificarmos
0s conteudos identitarios presentes em propostasddeacdo patrimonial e, num
movimento simultaneo, compreendermos suas corrdépoias e implicacées aos
processos educativos. Em outras palavras, intenessanalisar os diversos conteudos
que perfazem a agenda formativa da educacdo patedmaoo Brasil, diante do
recrudescimento da diversidade cultural na pautaligal e da reconfiguracdo das

discussbes acerca da cidadania e do patrimonideas

Assim sendo, o presente artigo objetiva diagnastioa processos de
patrimonializacdo cultural desenvolvidos na miargidio de Caxias do Sul, localizada
na mesorregidao do Nordeste Rio-Grandense, Brasilas mediacfes pedagodgicas em
experiéncias educativas escolares e nao escolases. analise se inscreve em um
campo de estudos interdisciplinares entre a Sagile a Historia da Educacado, ao
perscrutar as relacdes contemporaneas entre pslitedlucacionais, memodria e

patrimonio.
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Do enquadramento ao reenquadramento das memarias

O conceito de patriménio € uma das principais ‘gatas de pensamento”
(GONCALVES, 2011) para compreendermos as configigscsocioldgicas das
sociedades modernas. Afora suas origens etimokgipe remetem a ideia de
propriedade, como informa o professor José Reginalohcalves, pesquisar o referido

Ay

conceito exige “comparar os diversos contornos s&oms” que essa categoria “pode
ou poderéa ainda assumir no tempo e no espago2jpTais contornos evidenciam-nos
a multiplicidade de suas manifestacdes e a impbdsitbe de apreendé-lo fora das

praticas empreendidas pelos atores sociais entegdmnos.

Como ja observado pelo sociélogo portugués Paukme(2004), ndo had uma
relacao de necessidade entre identidade e patonsditural. No entanto, a formulacao
discursiva acerca das particularidades culturaisdies que sofreram algum processo
oficial de patrimonializacdo evidencia que a id#gdie, ou, com maior precisdo
socioldgica, 0s processos identitarios se convedmsmnrecurso amplamente utilizados
por tais municipios. A ideia de recurso acima iad& refere-se ora a recurso
metonimico ou mesmo heuristico para legitimar eilldar a distingdo recebida pelo
municipio (PEIXOTO, 2004); ora trata-se de um rsgucultural a ser explorado em
projetos socioculturais e de desenvolvimento vigema economia global (YUDICE,
2004).

Por um registro historico, a definicdo de patrinodcomo recurso social ndo se
faz dissonante de suas experiéncias desde o coriestérico posterior a Revolugao
Francesa (POULOT, 2009). Entre seus diversos pammslunou-se a uma tendéncia a
monoidentificacdo presente em muitas sociedadeteroporaneas (CUCHE, 2002,
SILVA, 2015), tanto nos nascentes Estados Nacioeai®peus, quanto em sua
formalizacdo em paises da América Latina. Estaétrid a monoidentificacdo é
constituida por inimeros processos sociolégicosLM&] 2015). A sequir,
apresentaremos trés abordagens sobre tais procéssas relagdes entre o Estado e a
memoria social, através do conceito de “enquadreomda memodria” (POLLAK,
1989); (b) a construcao de politicas modernas ttermializacao cultural e os usos da
Historia (POULOT, 2009); e (c) a fabricacdo da datdia e da identidade nacional a
partir de producdes ideoldgicas, nos curriculos, marativas literarias ou nas formas
escolares (DUBET, 2011).
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Michael Pollak, sociélogo aleméo, produziu perttesnestudos acerca das
relacdes entre as memorias coletivas e as acdestddo. Segundo Pollak (1989, p. 9),
estudar as memorias coletivas fortemente consigyuidomo as memarias nacionais,
requer que primeiramente compreendamos suas funi@ste sentido, “a memoria,
essa operacao coletiva dos acontecimentos e aaprathcoes do passado que se quer
salvaguardar”, integra-se as definicbes de peretio e de fronteiras sociais entre

coletividades, produzindo referéncias de coesa@apdsicoes.

Pollak, portanto, destaca a manutencéo da coes&d e@ defesa das fronteiras
com outros grupos sociais como fung¢des primordiEs memoria nas sociedades
modernas. No entanto, para este autor a memoriaderum quadro de referéncias e de
pontos de referéncia aos processos sociais expaados por individuos e
coletividades. Cada grupo, mediado por suas redagéepoder e dependendo de sua
maior ou menor aproximacdo ao Estado Nacionalciesla, justifica e socializa um
determinado tipo de memdéria. O trabalho de enquaelito da memoria aciona uma
clivagem entre a memaria nacional e as “memdériasestdineas” - aquelas que foram
silenciadas ou tornaram-se pouco perceptiveis peeoria oficial. Neste ponto,
particularmente, a perspectiva de Pollak divergelila de Maurice Halbwachs e da
Escola Sociolégica Francesa, os quais interpretareradria social a partir da hipétese
de que em todas as sociedades ha uma dinamicadembencas e esquecimentos, de
tal sorte que lembrar e esquecer se tornam eles@moionais da memoaria. Pollak vé

a memoaria como algo em disputa.

Esse trabalho de enquadramento da memodria depeadeind trabalho

especializado.

O trabalho de enquadramento da memodria se alintentaaterial fornecido

pela histéria. Esse material pode sem duavida $erpretado e combinado a
um sem-nimero de referéncias associadas; guiado pgrebcupacao nao
apenas de manter as fronteiras sociais, mas tandeémodifica-las, esse
trabalho reinterpreta incessantemente o passadoreg@o dos combates do
presente e do futuro (POLLAK, 1989, p. 9-10).

Ao perceber o carater mutavel das memodrias so@aisietudo no trabalho
permanente de reconstrucdo do passado, fica eeidpm® “0 que esta em jogo na
memoria é também o sentido da identidade individudd grupo” (POLLAK, 1989, p.
10). Ao mesmo tempo, tal empreendimento exige st@refissionalizados com a

capacidade de operarem o controle da memoria,sebjea selecdo de informantes e
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“testemunhas da histéria”, ou pela definicdo detnls materiais representativos de um

olhar sobre as memoérias.

Além da selecdo das memdrias, o Estado Nacionalulmodepresentacoes
materiais de seu poder e de seu controle sobrelessidades coletivas através da
relagdo com o que se convencionou chamar de patiomBoulot (2009), neste sentido,
identifica a emergéncia moderna de uma “razéo rpatrial no Ocidente”. Tal
racionalidade indica que o patriménio passou a actyma posicao privilegiada nas
configuracdes da legitimidade cultural, nas refeex8obre a identidade e nas politicas
do vinculo social” (p. 199). A razdo patrimonialsdevolveu procedimentos de
conservagao das herancas materiais e imaterig@grartsmissdo cultural como foros da
consciéncia politica nacional. Nas referidas cist@imcias, o imperativo de conservacgao
se imp6s a diversas nacbes que passaram a prorpolicas patrimoniais. O
patrimonio parecia ser visto como um presente dsgun. A patrimonializacao exigiu,
pois, um empenho pedagdgico pela transmissdo dosesadas simbolizagbes e das

identidades mobilizadas.

Um terceiro processo socioldgico relevante nestdac@es entre educacao,
patriménio e construcdo das identidades nacionés respeito a fabricacdo da
cidadania, mediante a veiculagdo dos simbolos tl&péujo cerne discursivo centrou-
se na erudicdo e no patriotismo. Liszt Vieira obsaque na construcdo da identidade
nacional, na Europa e na Ameérica, foi privilegiadosentimento de unidade, em
detrimento da diversidade (2009, p. 65). Essa énfagidente na América Latina,
engendrou ideologias, tais como a unificacdo listizd, o patriotismo e o
nacionalismo, que forneceram subsidios para a fgimaas identidades nacionais e
para a mobilizacdo das populacbes para a defepatda e de suas virtudes civicas.
Francois Dubet considera, neste sentido, que “a®d®@cias nasceram nacionais e 0s

cidadaos foram primeiramente patriotas” (2011,94)2

A ideologia do nacionalismo esteve presente tamtgiteratura, uma vez que
a producdo da nacdo implicava a veiculacdo de mwigsuque fortalecessem o
imaginario nacional (CANCLINI, 1994). A escola piglal republicana operou a partir
da mesma ideologizacdo. O préprio Dubet esclarete dimensdo no que tange a
escolarizacdo francesa, entretanto € notavel suallsanca aos processos vividos no

Brasil e na América.
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A educacédo escolar coadunou-se aos interessealstias. Em boa medida,
no Brasil, 0 enquadramento das memorias oficiasglecdo do patrimdnio material e a
difusdo dos valores e do “pantedo cultural naciofmiam tarefas das instituicbes
publicas de ensino, mesmo que nao exclusivameréeidiLopes dos Reis, ao analisar
as funcbes da educacdo escolar publica no Brasih émérica Latina, identifica

praticas analogas as realizadas na Europa.

O conteldo nacionalista e patriético dos livrosteldos escolares durante
todo o periodo independente — inclusive no contbxasileiro onde os livros
de Historia das séries iniciais da educacdo bésmaam uma grande
qguantidade de herdéis nacionais a partir dos quam elescritos os fatos
histéricos — exemplificaram a conotacéo do proggtacacional com énfase
na formacao do “espirito de nacédo” (REIS, 199373).

André Botelho (2002), por sua vez, estudando a thhavés do Brasil”, de
Manoel Bomfim e Olavo Bilac, identificou o papel deforma moral da sociedade
depositado na educacédo brasileira no contexto i@aelPa Republica. O programa de
acao de diversos intelectuais brasileiros, até osedd século XX, centrava-se no papel
redentor da educacdo e da escola, mesmo que seaisiopamentos fossem
contraditorios. De toda sorte, aqueles intelectiestavam comprometidos com o

objetivo de produzir uma nacao e ndo qualquer nagéa “a altura do século XX”.

Diante do exposto,

Podemos, pois, falar em processos de patrimong@izacomo um
movimento préprio do Ocidente moderno, com a coaci® agéncias
nacionais e internacionais a formacdo de agentekfinicdo de politicas
publicas. Trata-se de um campo com muitas disutas circuito préprio de
circulacao de ideias, praticas, artefatos, prafisss (ABREU, 2015, p. 69).

A partir de experiéncias muito variadas, que spaediram para além da
Europa, a antropologa Regina Abreu sintetiza aetttdp dos processos de
patrimonializacdo em trés grandes momentos. Nogiimdo século XIX as primeiras
décadas do século XX, “os processos de patrimeagib fundamentavam-se na
reconstrucdo do passado (historia) ou na buscdoeizeggdo de uma arte nacional”
(ABREU, 2015, p. 69). Corresponde a este momerdonatituicdo de organismos ou
instituicbes de protecdo do patriménio (nacionalversos paises, caso do Servi¢o do
Patrimodnio Histérico e Artistico Nacional, criade Brasil na década de 1930. O
segundo momento refere-se a criagdo da Unesco d@ B9qual passa a intervir
sistematicamente nos debates internacionais salitea; advogando em nome de uma
“concepcgdo antropoldgica de cultura”, moldando ampdrtante campo de influéncia

aos processos de patrimonializacéo.
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O terceiro momento,

Tem inicio no final dos anos de 1980, particulart@&om o langamento pela
Unesco da Recomendacdo de Salvaguarda das Culfusacionais e
populares em 1989, quando as politicas preseniatagsnpassam a ser
normatizadas por féruns internacionais, com a pradfncia da Unesco,
estimulando uma dindmica globalizada de identificagrotecéo, difusdo e
circulacao de valores e signos patrimoniais (ABREQL5, p. 69).

E ainda observa a autora:

E neste periodo que se implanta o que estou chamdedtendéncia a

“patrimonializacédo das diferencas”, em que a palale ordem, capitaneada
sobretudo pela Unesco, é que “hum mundo com teralé&rescente a

homogeneizacao” protagonizada pelo capitalismoaiizddo e neoliberal, é

preciso reverter, ou seja: conceder especial abehgiocao de singularidade
ou de especificidade local (ABREU, 2015, p. 69).

No contexto atual, ha uma ampliacdo dos processpatrimonializacao, visto a
influéncia da concepcéo antropoldgica de culturauktura como modo de vida e
experiéncia simbdlica, bem como 0s novos objetisosiais atinentes aos projetos
culturais na contemporaneidade. No caso brasilesageferidos processos adquiriram
novo dinamismo e segmentos populacionais antesceE#os ou ausentes nas politicas
patrimoniais passam a reivindicar tombamento, tegisu reconhecimento oficial. A
agenda de mobilizagdo de diversos movimentos sociantemporaneos reivindica,
além de demandas de ordem material via redistébugconémica, reconhecimento
cultural de suas particularidades simbolicas ountitigias (FRASER, 2001),
articulando reconhecimento e justica social. Asniigies de patrimdnio se ampliam,
incorporando patriménios tangiveis e intangiveisaisggisticos e ambientais,
diversidade cultural e biodiversidade, mediadostponologias e outras ferramentas de

registro das manifestacfes e dos processos cslturai

Estdo em curso processos de “reenquadramento dasdmas”’, nos quais
negros, indigenas, camponeses, mulheres e divaygaias coletividades vém
negociando o reconhecimento oficial de suas h&toe identidades, bem como sua
incorporacdo nas légicas politico-institucionaiss& reenquadramento, tal como o
enquadramento (POLLAK, 1989), depende da interpéetalas memarias sociais como
objeto de disputas histéricas e da capacidade dmesapara sustentarem sua
legitimidade. Na mesma perspectiva, a ideia deirpatio passa a ser interpretada
como produto dindmico dos embates entre memoasgecimentos, considerando-se,
com efeito, o crescente movimento de patrimoniedimacultural “ndo oficial”, alheio
aos mecanismos estatais de selecionar e definimg@atios, no qual individuos e

grupos disputam e pdem em evidéncia a salvaguadaas memorias e a difusdo de
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seus saberes. Em sintese, a patrimonializacacalylwje, consiste em uma complexa
operacgdo seletiva que visa definir um conjunto @endrias, de narrativas, de artefatos

ou praticas representativas de uma determinadagiioddentitaria.

Diversidade e politicas educacionais no Brasil

A historia da educacdo patrimonial na trajetoréa ebcolarizacdo brasileira
remete a génese da nacionalizacdo e da expansficodessos escolares em nosso pais.
Embora os manuais publicados por 6rgaos oficiaigatiemonio associem a origem da
educacédo patrimoniaHgritage Educatiopa um semindrio ocorrido na década de 1980
no Museu Imperial no Rio de Janeiro, tal discutsadador pode ser contrariado pelos
objetivos comuns atrelados aos programas goverraimgrara a educacéo e para o
patrimdénio em uma perspectiva histérica de longeagho. Ideologicamente, toda
educacdo publica estatal estava imbuida da repagsen do pantedo nacional da
Republica (DUBET, 2011). Os principios monoidemiits que arregimentaram a escola
brasileira forjaram a pertinéncia histérica de usdacacdo para o patrimoénio ou, em

termos mais objetivos, uma educacéo para o nacional

Os objetivos das acbes mais contemporaneas dagédupatrimonial, caso da
ideia recorrente de conscientizacdo, ja reforcavaim prolongamentos historicos.
Perspectivas cidadas, patrioticas ou civicas cotmgrarum campo valorativo ou moral
sobre o qual as politicas educacionais eram pldagje& desenvolvidas. Em um
programa institucional forte (DUBET, 2011), todaueaicdo publica é uma educacao
patrimonial. A criagdo do SPHAN, na Era Vargas, lmamo as reformas educacionais
realizadas em diversos estados brasileiros, atinese na unidade territorial, linguistica
e simbdlica. O reforco aos delineamentos identisariabricados pelas ideologias
governistas tornava-se tarefa das politicas pagacalarizacdo e para o patrimonio.
Néstor Garcia Canclini descreveu a formacdo do imdag nacional no México em
termos muito semelhantes.

O imaginario discursivo sempre contribuiu para acepcdo do México, na
configuracdo do seu sentido. Desde as descricdétedsn Cortes até as
cronicas de Humboltd, desde os discursos dos presisl e politicos até as
cronicas literarias e jornalisticas (das de Jugno&as de Carlos Monsivais),
desde a iconografia cinematogréfica até can¢cdesnasbe os grafites, todos
descreveram a realidade material e simbdlica doiddéxlisseram como ele
€ e sobretudo como queriam que fosse. Esses discaositribuiram para

formar o sentido do nacional, selecionando e coamulo suas referéncias
emblematicas [...] (CANCLINI, 1994, p. 98).
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No entanto, este forte programa estatal modemdinal do século XX, entra
em crise. Segundo Octavio lanni (1994), a globefimasignificou, predominantemente,
0 reposicionamento das soberanias nacionais, pesias em causa pelas noc¢bes de
interdependéncia, dependéncia e imperialismo. “Agdes de espaco e tempo,
fundamentais para todas as ciéncias sociais, es¢fnlo revolucionadas pelos
desenvolvimentos cientificos e tecnoldgicos incoagos e dinamizados pela sociedade

global” (IANNI, 1994, p. 155). Nessa nova condicaaietaria,

O local e o global estéo distantes e proximos,rdogee mesmos. As
identidades embaralham-se e multiplicam-se. Axdaifbes e as
velocidades desterritorializam-se e re-territazeain-se em outros
espacos, com outros significados. O mundo se toaia complexo e
mais simples, micro e macro, épico e dramatico IANL994, p.

156).

Novas forgas sociais passam a compor as corraslai@dorca que moldam o
social. Paradoxalmente, diante da fragilizacdoEktados nacionais, ha uma ampliagédo
das demandas por cidadania. No ambito das poliéidasacionais no Brasil, desde a
Constituicdo de 1988, ja se fez possivel observarmdragilizacdo dos discursos
institucionais monoidentitarios, por constantesi@gas a diversidade ou aos multiplos
sentimentos de injustica presentes nessas politicdsei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, em 1996, explicita tal preocé@pagn diversos aspectos, contudo a
alfabetizacado bilingle para comunidades indigemeassé emblematica dos novos

tempos que seriam vividos por tais politicas, pastaente.

Na esteira destas discussodes e da preocupacamagmental com a ampliacido
da jornada escolar, o Ministério da Educacao lanPaograma Mais Educacao. Criado
pela Portaria Interministerig® 172007, trata-se de uma politica indutora de edwucaca
integral, a partir da ampliacdo do tempo de permaaé&los estudantes na escola e da
ampliacdo do repertério formativo atento a multieimsionalidade das experiéncias de

aprendizagem.

Embora nossa analise, neste artigo, ndo pretebdecam em plenitude a
experiéncia do Programa Mais Educacao, talvezpsejmente destacar que o conjunto
das publicagfes textuais do Ministério, acercadiaca;ao integral e da ampliagdo da
jornada escolar, atenta-se a percepcdo dos ma8ltiplocessos identitarios que
caracterizam o0s universos escolares hodiernos. usagdo patrimonial foi inserida
nesse programa governamental enquanto eixo formdthacro-campo) e elemento

curricular (oficina), a partir de uma discussastpnoldgica sobre a reorganizacdo dos
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saberes presentes na comunidade escolar e de paeideale de revitalizarem o
ordenamento curricular das instituicées publicasrdgno.

Segundo relevante documento orientador do Progkéams Educacéao:

O projeto de educacédo integral tem como desafiabekicer um dialogo
ampliado entre escolas e comunidades. Acreditam@s gnfrentando a
distdncia que hoje caracteriza as relagbes enttelaese comunidade,
poderemos ampliar a dimensdo das experiéncias @olasana vida dos
estudantes, promovendo a qualificacdo da educagilicg brasileira. Para
isso, os diversos programas de governo que integravtais Educacao
precisam estar articulados as principais questd®s gque se defrontam
estudantes e professores cotidianamente (BRASND9,20 13).

Um dos pilares da organizacéo politico-pedagédicRrograma Mais Educacao
€ a relacdo entre os saberes escolares e comomitArdesestabilizacdo do programa
institucional da escolarizacdo e de suas polit{€ddBET, 2011), no desenho das
referidas politicas no Brasil, foi marcado pela bagdo das discussdes em torno das
funcdes sociais da escola e, com efeito, de seagrgmas formativos. A ideia de
educacéo integral € revitalizada dos horizontesléotuais da Pedagogia Historico-
Critica e das perspectivas intelectuais de Anigixélira e, agora, rediscute dimensdes

epistemoldgicas da escolarizacao.

[...] esta proposta nasce em meio ao debate eempaesma visdo capaz de
levar & escola contemporénea uma ampliagdo dassigedes formativas do
sujeito, contemplando as dimens8es afetiva, étisttica, social, cultural,

politica e cognitiva. Esta concepcao de educactgral ndo se limita ao

aumento do tempo e espaco nos projetos de educagdqyarte da idéia de
gue os estudantes séo seres portadores de umeegaregperiéncia social e
merecem atencao diferenciada porque sdo fruto deegsos igualmente

diferenciados (BRASIL, 2009, p. 14)

O documento enfatiza, como veremos a seguir, gr@ssivo interesse das

politicas de escolarizac&o pelos universos cufiabgenos aos muros da escola.

E interessante notar que esse processo de resjiaagdb progressiva da
escola no projeto educacional promoveu o afastamédat comunidade.
Genericamente associa-se educacdo a escola afasend resto da
sociedade de qualquer compromisso com a area. Rampetal pensamento
implica assumir uma disposicdo para o didlogo @ paconstrucdo de um
projeto pedagégico que contemple principios e agi@apartilhadas na
direcdo de uma educagéo integrada de responsdkilittmto de escolas
como de comunidades. E neste contexto que propamus educagio
intercultural (BRASIL, 2009, p. 15).

A ideia de interculturalidade influenciou o posmamento da educacgao
patrimonial no ambito do referido programa. Duassfiles nos auxiliam a perceber a
redefinicdo da educacdo patrimonial nesse contistaursivo. Em primeiro lugar, ha
um deslocamento epistemoldgico em vigor, uma vez, gié meados da década de

1980, a representacdo de patrimdénio vigente no geEemelhava-se a algo estavel,
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permanente e concernente a dimensdes identitiragogaleciam o nacionalismo. A
“construcdo imaginaria do nacional” (CANCLINI, 1994lependia de estratégias
pedagogicas que se orientavam pela ideia de c@ts@ryde conscientizacdo. Uma
acdo pedagogica em educacdo patrimonial, em gagalificava a impressdo e a
distribuicdo de milhares de cartilhas sobre a te@aaHoje, mediante a ampliacdo das
concepcdes de patrimonio e da pluralizagéo ideiatitle seus conteudos, identificamos

um segundo deslocamento, este metodologico.

Se o patrimbnio é algo que permanentemente esapddalinicdes estatais, a
metodologia mais adequada para sua implantacaesoatas publicas € a pesquisa. Nos
termos dos documentos do Programa Mais Educacdestoslantes e os docentes

identificam a cidade ou o entorno da escola comtefde pesquisa e de dialogo.

Parte-se da constatacdo de que estudantes sagesseglores de diversas
experiéncias que estdo constantemente formulangtecomento e merecem
que se dé atencdo as suas especificidades. Pronsowdidlogo entre
diferentes modos de existir nos leva ao reconhetdiongde nossos contornos,
individuais ou sociais, e nos conduz a uma prdieseada na eqiidade (ou
seja, 0 reconhecimento de que cada diferente rneceds abordagens
diferentes na garantia de seus direitos) (BRASOOR p. 90).

As proposi¢coes oficiais do Programa Mais Educac@wa pa educacao
patrimonial parecem sintomaticas dos deslocameamtoscurso. No entanto, quando
aproximamos nossa lente analitica ao campo daticpele das praticas sociais, (novas
ou outras) disputas entre atores e forcas soamigrm-se mais aparentes. Novos
campos de problematizacdo acabam por emergir. éPdirantarmos tal problematica,
exporemos uma analise situacional que desenvolvemmosma regido do Estado do
Rio Grande do Sul, regido na qual ocorreu o prion@mbamento de bens patrimoniais
remanescentes da colonizacdo europeia ndo lusipsta, IPHAN, em meados da
década de 1980.

Processos de patrimonializacéo cultural a partir deim contexto regional

A microrregido de Caxias do Sul localiza-se naarmegido do Nordeste Rio-
Grandense Genericamente definida como Serra Galcha, aaegffiesenta uma
abrangéncia territorial de 4.853 km? e uma popuoladé aproximadamente 800 mil
habitantes. Segundo o Instituto Brasileiro de Gafimre Estatistica (IBGE), é

constituida por dezenove municipios, a saber: Aotémado, Bento Goncalves, Boa

% Trata-se de uma definicdo geografica estabelgeittalBGE em 1990.
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Vista do Sul, Carlos Barbosa, Caxias do Sul, CdrBiiar, Cotipora, Fagundes Varela,
Farroupilha, Flores da Cunha, Garibaldi, Monte B#oSul, Nova Padua, Nova Roma
do Sul, Pinto Bandeira, Santa Tereza, Sdo Marcexgnépolis e Vila Flores. Configura
uma regido expressiva para o desenvolvimento edendio Estado do Rio Grande do
Sul, a qual teve seus processos de urbanizacderadet a partir da década de 1970.
Diversos setores da economia regional encontrarandigdes sociais para seu

desenvolvimento, com énfase aos setores indusioiercial e turistico.

Do ponto de vista histérico, sua definicdo regiosabrepde-se a outras
tipificacdes que atribuem sua origem a chegadapdageiros imigrantes italianos no
Estado, tendo em vista o uso de topdonimos como idegolonial Italiana” ou
“Antigas Colbnias Italianas” (POZENATO, 2003). Arpade um complexo processo
historico de autodesignacdo, como descrito por Wiag¥10), a imigracdo italiana
predominou, enquanto ordem discursiva, nas elabesagocioculturais e educacionais
na microrregido. Festividades populares, passedsyos turisticos, eventos, cartilhas
e material publicitario ou institucional recursivambe reforcam os sentimentos de
pertencimento e, com efeito, fabricam uma elabarag@bolica afirmativa em relacéo
as origens italianas e engendram significacfeseeesses socioecondmicos relevantes

para os usos deste pertencimento na atualidade.

Do ponto de vista dos processos de patrimonialzam@undos de 0Orgaos
oficiais de tombamento, a elaboracdo simbolicavede da experiéncia histérica da
imigragdo destaca-se como predominante. Na déaad®8D, ocorreu o tombamento
do casario remanescente da colonizacao italianAr@dnio Prado, motivo ainda hoje
de contestacdes e disputas pela memoria do lugavAS2014b). Em torno da Praca
Garibaldi, no centro, 48 edificacbes em madeirerseontravam em bom estado de
conservacao, formando um Centro Histérico, que aeser tombado pelo Instituto do
Patriménio Historico e Artistico Nacional (IPHAN)SILVA, 2014b). O acervo
pradense representou importante marco nas polftasnoniais brasileiras, uma vez
que foi o primeiro tombamento material que nédo daeriginado de imigracao
portuguesa. Em 2010, houve o tombamento do nuchkeana de Santa Tereza, no qual
25 iméveis foram inventariados, estes construidofnal do século XIX, no periodo da
colonizacgéo italiana. Em 2015, houve o reconhecionéa dialeto Talian como lingua e
Referéncia Cultural Brasileira, mediante certif(i@glo Ministério da Cultura. Fruto da

atuacdo de Associacbes Culturais italo-BrasilettasRio Grande do Sul, o Talian
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encontrou reconhecimento estatal num contexto &ebra “patrimonializacdo das
diferencas” (ABREU, 2015), como observado anterenta.

Ja o Instituto de Patrimobnio Histérico e Artistido Estado do Rio Grande do

Sul (IPHAE/RS), realizou o tombamento de seis benalizados nesta microrregiao,

como ilustra o mapa abaixo (Figura 1).

Figura 1

Bens tombados de acordo com as mesorregides do estado do Rio Grande do Sul

Escala

037575 150 225

O e Km

Legenda
— Delimitagao dos municipios do estado

i 2 i (otal
I Noroeste Rio-Grandense (9 municipios - 12 bens tombados)
1 - Demubadas (1)

- Nonoai (1

u
9 - Pinheirinho do Vale (1)
[ Nordeste Rio-Grandense (8 municipios - 9 bens tombados)
1-Santa Teresa (1)
2-Farroupiha (1)
3- Caxias do Sul (2)
4- nha (1)

c idental Ri (4 municipio - 5 bens tombados)
1~ Ivoré (1)

2- ltaara (1)

3- Santa Maria (2)
4-J [

1

jaguar (1)
[ Centro-Oriental Rio-Grandense (7 municipios - 12 bens tombados)

4-Rio Pardo (3)
5 - Cachoeira do Sul (1)
6 - Candeldria (1)
7 - Taquar (1)
[ etropoitana de Porto Alegre (15 municipios - 51 bens tombados)
1-Torres (1)
2 Santo Antdnio da Patrulha (3)
3-Taquara (1)
4 - Dois Irmaos (3)

[ Sudoeste Rio-Grandense (6 municipios - 16 bens tombados)

Base Cartogréfica: Malha dc
- IBGE/2007
Mesorregides e Microrregides Geogréficas Rio Grande
do Sul (BGE, 2009)
Sistema de Coordenadas: Geogréficas
Datum: SAD 69.

Elaboragao: IPHAE/RS.
Atualizagao: Janeiro de 2015.

=
2- ltaqui (3)
3- Alegrete (4

[ sudeste Rio-Grandense (10 municipios - 45 bens tombados )

Total de 59 municipios e 150 bens tombados.

Nao consta no mapa o tombamento da Mata Atantica,
0 qual abrange vérios municipios. Aponta-se ainda que
algun: 40 cole i

um bem, como os tombamentos de centros histericos.

1-Sao

2-Pelotas (8)

3-Rio Grande (6)

4 - Santa Vitoria do Palmar (1)
5.- Jaguaro (5)

6- Cerito (1)

7 - iratii (15)

8- Pedras Altas (2)

)
10 - Cagapava do Sul (4)

Fonte: IPHAE/RS

Consta, a seguir, uma listagem dos bens tombadodRI¢AE/RS no contexto

investigado:
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Tabela 1

Municipio Bens tombados pelo IPHAE-RS

Caxias do Sul Hospital Carbone (1986)
Sitio Ferroviario de Caxias do Sul (2001)
Farroupilha Casa de Pedra (1985)
Flores da Cunha Casaréo dos Veronese (1986)

Santa Tereza Antiga Escola de Santa Tereza (1985)
Veranopolis Casa Saretta (1984)

Fonte: IPHAE-RS

Além disso, muitos municipios pertencentes a miegao apresentam
instituicbes publicas que respondem por atividacdturais ou operam funcbes de
patrimonializagéo cultural. Destaca-se a atuac#toralide centros culturais, casas de
memoria, museus e arquivos histéricos municipagsitrd os quais podemos citar o
Centro Cultural Padre Schio, em Antonio Prado; mdagédo Casa das Artes, em Bento
Goncalves; a Casa da Cultura Frei Rovilio Costayemanopolis; dentre outras. Muitas
destas instituicbes desenvolvem, com regularidpdgetos pedagdgicos proprios ou
mobilizam ag¢bes educativas em interlocugdo comtungies de ensino do lugar.
Segundo Silva (2013), foi constatado que muitasadegcOes sdo orientadas por um
desejo pedagdgico de mobilizar experiéncias ediasgtonde a cultura local torna-se
conteudo e prética escolar, ao mesmo tempo em quiicamos a circulacdo de
pedagogias voltadas a reconstrucdo de narrativasrdielo social e ao reconhecimento
politico das producdes identitarias locais. Negie tle abordagem, como informa o
trabalho de Gilmar Rocha, Adriana Russi e Johnwarklz sobre a concepcéo de uma
etnoeducacéo patrimonial em processos de formaggoofessores, “o saber local ndo
€ algo que possa ser catalogado e preservado enpemsyectiva conservacionista ou
salvacionista das praticas culturais, € um sabemeiado e inserido no cotidiano de
suas ac¢des” (2013, p. 66).

Diversos programas educativos com tais finalidad@s desenvolvidos na
regido, sendo ilustrativas as experiéncias Rtojeto “Pulando Janelas: educacéo
turistica, ambiental e patrimonial’, desenvolvidor puma instancia de governanca
regional, a Associacao de Turismo da Serra Nord@d¢tmserra) e, em escala local, o
Projeto “Memodria e ldentidade: Antbnio Prado, Fadmio Historico e Artistico

Nacional”, desenvolvido em municipio homénimo e iafgo pelo Programa
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Monumenta e um dos vencedores do Prémio Rodrigoo NFeanco de Andrade
(Ministério da Cultura), em 2005. Além das situa;@@mentadas, diversas sao as
experiéncias desenvolvidas em instituicbes de ensia quais tendem a abordar as

tematicas patrimoniais a partir de uma perspeetmpliada de patrimonializagéo.

Em seus aspectos identitarios, os processos sfaéapatrimonializacdo cultural
na regido tomam a identificagdo ao imaginario deyragdo italiana como conteudo
privilegiado. Observamos que o reconhecimento datiras identificadas com a
historia dos territorios, manifestas no patrimomistorico e na cultura popular
tradicional, € uma recorréncia empirica relevartendo em vista a posicédo
desprivilegiada que os imigrantes e os camponegemn em relacdo ao poder do
Estado, principalmente no inicio do século pass@dmtudo, na correlacdo de forcas
locais, diversas outras manifestacdes culturaisatam-se “memoarias subterraneas”
(POLLAK, 1989) e hoje reivindicam sua legitimidade.

No contexto contemporaneo da Serra Galcha, estadpesquisas sobre
experiéncias de patrimonializacdo exigem que sesiiyue e referencie as mdultiplas
producdes identitarias em evidéncia, suas relag@mso patriménio e com a educacao.
S&0, nesta perspectiva, significativas as expeagndesenvolvidas em Pontos de
Cultura, principalmente em Caxias do Sul, ondesasiticas formativas desenvolvidas
aproximam-se das culturas urbanas e juvenis, deogrpopulares afro-brasileiros e

mesmo de outras vozes dos processos migratorios

Em termos institucionais, o reconhecimento doimdéinio oriundo das culturas
populares tradicionais de descendentes de imigrataéanos representou indicios
relevantes de um reenquadramento das memdériagy auimmo, uma inclinacédo para
tal deslocamento, considerando um movimento qustorigamente, associou-se a
incorporacdo de novas demandas e novos processpstdeonializacdo cultural.
Contudo, no campo das forcas locais, tais procass@esberaram em novas disputas e
novos enquadramentos, no qual, por diversos isesesa “identidade italiana”
prevaleceu enquanto narrativa identitaria e patniedp em detrimento de diversas

outras manifestacoes.

% Destaca-se na pagina de internet da Secretarigciahde Cultura de Caxias do Sul a existéncia de
uma Rede de Pontos de Cultura, associada ao Pradtattura Viva - politica publica federal para
cultura. Apresenta indicios de processos de patiativacdo com tematicas diversificadas, caso do
Ponto de Cultura Capoeira Que Une ou Ponto de f@ultCasa das Etnias. Fonte: <
https://lwww.caxias.rs.gov.br/cultura>
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Como destaque no site oficial da Organizacdo dsiadiBs Ibero-americanos
(OEl), o trabalho educativo do Mestre Brasil em tBsrde Cultura de Caxias do Sul
obteve reconhecimento. Residente em Caxias doe3dled1976, Dibgenes Antbnio de
Oliveira Brasil teve sua iniciagdo na capoeira &@ss mais tarde. Poucos anos depois,
ja iniciava um trabalho social nas periferias ddade e, atualmente, atua em dois

Pontos de Cultura.

O mais antigo é o Grupo de Capoeira Conquistaddaetiberdade, que
atende cerca de 2.500 pessoas, de 5 a 60 anos5 drairfos da cidade.
Como ndo tem sede prépria, 0 ponto leva aos ceotnosinitarios as aulas
de capoeira, danca afro e atividades afins. Jai® meeente se chama Raizes
da Vida e oferece a cerca de 300 pessoas oficaradas, desde capoeira até
hip hop e circo. (IBERCULTUVIVA, 2015, S/P)

Um dos aspectos de sua atuacdo em cultura comsistmmanter um projeto
orientado pela historia e pela cultura africandre-larasileira por tanto tempo, mesmo
em condi¢des discursivas que secundarizam ou messutonsideram o papel do negro
na memoria regional. Em entrevista a uma emissmwal de televisdo, na ocasido do
Dia da Consciéncia Negra em 2013, Mestre Brasdtaafu tal dimenséao histérica: "A
discriminag&o no Brasil € uma cultura. A escravidéxou para os dias de hoje falta de
autoestima para os descendentes de escravizademalé superioridade por parte dos
descendentes de escravizadores, 0 que s6 semgragdes ignorancia”" (JORNAL DE
CAXIAS, 2015, S/P). Diante da dicotomia entre egeados e escravizadores
enunciada pelo Mestre, o trabalho dos Pontos dei@uenota conteddo afirmativo ou
de visibilidade politica afirmativa, em um contexze historicamente Ihes subordinou,
evidenciando ainda, mesmo que em estagios inia@snovos enquadramentos da

cultura afro-brasileira na memaria regional e reagt@s educacionais.
Enquanto pauta formativa,

A capoeira que ele pratica é a do Mestre indio,Miycado Modelo de
Salvador. Por meio dela, Mestre Brasil trabalhaltua da paz, enfatizando
qguestdes como a valorizagdo da familia, da culafra, o combate ao
preconceito e a intolerancia. “Nosso primeiro emsianto diz respeito a
relagdo com os pais. Porque todo filho, para m@s,que ter amor pelos pais.
Ele pode ndo conhecer a mae, pode ndo conhecear magma gente tenta
resgatar, fortalecer os vinculos familiares. Coteropo, fomos percebendo
gue isso faz uma diferenca na vida deles e acabent@ndo para dentro das
familias”. IBERCULTUVIVA, 2015, S/P)

A referéncia a esse trabalho educativo desenvoleitio Caxias do Sul nos
permite refletir sobre a necessidade de “um patriméeformulado que considere seus

usos sociais, ndo a partir de uma mera atitudensiete de simples recolhimento, mas
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com uma Vvisdo mais complexa de como a sociedadprepria de sua histéria” e como
isso “pode abranger novos setores” (CANCLINI, 1994113-114).

A agenda formativa da educacédo patrimonial: considacdes conclusivas

Neste contexto de “patrimonializacdo das diferendABREU, 2015) e de
“dissolucdo das monoidentidades” (CANCLINI, 2006JL\%A, 2015), ha uma
fragilizacdo nos dispositivos que regulam as idieatides, de maneira que as ideias de
uma identidade nacional ou de um patriménio natiomasingular, se tornam opacas.
As media¢Bes pedagogicas entre a educacgéo, a neendnpatriménio tornam-se lécus
privilegiado para uma analise do reenquadramergorgamorias.

No contexto especifico desta andlise, o presettel@permitiu-nos identificar
trés questdes que incidem sobre as redefinicbesemiglos da cidadania, da educacao
patrimonial e em suas préticas educacionais. Eerainos esta abordagem analitica
enunciando tais questdes, as quais, a nosso vegrigam alguns contornos da pauta

formativa da educacéao patrimonial na contemporaoieid

a) Educacéo patrimonial ou educacéo turistica?

A experiéncia do Programa Pulando Janelas, desedeookem Antonio

Prado, evidencia uma pertinente dimensdo da edwucpag&imonial em

municipios tombados por 6érgdo oficial de patrimdrioque produzem
circuitos econdémicos dirigidos para o turismo, gseja: a simultanea
presenca de educacdo patrimonial e educacao ¢arisieguramente, tal
fenbmeno precisa ser explorado em andlises futwastudo importa
destacar que, no regime das praticas sociais, @ssaeducativas em
educacao patrimonial voltam-se a exploracdo danp@tio, via retérica do
empreendedorismo e da cultura como recurso econfmica capacitacdo
de agentes para os circuitos da economia do turi@hmosicionamento do
patriménio nas politicas e na economia regional, @guma medida,
condiciona os fazeres pedagogicos em educacdompatdl. Como

observado por Silva (2014a), em contextos ondeisnto converte-se em
estratégia privilegiada de desenvolvimento econémas agenciamentos
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b)

C)

formativos manifestam, em seus objetivos, uma aahicia entre a

formagao para a cidadania e a expectativa de cesmtial.
Educacéao patrimonial e educacao para a diversidade

Os deslocamentos hodiernos presentes na pautaoliasap educacionais,
diante do recrudescimento da diversidade cultural pauta coletiva,
mobilizam novos objetivos sociais para a educagionponial. Associado
ao alargamento semantico da cidadania, essesvolgjgvorecem novas
mediacdes entre as experiéncias sociais e as emp@s escolares dos
atores, visto, por exemplo, das novas combinachge saberes escolares
(cientificos) e os saberes populares nos documeaniosteriais para o
Programa Mais Educacdo. A pauta da diversidadenérachtoria e, em
alguma medida, colonizada por posicionamentos ptigss de organismos
internacionais, mas tende a desvelar os multipbogiraentos de injustica
que foram silenciados (ou anulados) ao longo dariasda escolarizacdo no
Ocidente. O enfrentamento das injusticas, prectoset: desigualdades
requer a identificacdo de suas manifestacbes nasriémcias vividas

cotidianamente pelos atores.
Educacéao patrimonial e a pesquisa escolar

A educacao patrimonial se torna uma forma indispesisda escola

conhecer e dialogar com seu entorno. Essa podsiidi anunciada em
documento ministerial (BRASIL, 2009), pode repréaea possibilidade de
a educacgao patrimonial adquirir maior visibilidagleéelevancia na agenda
politica para a escolarizagdo. Seus usos consagradon énfase em
objetivos de conscientizacdo e de transmissao rayltarientavam-se por
uma perspectiva formativa passiva ou assimiladianisnquanto que, na
atualidade, a ideia de pesquisa de referénciagraidtorienta-se por uma
perspectiva intelectualmente ativa. Por fim, cunrpgistrar que tal avancgo
ainda se encontra apenas no campo documental, cagéau patrimonial

conforma uma agenda em construcéo, no Brasil.
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