O ESPACO VERDE NAS ESCOLAS DE EDUCACAO INFANTIL

Elisa Machado Milach

elisamilach@gmail.com

Maria Cristina Louzada

mclouzada@gmail.com

Ruhena Kelber Abrdo

kelberabrao@gmail.com

UFPel | Universidade Federal do Tocantins

Resumo: Este trabalho teve por objetivo analisar a por¢do verde nos espagos internos de algumas
escolas de Educagao Infantil no municipio de Pelotas, Rio Grande do Sul, além da disponibilidade
e possivel contato destes espagos para/com os alunos, entendendo que a interagdo com a natureza
desde a infancia influéncia a vida adulta e as atitudes futuras do individuo. Para a analise dos espagos
foram utilizados alguns critérios pré-estabelecidos antes da observagao e da coleta dos dados, apds
analise resultados de acordo com os critérios, pode-se constatar que a maior parte da totalidade
dos espagos observados possui pouco, e, as vezes, quase nenhum espa¢o verde disponivel para as
criangas ou que promova contato direto e interagdo. Nesse sentido, este trabalho corrobora entiao
com o termo cegueira botanica, entre outros paradigmas em relagdo as plantas, natureza e o ser

humano em suas interagdes, topicos que sdo explorados e discutidos ao longo do artigo.

Palavras-chaves: Educa¢ao infantil; Espago verde; Cegueira botanica

GREEN SPACE IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION SCHOOLS

Abstract: This study aimed to analyze the green portion of the inner spaces of some childhood
education schools in the city of Pelotas, Rio Grande do Sul, and the availability and possible contact
of these spaces for / with the students , understanding that interaction with nature since childhood
influence adult life and future of the individual attitudes . For the analysis of the spaces were used
some pre-established criteria before the observation and collection of data after analysis results in
accordance with the criteria, it can be seen that most of all observed areas has little, and sometimes
almost no green space for children or promotes direct contact and interaction. In this sense, this
work then corroborates the term blindness botany, among other paradigms regarding the plants,
nature and human beings in their interactions, topics that are explored and discussed throughout

the article
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1 INTRODUCAO

As reflexdes sobre uma forma diferente de olhar o ensino de Ciéncias e Biologia partem de
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(JOHANN HEINRICH PESTALOZZI 1746-1827), um pensador que possuia uma visao sobre a
educacdo a frente de seu tempo e que trouxe inovagdes e contribui¢des para o ambiente escolar, no
qual o aprendizado era, em grande parte, conduzido pelo proprio aluno, com base na experimentagao
pratica e na vivéncia intelectual, sensorial e emocional do conhecimento (INCONTRI, 1997). No
ensino de Ciéncias atual, a experimentagdo pratica é quase nula, impossibilitando o contato sensorial

e, consequentemente, o emocional do conhecimento, focando apenas no intelectual.

Sobre o método de Pestalozzi, Incontri, (1997, p. 79) elucida que “o método deveria partir do
conhecido para o novo e do concreto para o abstrato”, com énfase na agao e na percep¢ao dos objetos,
mais do que nas palavras. O que importava ndo era tanto o conteiido, mas o desenvolvimento das

habilidades e dos valores.

O ensino de Ciéncias e Biologia tém um potencial pratico infinito, pois estamos cercados
de vida, porém, a escola veta, muitas vezes, as Ciéncias Naturais em palavras “dificeis”, “decorebas”,
ciclos e processos descontextualizados e abstratos. De acordo com Incontri (1997, p. 90), Pestalozzi,
menciona que: “A educagdo sensorial é fundamental. Os sentidos devem estar em contato direto com
0s objetos; a mente ¢é ativa” e trabalhar com organismos vivos ¢ um modo importante de melhorar
a qualidade na educagao bioldgica (LOCK 1994; MYERS et al., 2003).

O ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil deve considerar o contato fisico e emocional das
criangas com a natureza. Para isto, o espago da Educagido Infantil deve proporcionar essa interacao
crian¢a/natureza, pois “sdo espagos privilegiados para aprender-ensinar porque ld as criangas colhem
suas primeiras sensagdes, impressoes, sentimentos do viver. Sendo assim, a dimensdo ambiental
nao poderia estar ausente, ou a servi¢co da dimensao cultural, ambas deveriam estar absolutamente
acopladas” (TRIBA, 2010, p. 37).

Como falar em Educagdo Ambiental, conservagao e sustentabilidade quando o ensino de
Ciéncias/Biologia afasta o ser humano da natureza com seu contetido denso e complexo? Para que
um individuo queira proteger a natureza no seu sentido mais amplo ou a qualquer elemento que
a compde, precisa, necessariamente, de um vinculo emocional, e, para que isto aconte¢a é preciso
de experiéncias e do despertar dos sentidos, como quando se observa uma obra de arte, para que
ela leve a uma reflexdo e transformacéio interior é preciso de vivéncia, conectar-se com a obra,
emocionar-se, refletir e transformar-se (DUARTE, 2010). Nesse sentido, Tunnicliffe (2001), relata
que: A atitude de uma pessoa diante de um ambiente e seu entendimento sobre ele é profundamente

moldada por suas experiéncias e conhecimento diante dos organismos vivos (p. 38).

A natureza, nada mais é do que a mais perfeita obra de arte em constante mutagao, e nela,
estdo os seres humanos. Dificil entender que devemos voltar a aprender como fazer parte da
natureza, e como nos afastamos (TRIBA, 2010). Para entender melhor porqué o ambiente escolar
ndo aproxima as criancgas, e, neste trabalho, em especial, as criancas da Educa¢do Infantil, da
natureza, foi analisado o espaco escolar externo usado pelas mesmas em suas atividades fora da

sala de aula, sabendo como sdo constituidos estes, pode-se ter informag¢des como o contato entre as
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criancas e a natureza é fornecido pelo ambiente escolar e, posteriormente, pode-se verificar como
é explorado pela propria escola. Nesse sentido, o contato humano com a, natureza neste trabalho,
sera focado apenas na porgao vegetal da natureza, devido ao fato do ser humano ter menos contato
emocional com as plantas do que com os animais (HOEKSTRA, 2000; FLANNERY, 2002).

Algumas pesquisas mostram que as pessoas tendem a serem menos interessadas em plantas
do que em animais, bem como a nio notar as plantas presentes no seu ambiente (WANDERSEE;
SCHUSSLER, 1999). A falta de interesse das pessoas diante das plantas se mostrou tdo nitida
que os autores supracitados definiram esse desinteresse como “cegueira botanica. Nesta foram
entdo aplicados questionarios para identificar a presenga ou auséncia dela. Apenas com adultos
ja influenciados pela midia e por suas respectivas culturas e valores. Nesse sentido, como seria a
relagdo das criangas com as plantas, ja que estas estdo sobre menor influéncia externa do que os

adultos, além de terem seus proprios modelos mentais sobre as coisas que as cercam

Para Seymour (1997), as criangas aprendem sobre animais e plantas desde os primeiros
momentos de suas vidas, no qual estes dois desempenham um papel de suma importéncia na vida
do ser humano, em especial na infancia. Tunnicliffe (2000) conclui em sua pesquisa que as criangas
mais novas estdo mais atentas ao formato, silhueta e tamanho de animais. As criancas seguem
um parametro similar em relagao as plantas (ibidem). Criangas de nivel primario olham para as
caracteristicas mais dbvias, mas ndo usam dessas informacdes para justificar os nomes das plantas,
observam de forma antropocéntrica — sobre o cultivo por prazer e as plantas como alimento.
As fungdes das plantas sdo raramente comentadas. Quando aparece algum animal, a crianga,
imediatamente, desvia a aten¢do das plantas para o animal, devido a movimentagao (ASKHAN,
1976).

Pesquisas como as de Tunnicliffe (2000), buscam entender como as criangas enxergam as
plantas e de onde adquirem seu conhecimento sobre as mesmas, apontando que o conhecimento
sobre elas, provém, na grande maioria, de seus familiares. A escola tem um papel muito pequeno
na aquisi¢do deste conhecimento. Segundo Flannery (2002), para que os professores invistam no
conteudo da boténica na Educagdo Infantil é necessario que estes ja tenham uma predisposi¢ao
para isso, uma inclinagdo para a pesquisa/ensino de Botanica, pois o envolvimento do professor
pode aumentar o interesse em assuntos de baixa atra¢cdo quando métodos apropriados sao usados
(STRGAR, 2007).

Com a finalidade de praticar essas teorias, analisando a pratica consequente, elaborou-se
este trabalho em que foi fotografado alguns espagos escolares externos do municipio de Pelotas/RS,
no qual as criangas faziam uso, fosse durante o recreio ou em atividades extraclasse. Desta forma,
o presente objetivou observar como sido constituidos estes espagos, se possuem porgdes verdes,
variedades de espécies de plantas para, posteriormente, analisar como as crian¢as interagem com
estes e quais suas opinides sobre os mesmos, tendo por justificativa que ha menos pesquisas com

criangas sobre o entendimento das plantas do que com animais. No entanto, as pesquisas que tem
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sido feitas, concentram-se no processo de crescimento e fotossintese (TUNNICLIFE, 2000). O
problema de pesquisa deste trabalho foi: Os espacos escolares proporcionam as criangas interagdo
com a natureza, em especial com as plantas? Nesse sentido, a pergunta que norteou o estudo foi:
como estao constituidos os espagos externos a classe de aula nas Escolas de Educacdo Infantil da

cidade de Pelotas quanto a natureza representada neles?

2 A IMPORTANCIA DA BOTANICA NA EDUCACAO INFANTIL

Existe uma dificuldade muito grande em compreender as plantas e seu papel no mundo.
Wandersee e Schussler (1995) nomearam tal dificuldade - “cegueira botanica” definido como a
inabilidade de ver ou de até mesmo notar as plantas no ecossistema; incapacidade de reconhecer
a importancia dessas no ecossistema, e, principalmente para os seres humanos; incapacidade de
apreciar tanto beleza estética quanto a biologia tinica das formas de vida que compée este Reino, o
Plantae, colocando-as em uma hierarquia inferior aos homens e animais. Os autores Wandersee &
Schussler, (1999), destacam os possiveis sintomas da cegueira botanica:

(a) ndo ver, notar ou nao focar atenc¢do nas plantas do dia-a-dia; (b) pensar que as plantas sdo
apenas pano de fundo para a vida animal; (c)ndo entendendo que tipo de energia as plantas
usam para permanecer viva; (d) subestimar a importancia das plantas no dia-a-dia (BALICK
& COX, 1996); (e) falhando em distinguir entre diferentes escalas de tempo da atividade das
plantas e animais (ATTENBOROUGH, 1995); (f) falta de experiéncia prética em cultivar,
observar e identificar plantas na sua propria regido geografica; (g) falhar em explicar a ciéncia
basica das plantas, incluindo seu crescimento, nutri¢do, reprodugio e relevancia ecolégica; (h)
néo percebendo que as plantas sdo a pega central no ciclo bioquimico - ciclo do carbono; e (i)
sendo insensivel aos aspectos estéticos e estruturais das plantas — especialmente em relagéo a
suas adaptagdes, co-evolugdes, cores, diversidade, habitos de crescimento, cheiros, tamanhos,
sons, espaco, forca, simetria, tatica, gosto e texturas (WANDERSEE; SCHUSSLER p. 78, 1995).

O termo foi definido principalmente pelos estudos da visdo humana, os fatores que afetam
sua atengdo e alguns de seus principios. De acordo com os estudos sobre a atengao visual foram
observados que dois fatores sdo fundamentais para determinar lembraremos de um evento ou néo:
o nivel de atengdo que se tem, bem como o significado ou importancia o qual, muitas vezes, se
da. Wandersee e Schuller (1995) sinalizam que um ensino em botanica adequado e experiéncias

praticas no cultivo de plantas podem aumentar a qualidade da atengdo visual diante das mesmas.

As plantas devem ocupar um maior espago no Ensino de Ciéncias e merecem — maior
atencdo — dos professores, para que a importancia desses organismos no ecossistema seja
devidamente esclarecida, independente da idade dos alunos e se a informacdo serd em sala de
aula ou em projetos extraclasse. Deve ser parte dos objetivos do Ensino de Ciéncias aproximar
o individuo do meio em que vive, para que este observe mais atentamente tudo que o cerca, pois
compreender o ambiente é ver as relagdes e interagdes que ocorrem no mesmo, -, entender seu
proprio papel na sociedade e na natureza como integrante da mesma, e, principalmente, entender
como as plantas sdo centrais e fundamentais no processo. “Sentimentos e nao fatos sao, a chave para

um entendimento dos fendmenos bioldgicos e assim incrementando o entendimento cientifico do
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publico” (TUNNICLIFFE, p. 10, 2001).

Tiriba (2010), em suas pesquisas lista como o primeiro objetivo o compromisso com a
preservacao da vida: Religar as criangas com a natureza. Tendo em vista este objetivo, entendem-se
que a forma mais simples de conectar as criangas com a natureza é proporcionando o contato direto
entre as duas partes. Os espagos escolares, em geral, ndo proporcionam esse contato, inclusive,
geralmente, os patios escolares, além de ter seus usos limitados sdo constituidos de cimento, brita
ou até mesmo grama sintética (TIRIBA, 2010). Vale fazer a ressalva de que a grama sintética nao faz

parte de nenhuma das escolas de Educagéo Infantil da rede publica da cidade de Pelotas/RS.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Foram escolhidas, utilizando critérios de acessibilidade e conveniéncia, 4 escolas do
municipio de Pelotas/RS localizadas na zona norte e central da cidade. Trés das escolas da rede
publica municipal, e 1 da rede privada de ensino. Destas foram capturadas imagens dos espagos
externos a sala de aula. Os dados obtidos por meio das imagens foram analisados com critérios
previamente determinado, para observar a potenciabilidade de interagdo, natureza/crianga,
oferecida por cada espago, seja apenas no aspecto visual, como no sensorial em odor e textura, além

do aspecto ludico que a natureza proporciona.

Os critérios de analise foram: 1. Presenca de arvores (Quantidade; Possibilitam escaladas;
Frutiferas); 2. Presenca de grama; 3. Presenca de flores; 4. Presen¢a de horta. Os critérios foram
divididos em 2 tabelas, uma com os aspectos quantitativos dos 4 critérios e a segunda com foco
nos aspectos qualitativos das arvores. No critério frutifera, esta em foco as frutas comestiveis, ja
que todas as arvores pertencentes a ordem das angiospermas contém frutos, mas nem todos sao

consumiveis.

Tabela 1 critérios de andlise

Arvores quepropiciam
escalar/subinbrincar

Tabela 2 critérios de andlise
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Na escola “1”, da rede publica foram tiradas 3 fotos. Na primeira, observa-se a delimita¢do
do espago da Educagdo Infantil a um pequeno espago cercado com brinquedos de madeira, chao
batido e 3 arvores, ndo havendo presenca de flores. Na segunda foto, podemos observar, mais de
perto, que a tinica drea verde é composta pelas 3 arvores despostas no mesmo canto do espago. Na
terceira foto, esta uma horta desativada, agora tomada pela vegetagdo selvagem. Em nenhuma das

areas havia presenca de flores ou arvores frutiferas.

Espago externo destinado a Educagéo Infantil da escola “1”

Espago externo destinado a Educagéo Infantil da escola “1” (rede publica de Pelotas).
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Horta desativada da Escola “1” (rede publica de Pelotas).

Na escola “17, da rede publica, observa-se um espago bem delimitado e relativamente
pequeno se comparado a area que a escola dispde. O espago pequeno possivelmente facilita o
controle das criangas pela professora. No entanto, parece como uma gaiola, um espago de dominio
sobre as criancas (ABRAO; BONORINO, 2013). O chéo batido nio exige manutenc¢do, porém
diminui o espago verde possivel. Em relacao as arvores, duas sao palmeiras, que ndo sio ideais
para que criangas brinquem, pois devido seu tronco longo e liso impede o escalamento. Ja a outra
arvore era mais baixa e também nao permite subidas, mas possibilita um maior contato das criangas
e, consequentemente, uma maior interacdo. A horta desativada foi completamente tomada pela
vegetacdo selvagem, tornando-se uma drea verde fechada fora do alcance das criangas. De forma

geral, a drea externa é “amarelada’, pois o que predomina é o chéo batido, a falta de flores também

gera falta de cores.

Espago externo de uma escola “2” (rede Privada de Pelotas).
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A escola “27, da rede privada, é uma escola pequena, sendo que a area externa possui um
corredor com o chdo de concreto e brinquedos dispostos ao longo deste, onde a unica area verde é
composta por uma parreira que cobre a parte de cima do patio, sendo esta inatingivel as criangas. A
parreira estava saudavel e na época da coleta de dados, estava carregada de uvas. Apesar da mesma
dar uma aparéncia mais agradavel ao patio, a falta de flores e de mais drea verde deixam o patio com

uma aparéncia “cinza’”.

Na escola “3” da rede publica, foi tirada apenas uma foto que abrange a drea externa da
escola. Pode-se observar que a estrutura escola se encontra em meio a uma praga e dentro de suas
limitagdes ha uma horta com cerca de garrafas pets e a presenga de 3 arvores. O chao é coberto

predominantemente de terra com grama rala e nao ha presenca de flores.

Espago externo da escola “3” (rede publica de Pelotas).

A escola “3” da rede publica esta localizada no meio de uma praca. Fato este que propicia o
contato com a natureza abundante desde que os alunos sejam levados a passeios ao redor da escola.
A area verde, dentro dos limites desta é pouca. Ha uma horta com vegetais saudaveis. No entanto,
parece que nao ha manutengdo. Quando se indagou sobre a horta da escola com uma funcionaria da
mesma, esta relatou que havia sido uma estagiaria que tinha montado, e que agora nao estava mais
trabalhando na escola. A funcionaria nao soube informar se as atuais professoras utilizam ainda a

horta.

Na escola “4”, da rede publica, foram tiradas 2 fotos da area externa as salas de aula. Observa-
se a predominéncia do verde por diversas arvores e grama que recobre praticamente todo o chdao do
patio. Nao ha presenca de flores (sem contar o fato de que as arvores nao estavam em sua época de

florescéncia) ou sinais de horta.
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Foto da drea externa da escola “4” (rede publica de Pelotas).

A escola 4 esta localizada na zona norte da cidade, foi a que teve a area verde mais significante,
a comegar pela presenca da grama e pela diversidade das arvores encontradas. Os pneus logo abaixo
dos escorregadores, além de serem seguros para o brincar das criangas também preservam a grama
ao redor do mesmo. Pode-se observar que a grama esta presente ao redor dos brinquedos com

excegdo da gangorra.
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4 CONSIDERACOES

Os espagos escolares, e, principalmente, da Educagao Infantil sdo fundamentais na formagao
do cardter, nas ligacdes emocionais. Quando se é crianga os sentimentos as experiéncias sio mais
intensas, guardamos no nosso intimo parte dessas experiéncias boas e as ruins. Por meio desta
pesquisa, podemos notar que o ser humano considera as plantas como paisagem, como um segundo
plano na pintura da vida, mas mesmo assim nao as usam nem de forma estética nas escolas como foi

observado em todos os espagos pesquisados.

A falta de espagos verdes, ndo permite a troca de emogdes por aromas, texturas, cores e
outros aspectos. Nao s6 o verde em si, gramas, arvores e plantas diversas, mas, também, a terra é
um elemento de contato importante, ausente na maior parte das escolas observadas. A terra permite
um contato fisico de sensa¢oes, de criagio e de vida, este contato é essencial tanto para/com a nossa

relagdo com a natureza quanto para/com nés mesmos.

Desta forma, falar de Educagdo Ambiental falando apenas em sustentabilidade, na melhor
forma de usar a natureza sem prejudicar a nés humanos, nossa produgdo e nosso modo de vida,
mas o ambiente é muito mais do que uma fonte, é tudo aquilo que constitui e possibilita a vida
ser como nos a conhecemos. Respeitar e preservar é sentir-se parte da natureza, como igual em
importancia junto com os outros organismos. S6 assim pode-se entender como funciona a natureza,
seus métodos de auto conservacdo, sua sele¢ao natural, sua esséncia, para entao refletirmos nossas

acoes sobre ela e sobre nos.
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