MICROCONTOS DIGITAIS: EXPERIENCIAS EM UMA ESCOLA PUBLICA
CONTEMPLADA COM O PROUCA

Gisele dos Santos Rodrigues'
gisele@insigne.com.br
Cristiane Santos de Souza’
cristianes.souza@ig.com.br

1 Centro Universitario La Salle, Canoas, RS
2 Universidade do Vale do Rio dos Sinos, Sdao Leopoldo, RS

RESUMO

Este estudo apresenta a experiéncia de uma proposta didatica mediada pelos géneros textuais
digitais, executada em uma escola publica em 2012. Sob os subsidios tedricos do trabalho
com sequéncias didaticas, fundamentado na teoria dos géneros do discurso e no
interacionismo linguistico, da teoria dos multiletramentos digitais, ancorada nas teorias de
letramentos, o estudo visa as praticas sociais de leitura e escrita a fim de promover a
construcao de sentidos por meio da interacdo dos alunos com a linguagem e as Tecnologias
da Informacdo e Comunicacdo (TICs). Com a experiéncia, foi possivel constatar que a
proposta didatica considerou o aluno como sujeito-protagonista, fazendo com que o professor
agregue a sua pratica o uso das TICs para promover aulas interativas, que levem em
consideracdo as praticas de leitura e escrita mediadas pelos géneros textuais digitais.

Palavras-chave: género textual digital, microcontos, sequéncia didatica.

ABSTRACT

This study presents the experience of a didactic proposal mediated by digital textual genres,
performed in a public school in 2012. Under the theoretical basis of the work with didactic
sequences, based on the theory of discourse genres and linguistic interactionism, theory of
digital multiliteracies, anchored in theories of literacies, the study aims at the social
practices of reading and writing in order to promote the construction of meaning through the
interaction of students with language and the Information and Communication Technologies
(ITC). In the experience, it was found that this type of instruction the student considered as
subject-protagonist, causing the teacher adds to their practice the use of ITC to promote
interactive lessons, which take into account the practices of reading and writing mediated by
genres digital textual.

Keywords: didactic sequence, digital textual genre, short tales.
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1 CONSIDERA(;C)ES INICIAIS

Atualmente, o ensino de Lingua Portuguesa mediado pelas novas tecnologias da
informagdo e da comunicagdo (TICs) oportuniza o trabalho com praticas letradas que
contemplam textos multimodais e multisemidticos, que combinam imagens, links e cores
diferentes na tela do computador.

Textos que apresentam essas caracteristicas ja sdo uma realidade no cotidiano dos
alunos, uma vez que o acesso a internet possibilita a interacdo com esses textos e as TICs,
exigindo também a aquisicdo e o desenvolvimento de diferentes habidades de leitura e
escrita.

Nesse contexto, este trabalho apresenta a experi€éncia de uma proposta didatica para as
aulas de Lingua Portuguesa, mediada pelo uso do suporte digital Twitter e do gé€nero textual
microconto digital, aplicada em uma escola publica municipal da regido do Vale do Rio dos
Sinos/RS, que foi contemplada com o programa federal Um Computador por Aluno (UCA)
em 2011.

Para tanto, este trabalho serd embasado na teoria dos Multiletramentos Digitais
(ROJO, 2012), oriunda dos estudos de letramentos (BARTON & HAMILTON, 1998;
SOARES, 1998; STREET, 1984, 2003), que visam o trabalho com praticas de linguagem em
conformidade com um propdsito social.

Dessa forma, a fim de descrever a proposta didatica para a préitica de linguagem
mediada pela TICs, este estudo também serd fundamentado nos trabalhos do grupo de
Didatica da Lingua da Universidade de Genebra, relacionados ao procedimento intitulado
sequéncia didatica (SD) (SCHNEUWLY & DOLZ, 2004) e as categorias de andlise textual,
de acordo com as propostas do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) (BRONCKART, 1999),
em conformidade com as teorias de géneros do discurso e do interacionismo de Bakhtin
(1995, 2010).

Nessa perspectiva, este estudo é composto de trés etapas: a primeira busca algumas
fundamentagdes tedricas sobre o ensino de lingua portuguesa com o trabalho dos géneros
textuais, em conformidade com os Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa; a segunda
etapa aborda o contexto da prética social dos alunos, sob a perspectiva de multiletramentos
digitais, que prepara os alunos para situacOes de interacdo com a linguagem em préaticas de
leitura e escrita mediada pelas TICs; a terceira etapa consiste em descrever a aplicacdo de um
projeto didatico fundamentado no procedimento sequéncia diddtica, um conjunto de

atividades organizadas para o trabalho com géneros textuais no ensino de lingua portuguesa.
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Nesse sentido, este estudo também busca propor reflexdes sobre o ensino lingua
materna mediado pelas TICs, com a finalidade de promover aulas mais atrativas, o que supde
propor a interacdo dos alunos com a tecnologia, sob a forma de um projeto didatico integrado

a acdo social, em atividades de leitura e produgdo de textos.

2 (MULTDLETRAMENTO(S) E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: GENEROS
TEXTUAIS

A visdo dos géneros textuais em suas formas multiplas, as quais resultam de
transformagdes histdricas e necessidades sociais diferentes de cada época, com finalidades
determinadas, ainda tematiza discussdes entre estudiosos preocupados com o ensino da
linguagem. A partir do dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a institucionalizagao
desse discurso se consolidou, pois o documento oficial percebe no género textual um recurso
de fundamental importancia para a construcio da cidadania de qualquer estudante.

Assim, para que os alunos possam desenvolver a competéncia discursiva € necessario,
segundo os PCNs, que a noc¢do de gé€nero, constitutiva do texto, seja tomada como objeto de
objeto de estudo (BRASIL, 1999, p. 23).

Nesse contexto, cabe verificar como os PCNs de Lingua Portuguesa consideram a
noc¢ao de género:

[...] refere-se, assim, as familia de textos que compartilham caracteristicas comuns, embora
heterogéneas, como visdo geral da acdo a qual o texto se articula, tipo de suporte comunicativo,
extensdo; grau de literariedade, por exemplo, existindo em numero quase ilimitado" (BRASIL, 1999,
p.22).

Os PCNs de Lingua Portuguesa evidenciam o género como objeto de ensino e géneros
textuais como mega-instrumentos para o agir comunicativo (SCHNEUWLY apud
BRONCKART, 1999) dos quais a escola pode se apropriar para as praticas sociais. Nos
trabalhos de Schneuwly e Dolz (2004) ha uma forte colaborac¢do para o ensino escolar com o
uso de géneros orais e escritos, oS quais sdo instrumentos de comunicagdo que visam O
auxilio do docente em sala de aula, além do desenvolvimento da linguagem para o aluno no
ambiente escolar e consequentemente fora dele.

Os autores destacam a importancia da constru¢ao de um modelo didatico de género na
forma de ensino por sequéncias didaticas, as quais definem com clareza o objeto a ser
ensinado, tanto para o aluno quanto para o professor.

Nesse contexto, partindo da perspectiva de género textual desenvolvida por Bakhtin
(2010, p. 279) que considera os géneros como enunciados relativamente estiveis; da teoria do

Interacionismo Sécio-Discursivo por Bronckart (1999) e do conceito de gé€neros textuais
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como objeto de ensino proposto pelo documento oficial dos PCNs, € possivel propor um
procedimento com sequéncia didética que esteja também em conformidade com as préticas
de letramento, praticas sociais e culturais com sentidos e finalidades especificos dentro de
uma esfera social, com o papel de ajudar a manter a coesao e a identidade de um grupo.

Os projetos diddticos subsidiados no ambito do letramento visam as préticas sociais
de leiura e escrita na escola com a finalidade de promover a construcio de sentidos por meio
da interacdo dos alunos com a linguagem, uma vez que o letramento é considerado “um
conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto
tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos” (KLEIMAN, 1995, p. 81).

Por essa razdo as praticas de linguagem mediadas pelos géneros textuais sao eventos
de letramento. Segundo Lemke (2010, p. 457) “um letramento é sempre um letramento em
algum género e deve ser definido com respeito aos sistemas de signos empregados, as
tecnologias materiais envolvidas e aos contextos sociais de producdo, circulacio e uso de um
género particular”.

Street (1984) apresenta dois modelos diferentes de letramento, o letramento auténomo
e o letramento ideolégico. O modelo autdbnomo interpreta o letramento de forma
independentemente dos contextos especificos de pratica social. O modelo ideoldgico vé as
concepgdes de letramento como uma atividade critica, também conhecido como o modelo de
prética social.

Embora ndo exista uma concepcao tnica em relagdo ao termo letramento - que hoje
estd se alargando para as mais variadas dreas de conhecimento, é possivel afirmar que ele
varia segundo diferentes contextos situacionais. Para Street (2003), o letramento se refere a
uma maneira cultural que enfoca pensamentos, a¢des, leitura e escrita de uma comunidade ou
grupo de individuos e suas interagdes com a linguagem. Essas interagdes sdo constituidas
pelas trocas de experi€ncias, conhecimentos e saberes, as quais enfocam a leitura e a escrita,
variando em espaco/tempo, de acordo com as realidades e necessidades da comunidade ou do
grupo de individuos.

Em conformidade com Barton e Hamilton (1998, p. 11), “um primeiro passo na
conceituacdo de letramento € aceitar as multiplas funcdes que o letramento pode servir em

991

uma determinada atividade”. Tal afirmacdo destaca a importancia do contexto na
constitui¢do dos letramentos e as diversas fungdes que ele podera exercer nesse determinado

contexto — fato que evidencia também a multiplicidade de letramentos em diferentes

1 “A first step in reconceptualization literacy is to accept the multiple functions literacy may serve in a

given activity”.
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contextos.
Segundo Rojo (2009, p.98), o trabalho com os letramentos

busca recobrir os usos e praticas sociais de linguagem que envolvem a
escrita de uma ou de outra maneira, sejam eles valorizados ou n@o
valorizados, locais ou globais, recobrindo contextos sociais diversos
(familia, igreja, trabalho, midias, escola etc.), numa perspectiva sociologica,
antropologica e sociocultural.

Partindo dessa afirmacdo, € possivel constatar que o0s contextos sociais € as
tecnologias usadas em cada um desses contextos também sdo considerados promotores ou
agéncias de letramento.

A partir do advento das TICs e dos recursos que usam multiplas multimidias e
semioses nas praticas de letramento, diferentes praticas sociais e de linguagem também
culminam nesses processos. Sdo os multiletramentos, um conceito que aponta para tipos
especificos de multiplicidade presentes nas sociedadades contemporaneas: “a multiplicidade
cultural das populacdes e a multiplicidade semidtica de constitui¢do dos textos por meio dos
quais ela se informa e se comunica”, (ROJO, 2012, p.13).

Segundo a autora, o conceito de multiletramentos, articulado pelo Grupo de Nova
Londres desde 2006, aponta que as multiplas praticas de letramento contemporaneas
envolvem a multiplicidade de linguagens, midias e semioses, envolvidas nos significados de
diferentes textos contemporaneos e também na diversidade -cultural trazida pelos
autores/leitores nessa criagcdo de significados dos textos.

Partindo dessa perspectiva que envolve os estudos em torno dos multiletramentos,
cabe a escola, uma das principais agéncias de letramento da nossa sociedade a
responsabilidade de promover praticas de letramento que priorizem o contexto social dos
alunos. Nesse viés, o trabalho com um género textual digital emergente de um suporte digital
que circula na intenet, como o Twitter, favorece a realizacdo de préticas de linguagem
mediadas pelas TICs sob a forma de um projeto didatico no dmbito dos multiletramentos.

Visto isso, cabe o reconhecimento de alguns fatores importantes da realidade dos
alunos e que podem estar relacionados com a prética social deles, a fim de que se torne
possivel o ensino ao trabalho com sequéncias didaticas no ambito dos projetos de letramento,
que leva também em consideragdo a realidade do aluno na elaboracio e desenvolvimento da

proposta pedagdgica.

v.2 n. 1 maio/2013



3 A PRATICA SOCIAL: MICROCONTOS E O PROGRAMA UCA

Ao reconhecer o letramento como conjunto de praticas sociais, também fica implicita a
informacao de que o letramento se apropria da escrita de acordo com o contexto, ou seja, as praticas
sociais letradas sempre sdo situadas e variam de acordo com determinados contextos.

Dessa forma, a partir do momento em que o letramento ¢ concebido como pratica social, ele
passa a ser compreendido dentro de uma perspectiva discursiva, que leva em consideracdo o contexto
social do sujeito-aluno, tal como suas praticas culturais.

O contexto dos alunos do 7° ano da escola municipal localizada na regido do Vale do
Rio dos Sinos estd estritamente associado a relacdo dos alunos com o laptop educacional no
ambiente escolar.

Em 2010 o governo federal promoveu o uso pedagdgico do laptop educacional,
instituindo o Programa Um Computador por Aluno (ProUCA), que visa a melhoria da qualidade
sociocultural da educacdo, integrando planos, programas e projetos educacionais, de tecnologia
educacional e inclusdo digital, vinculando-se, além das agdes do ProInfoz, as agdes do Plano de
Desenvolvimento da Educagdo — PDE. Nesse sentido, a realidade de alunos, professores e
comunidade escolar esta ligada ao programa federal, uma vez que a escola foi conteplada com o
ProUCA em 2011.

Cada aluno matriculado na escola recebe um /laptop para uso proprio e pode ficar com esse
computador durante todo o ano letivo, utilizando-o dentro e fora da escola. Ao final das aulas os
computadores sdo devolvidos e o aluno volta a usar o computador no préximo ano.

O programa federal foi muito bem recebido na escola. Com os computadores, os
alunos escutam musicas, tiram fotos, acessam a internet, além de estudar, fazer pesquisas e
atividades escolares. Durante o ano letivo os alunos também tém oportunidades de fazer
oficinas dentro e fora da escola com a finalidade de aprimorar seus conhecimentos em relagao
a informatica e desenvolver atividades pedagogicas com o uso do computador.

Grande parte das atividades feitas na escola com o uso das TICs estdo em conformidade com
o PCNs. Uma das preocupagdes dos Parametros Curriculares Nacionais € a “de que o
conhecimento académico nao desfigure as praticas sociais” (BRASIL, 2002, p.52).

Nesse sentido, o ensino de lingua portuguesa mediado pelas TICs deve estar
relacionado as praticas de letramento. Tais praticas contemplam “utilizar as tecnologias da
informacdo e da comunicacdo em contextos relevantes para a vida (familia, escola, trabalho,
lazer e outros)” (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 40), como aponta o referencial curricular
estadual.

A medida que as atividades de linguagem nas aulas de lingua portuguesa sdo

2 Programa Nacional de Informatica na Educacdo, criado em 1997 pelo Ministério da Educag¢do. Desenvolvido
pela Secretaria de Educacdo a Distancia - SEED, por meio do Departamento de Informatica na Educacdo a
Distancia - DEIED, em parceria com as Secretarias Estaduais e algumas Secretarias Municipais de Educacgéo.
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promovidas com a &nfase na pratica social dos alunos, é possivel constatar que as praticas de
letramento sé serdo realmente eficazes para eles quando a leitura e a escrita mediadas pelas
TICs também forem concebidas como praticas sociais, o que implica assumir que, se
expostos a atividades que as envolvam, os alunos serdo submetidos ao funcionamento
linguistico-discursivo desta lingua.

E nesse contexto que o estudo segue com a proposta de ensino de acordo com o

trabalho com géneros textuais — na forma de sequéncia didatica.

4 SEQUENCIA DIDATICA: PRODUCAO COM O GENERO MICROCONTO
DIGITAL

A pesquisa que originou o trabalho com o procedimento sequéncia didética possui
cunho qualitativo, de natureza colaborativa (WELLS, 2007), constituida em uma parceria
entre a pesquisadora e a professora de lingua portuguesa da escola publica, a partir da
observacdo participante em uma turma de sétimo ano do Ensino Fundamental.

Como uma das primeiras consideragdes para a escolha da sequéncia didatica para o
trabalho com géneros textuais e as TICs estd a €nfase que os Parametros Curriculares
Nacionais ddo ao gé€nero textual nas aulas de lingua portuguesa.

Os Parametros Curriculares Nacionais consideram que o usudrio de uma lingua deve
apropriar-se de determinadas capacidades e habilidades para a utilizacdo da linguagem na
interagdo com as pessoas. Isso implica o conhecimento das articulagdes que regem o sistema
linguistico em atividades de textualizagdo, por meio da leitura e interpretacdo de textos.

A proposta do Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART, 1999) analisa a
linguagem como prética social — pratica de linguagem, a partir de interacdes diversas,
materializadas através de acdes de linguagem, que se concretizam dentro de um género
textual.

Sendo assim, nas atividades de linguagem, o aluno deve desenvolver trés niveis de
capacidades: a interativa, a gramatical e a textual, que segundo Schneuwly e Dolz (2004),
compreendem as capacidades de a¢do, discursivas e linguistico-discursivas.

Dolz e Schneuwly (2004) também levam em consideragcdo que o desenvolvimento da
autonomia do aluno no processo de leitura e produgdo textos € uma consequéncia do dominio
do funcionamento da linguagem em diferentes situacdes de comunicacdo e que por meio dos

géneros textuais é que as praticas de linguagem incorporam-se nas atividades dos alunos.
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Noverraz, Schneuwly e Dolz (2004, p.96) definem o procedimento sequéncia didatica
como "um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de
um género textual oral ou escrito". Nele € possivel que o docente propicie situagdes reais com
contextos que reproduzem a situagdo concreta de producgdo textual, incluindo a circulacdo do
género. Além disso, os autores entendem que ensinar um género textual € levar o aluno a
dominé-lo para posteriormente ter condi¢cdes de produzi-lo na escola ou fora dela. Assim
justificam para o ensino de produgdo de textos, a organizacao das sequéncias didaticas.

As sequéncias diddticas estabelecem uma primeira relacdo entre um projeto de
apropriacdo de um género textual e os instrumentos que facilitam essa apropriacdo. Dessa
forma, elas sdo elaboradas com a finalidade de por os alunos em contato com os géneros
textuais a fim de que eles possam reconstrui-los e deles se apropriarem.

Nesse contexto, os autores enfocam que a reconstru¢do de um género textual ocorre
pela interacdo de trés fatores: “[...] as especificidades dos gé€neros textuais que sao objeto de
aprendizagem, as capacidades de linguagem dos alunos e as estratégias de ensino propostas
pela sequéncia didatica” (SCHNEUWLY, 2004, p. 51).

Sob essas constatacdes, para o conhecimento da sequéncia didética cabe a verificacdo

da sua estrutura de base, representada pelo esquema abaixo:

Apresentacio | . [ PRODIU ICAO PRODUCAO
da simacdao [ INICIAL FINAL

Figura 1: Releitura do Esquema da Sequéncia Didética

Fonte: Autoria Prépria, 2012.

A fim de que os alunos possam interagir com os textos produzidos, pretende-se tornar
a aula de Lingua Portuguesa em um espaco de constru¢do de sentidos a partir das relacdes
com os textos existentes nas diferentes esferas sociais.

Especificamente essa proposta pedagdgica contempla a sequéncia didatica para uma
turma de 7° ano do Ensino Fundamental e a escolha pelo género microconto digital €
justificada porque ele estd vinculado a comunicag@o nas redes sociais, mais especificamente,
no Twitter. E esse tipo de comunicagdo € uma pratica muito presente entre os alunos ja que a

escola foi contemplada com o programa federal — UCA — Um Computador por Aluno ha
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pouco mais de um ano. Devido a isso, cada aluno possui seu laptop educacional que € cedido
durante o ano letivo.

Com o desenvolvimento de novas TICs, como a internet, surgiu uma nova maneira de
comunicacdo através das redes sociais. Em consequéncia, também surgem os géneros digitais
adaptados a comunicacao virtual — o microconto € um desses géneros.

O microconto digital é considerado um texto breve, que foi adaptado para a rede
social Twitter e contém, no miximo, 140 caracteres — caracteristica das mensagens dessa
rede. Por ser uma narrativa curta, leva o leitor a imaginar a situacdo trazendo multiplas
interpretacdes. Um dos recursos estilisticos mais usados pelos seus autores sao as figuras de
linguagem, principalmente, a ambiguidade, a ironia e a metafora.

Nesse contexto, ao se elaborar uma sequéncia diddtica, tem-se o objetivo de levar o
aluno a dominar, de maneira mais satisfatéria, o género textual escolhido, permitindo-lhe
escrever, sinalizar ou falar de forma mais apropriada em uma determinada situacdo de
comunicagdo. Além desse objetivo primordial, o projeto com sequéncia didatica para o
género microconto digital pretende atingir os seguintes objetivos:

1. Conhecer a rede social Twitter.

2. Produzir a primeira escrita de um texto do género microconto.

3. Diferenciar um texto do género microconto de outros textos curtos como o

provérbio e o pensamento.

4. Analisar o género microconto percebendo as vdrias interpretacdes que esse texto

oferece ao leitor.

5. Perceber como estdo presentes os elementos da narrativa — personagens, tempo,

espaco e narrador.

6. Observar como os pronomes pessoais sdo empregados para substituir

determinadas expressoes.

7. Verificar o efeito de um recurso estilistico muito presente no género microconto —

as figuras de linguagem.

8. Analisar a primeira escrita e produzir uma re-escrita do microconto.

A partir dessas especificagdes, € possivel conhecer melhor o trabalho com sequéncia

didatica, a qual segue descrita de acordo com suas fases expostas abaixo.
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4.1 Apresentacao da situacio e producao inicial

Na apresentagdo da situacdo, o docente deve expor aos alunos o projeto de
comunicagdo que sera realizado, além de definir a modalidade da producao: oral ou escrita.

E importante que nesse momento fique claro o género que serd tratado, além de outros
detalhes como a quem se dirige a produgdo, que forma assumird, como € o suporte textual e
quem participard dela. Além disso, os alunos devem saber a importancia do conteido com o
qual trabalhardao em aula.

A producdo inicial tem como objetivo revelar as representacdes que os alunos tém
dessa atividade para si mesmos e principalmente para o professor. Por meio de instrugdes
dadas (e mesmo que ndo consigam respeitar todas as caracteristicas do género escolhido), ja é
possivel verificar as capacidades de que ja dispdem. Assim, a avaliacdo dessa produgdo sera
formativa e pode ser feita a partir da proposta de Bronckart (1999) para analise de textos
como atividades de linguagem, priorizando os aspectos mais enfocados durante a sequéncia
didética, uma vez que com essa atividade serdo evidenciados pontos fortes e fracos, além da
discussdo com os colegas e os problemas identificados.

E a partir da producio inicial que ocorre a primeira interagio entre alunos e professor
em relacdo ao género, com a finalidade de aprofundar as questdes que serdo tratadas nos
modulos seguintes.

Sob esses aspectos, a apresentacdo da situacdo e a producdo inicial se deram da
seguinte forma:

Ao iniciar as atividades, a professora comenta que para reconhecer o suporte do
género microconto digital serd usada uma rede social, sem mencionar qual. Partindo disso,
realiza algumas perguntas a fim de verificar o que os alunos conhecem sobre redes sociais e,
especificamente, sobre o Twitter: Voc€s sabem o que sdo redes sociais? Quais sdo as redes
sociais que voc€s conhecem? Voc€s ja ouviram falar em uma rede social em que as
mensagens possuem, no maximo, 140 caracteres? Apds a observagdo das respostas dadas
pelos alunos, comeca a realizar perguntas direcionadas a rede social Twitter: O que vocés
sabem sobre Twitter? Para que tipo de comunicagdo serve? Quem ja tem conta? Por fim, os
alunos que ndo possuiam uma conta, fazem-na.

No préximo momento, com todos os alunos conectados na rede, a professora comenta

os recursos do Twitter e os alunos realizam atividades como publicar tweets (mensagens),
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encontrar e seguir os colegas, enviar mensagens diretas, ver as listas (assuntos do momento) e
publicar um tweet a respeito, se quiser, usar hashtags (marcador para identificar um
determinado assunto) e, ao final, publicar um tweet usando a hashtag #twitternaaula.

A proxima etapa é a produgdo inicial dos microcontos que foi apresentada uma
proposta de escrita com o tema “Eu e o Mundinho”. Mundinho € o nome pelo qual é chamado
o laptop educacional. Esse microconto terd a extensdo de até 140 caracteres (tamanho

maximo das mensagens na rede social Twitter) e serd usada a hashtag #mundinhol — sob a

forma de um marcador para identificar a primeira produ¢do do microconto.

4.2 Médulo 1

Nos moédulos a professora deve trabalhar com os alunos as dificuldades que ficaram
evidentes na producao inicial, de forma a fornecer a eles instrumentos para supera-las.

Posteriormente ao primeiro encontro com o género, a professora explana com os
alunos o que entendem por microconto. Apds essa breve discussdo, distribui diferentes tipos
de textos, entre eles, um do género microconto. Os alunos devem observéa-los e distinguir
qual deles seria o microconto e por qué. A partir do exemplo, a professora explica sobre o
conceito de microconto. Logo apds, os alunos fazem uma pesquisa de textos do gé€nero
microconto a fim de montar um cartaz com o conceito e os exemplos.

No segundo momento, sdo analisados vdarios microcontos observando a diversas
interpretacdes que podem fornecem ao leitor e, em ultimo momento, a partir de um
microconto, escrever uma histéria/narrativa. Essa atividade € feita em grupos em que os
proprios alunos pesquisam na internet e escolhem de qual texto irdo realizar.

Finalizar esse m6dulo com a leitura dessas narrativas criadas a partir do género.

4.3 Médulo 2

O segundo moédulo serd dedicado aos recursos linguisticos do género microconto.
Nele serdo realizadas as atividades de observacdo e andlise de textos, como definem Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004). Para isso, o docente exibird aos alunos textos do género
microconto de vdrios autores entre eles Samir Mesquita e Carlos Seabra’.

Partindo do pressuposto de que em toda narrativa os elementos personagens, tempo,
espaco e narrador estdo presentes e com a finalidade de observar o que os alunos conhecem

sobre isso, € realizada a atividade em grupos em que sdo exibidos trés microcontos e

3 Samir Mesquita e Carlos Seabra sdo autores de vérios microcontos. Samir Mesquita publicou dois livros com

microcontos — Dois Palitos e 18:30.
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distribuidos envelopes em que estdo as possiveis respostas para a pergunta proposta pela
professora: Quais elementos da narracdo estdo presentes nos microcontos? Cada grupo
analisa o conteido do envelope e o devolve com as respostas que acharam pertinentes. A
professora as analisa e comenta que, considerando o microconto, um género do dominio do
narrar, os elementos narrativos sao essenciais nesse texto.

Em seguida, € solicitado aos alunos, que, ainda em grupos analisem cada elemento
narrativo dos microcontos exibidos anteriormente. Mas, antes de iniciarem, a professora deve
esclarecer dois tipos de narradores: o personagem e o observador.

Além dos elementos narrativos, observa-se nos microcontos o uso de pronomes
pessoais com o intuito de substituir palavras ou expressoes ja escritas nos textos. Assim, esse
€ outro recurso linguistico a ser trabalhado nesse médulo.

Para comecar as atividades com pronomes, a professora exibe aos alunos um
microconto pedindo que verifiquem por quais palavras sdo retomadas duas expressoes
destacadas no texto. De acordo com as respostas, a professora as relaciona com o conteudo de
pronomes explicando-o. Logo apds, os alunos recebem trés tarefas tem por base textos do
género microconto: a primeira, encontrar a expressao retomada pelo pronome em destaque; a
segunda, reescrever cada texto adequando-o de forma que ndo apareca nenhuma expressao

repetida; e, a terceira, continuar o texto empregando pronomes para substituir expressoes.

4.4 Médulo 3

Para dar continuidade ao estudo do género, nesse mddulo, serdo estudados os recursos
estilisticos empregados pelos autores de textos do género microconto com a finalidade de
verificar os seus efeitos para chamar a atencao do leitor.

A figura de linguagem € muito utilizada nesses textos, principalmente, a ironia, a
ambiguidade e a elipse. Além dessas, sdo vistas também a gradagdo, a personificacdo ou
prosopopéia, a antitese, a metonimia, o eufemismo, a hipérbole e a metafora.

A professora desenvolve uma dindmica para explicar as figuras de linguagem de uma
maneira mais atraente. Nela os microcontos, que servem como exemplo, sdo escondidos com
exce¢do do primeiro. Este, por sua vez, € aquele que dara pistas do lugar em que esta
escondido o préximo microconto. Antes de iniciar a dindmica € produzido um cartaz com trés
colunas a serem preenchidas durante a explicagdo que conterdo o nome da figura de
linguagem, o seu conceito e um exemplo. Entdo, comega explicando as trés colunas e

grudando no cartaz o primeiro exemplo de microconto. E, desse modo, segue para a segunda

v.2 n. 1 maio/2013



figura de linguagem em que o microconto estd escondido e s6 podera ser encontrado através
das pistas fornecidas pelo anterior. Seguindo a dindmica até a ultima figura de linguagem.

No segundo momento desse mddulo, € realizada uma gincana em que os alunos sao
divididos em grupos recebem tarefas a respeito das figuras de linguagem a serem respondidas

utilizando a rede social Twitter.

4.5 Producao final

A produgdo final oportuniza a pratica social do género, colocando tudo o que o aluno
aprendeu sobre ele. Essa producdo permite ao professor avaliar se os elementos trabalhados
nos modulos foram apreendidos e, dessa forma, planejar a continuacao do trabalho.

Compete a producdo final por em pratica os elementos trabalhados em aula ao longo
dos moédulos, a fim de que eles sirvam como critérios de avaliacdo. Assim, a produgdo final
também permite ao aluno a possibilidade de colocar em pratica as nogdes € os instrumentos
elaborados separadamente em cada mddulo, proporcionando o controle do seu proprio
processo de aprendizagem, como a reflex@o sobre o que foi aprendido e o que resta aprender.

Dessa forma, € importante que na producao final os alunos tenham consciéncia de que
o texto do microconto seja uma pequena narrativa, ou seja, ¢ fundamental contar uma
pequena historia.

Como propdem Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 107) a producdo final possui
um carater de avaliagdo somativo. Dessa forma, na produgao final o aluno deve encontrar “de
maneira explicita, os elementos trabalhados em aula e que devem servir como critérios de
avaliacdo” na sua producdo. Nesse sentido a avaliag@o se torna “uma questao de comunicagao
e de trocas”. (DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004, p.108).

A partir das produgdes iniciais, os alunos as analisam para perceberam o que
necessitam modificar para que o texto seja considerado do género microconto.

Na producdo final, tendo ja visto nas aulas anteriores a presenca dos elementos
narrativos € o uso adequado de pronomes e das figuras de linguagem, € produzido o
microconto que também serd publicado na rede social Twitter tendo por identificacdo o uso
da hashtag #mundinho mais o ndmero correspondente do aluno na chamada (ex.
#mundinhol).

Por fim, com a producdo final dos alunos o professor pode entdo compard-las as
producgdes iniciais, para entdo verificar possiveis progressos dos alunos na producdo textual

desenvolvida com o género textual trabalhado ao longo dos mddulos anteriores.
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Dessa forma, para fins de anélise e conferéncia, a Figura 2 apresenta alguns textos da

producio inicial do género microconto digital no Twitter:

Nathy Monaco nathy_monaco_
#hMundinho1 Um dia eu estava com vontade de escutar musica,
entao eu entrei na internet e baixei musicas no 4shared.

Gabriel Mariani - Gabriellananis
#mundinho1 O mundinho e eu somos amigos ha dois anos.Este ano
foi estragar.queimou a tela.

==t ata™ @lalinha_mlor_la

Um dia eu estava escutando musicas no mundinho. A musica era
moments do One direction e eu dormi com a musica na minha
cabega. #mundinho

Anderson Reis k9 camicald andi

#mundinho1 Eu e 0 mundinho temos uma intimidade, porque guando
0 mundinho entrou na escola a professora Marta me convidou para
ser monitor.

Yinicius Ceconi & « =oulizquilo
#mundinho1 Viajei para Argentina e levei 0 mundinho junto para me
divertir e me enterter.

O alan neé soulsamurai
#mundinho1 O Mundinho € meu amigo, mas ele esta bravo comigo
porque o derrubei no chéo.

Figura 2: Producao Inicial - Género Microconto Digital no Twitter
Fonte: Twitter, 2012.

A Figura 3 apresenta alguns textos da producgdo final do género microconto digital no
Twitter:

Nathy Monaco @ nathy_monaco_

#mundinho19 Mundinho ligado. Internet conectada. Estou pronta para
comecar o trabalho sujo. Aperto "enter” e finalmente entro no Msn na
aula.

Gabriel Mariani @ GabrielMarianis

#Mundinho9 O Mundinho e eu faziamos muitas coisas juntos. Dai
este ano, ele se machucou:queimou a tela.

tata (ZM) @SouDoPerfect
#mundinho17 Mundinho ligado. Deito na cama. Coloco-0 no colo.
Conecto o fone. Ligo a musica. E viajo para o meu mundo.
Anderson Reis k9 camizald_andi_

mundinho1 O mundinho sentia-se uma poderosa maguina. Quando
ele estragou, foi para o conserto e nunca mais foi 0 mesmo.

vinicius ceconi  =oulizguilo
#mundinho25 Certo dia fui Jogar 0 papel no lixo.Quando voltei meu
Mundinho estava desllgado.TaIvez dormindo!

Figura 3: Produgdo Final - Género Microconto Digital no Twitter
Fonte: Twitter, 2012.
Em uma breve andlise entre a primeira e a ultima producio, € possivel verificar que as
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primeiras producdes evidenciam que os alunos fizeram uma narrativa, utilizando para isso o
suporte digital (a rede social Twitter). Das seis producdes apresentadas na Figura 2, cinco
delas apresentam narrativa em primeira pessoa € uma apresenta narrativa em terceira pessoa,
aproximando o texto escrito pelos alunos a um relato pessoal.

Embora os textos estejam bem estruturados, apresentando alguns elementos da
narrativa e fazendo o uso adequado dos sinais de pontuagdo, constata-se que ndao ha o uso de
recursos estilisticos nas narrativas, e, por essa razdo, o texto ainda ndo possui cardter de
microconto digital.

A forma como o laptop educacional (Mundinho) € retratado na producdo inicial varia
bastante. Em algumas producdes ele ndo foi mencionado, em outras ele é referenciado como
um mero objeto e em outras ele é personificado. J4 na produgdo final, todas as narrativas
mencionam o laptop, sendo que a maioria dos alunos o referencia como um objeto
personificado, por ja conhecerem a figura de linguagem personificagdo, fazendo, para isso, o
uso dos recursos linguisticos da pronominagao.

A ultima produgao (apresentada na Figura 3) evidencia claramente a evolucdo de cada
producdo textual, uma vez que os alunos criaram as narrativas sob a forma do género
microconto digital, utilizando novamente alguns elementos da narrativa e também recursos
estilisticos, como as figuras de linguagem. Uma das evidéncias mais significativas nas
produgdes finais € a forma com que os alunos empregaram os sinais de pontuacdo como um
recurso estilistico, presente na figura de linguagem gradacdo, que consiste em organizar
sequéncias de palavras (por meio de diferentes sinais de pontuacdo), no sentido de
intensificar progressivamente uma determinada ideia.

Dessa forma, é possivel caracterizar as producdes finais como microcontos digitais,
pois além da presenca de elementos da narrativa, de recursos estilisticos e linguisticos, os
textos também permitem diversas interpretacdes, que contemplam a inten¢do comunicativa

do género microconto digital.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A abordagem do ensino de lingua por meio dos géneros textuais propicia o
desenvolvimento das capacidades de acdo, discursivas e linguistico-discursivas, pois
considera que essas sdo as atividades de linguagem concebidas como prética social, com
situagdes reais de producdo, permitindo que os estudantes desenvolvam suas capacidades de

uma maneira contextualizada, de forma que cada aluno possa aperfeicoar seu
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desenvolvimento social e critico, fatores que o consolidam como sujeito-protagonista nos
processos de interacdo com a linguagem e também com as TICs, como na experiéncia
apresentada.

O procedimento sequéncia didética, no ambito dos estudos de letramento, oportuniza
préticas sociais de leitura e produgdo de textos, além de levar em consideracio a situacdo real
do aluno e também a re-escrita do texto.

Dessa forma, a partir da experiéncia apresentada, foi possivel constatar que por meio
do conhecimento do género microconto digital os alunos aperfeicoaram a capacidade de
andlise em relacdo a leitura critica de textos verbais e ndo-verbais que sdo produzidos
socialmente em meios da esfera digital, como o Twitter.

Nesse contexto, o trabalho com o microcontos digitais possibilitou que os alunos
envolvidos ampliassem sua visdo de mundo, observando as narrativas que podem estar
presentes nesse género, €, a partir dessa observacao, eles puderam transformar suas atitudes e
maneiras de entender o género emergente da rede social Twitter. Tal prética coincide com as
préticas de letramento, uma vez que a relacdo dos alunos com seus laptops educacionais
promoveu a atividade de linguagem em sala de aula, em conformidade com a realidade dos
alunos, ou seja, a pratica social.

O microconto digital facilitou a interacdo dos alunos com outras semioses, como a
interagdo com o suporte textual Twitter € o uso de elementos especificos sob o formato de
hashtags e tweets, além de possibilitar o conhecimento sobre os elementos dos textos
narrativos, pronominacao e uso das figuras de linguagem.

A evolucdo das narrativas dos alunos pode ser constatada a partir da verificacdo da
primeira producdo e da producdo final. A primeira produgdo apresentou as narrativas com
seus elementos especificos, porém o texto ainda ndo pode ser classificado como género
microconto digital, pois nao utilizava figuras de linguagem e elementos relacionados a elas,
como sinais de pontuagdo especificos e pronominacdo. J4 a producdo final apresenta textos
com elementos da narrativa, recursos estilisticos (figuras de linguagem) e linguisticos (sinais
de pontuagdo e pronominagdo), configurando-os assim como microcontos digitais.

Nessa perspectiva, também € importante ressaltar a presenca do professor no seu
papel fundamental que implica a mediacdo e a orientacdo de todas as etapas da sequéncia
didatica com seus alunos - antes, durante e depois do estudo proposto a ser desenvolvido para
uma determinada turma.

Para que o procedimento sequéncia didatica como o apresentado — no ambito dos
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letramentos - realmente seja proficuo, € fundamental que o professor de lingua materna
também repense a sua pratica pedagdgica, a fim de agregar a ela o uso das novas Tecnologias
da Informagdo e Comunicagdo (TICs), com a finalidade de promover aulas interativas, que
levem em consideracdo as praticas de leitura e escrita mediadas pelos géneros textuais
digitais, com a finalidade de auxiliar no processo de constru¢do e compartilhamento do

conhecimento, sob a forma de uma diferente pratica de letramento.
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