A QUE NECESSIDADES OS SABERES DA
FORMACAO ACADEMICA DE EDUCADORES DE
JOVENS E ADULTOS RESPONDEM?

Resumo
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O trabalho problematiza o processo de formacao
desenvolvido no Curso de Pedagogia, no que diz respeito a
Educacao de Jovens e Adultos, examinando as relagoes entre
saberes académicos da formacao e saberes da experiéncia,
a partir de dados em entrevistas com alunos do Curso de
Pedagogia de instituigdes de ensino superior situadas na
Grande Porto Alegre/RS, buscando identificar a que ne-
cessidades os saberes desenvolvidos na academia respon-
dem.

Palavras-chave

Abstract

Educagao, jovens e adultos, saberes da formacao,
saberes da pratica.

This paper examines the formation process
developed by the Pedagogic Program related to Young and
Adult education emphasizing the relationships between
academic knowledge from formation and knowledge from
experience, based on data from interviews with students
of the Pedagogy Program of Universities located in the
metropolitan area of Porto Alegre/RS, secking to identify
to which needs the knowledge developed in the academic
world respond to.
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1 INTRODUCAO

Historicamente, o Curso de Pedagogia, em nosso pais, tem se direciona-
do para a formacao de um pedagogo orientado para atuar em espacos educacio-
nais escolarizados, na educacao de criancas, abordando, de forma insuficiente,
desafios colocados por segmentos excluidos socialmente e do processo de esco-
larizacao. Via de regra, reformas educativas, no ambito do referido Curso, abor-
dam tais desafios de forma tangencial, propondo um trabalho de natureza trans-
versal e, embora na perspectiva das novas diretrizes curriculares, afastem-se de
uma visao academicista, buscando uma relacdo entre teoria e pratica, esta tem se
constituido, em geral, de forma descontextualizada, configurando-se como “apli-
cacao de teorias”. Diferentes grupos em situacio de vulnerabilidade social —
meninos e meninas de/em situacao de rua, jovens em situacao de risco, minotias
étnicas, populacoes indigenas, jovens e adultos fora da faixa etaria escolar, entre

outros — nao tém sido tratados como objetos de estudo sistematico no Curso.

Nesse cenario, impoe-se problematizar uma formacao que trabalhe com
a complexidade dos problemas sociais que sio subjacentes ao processo de ensino
e aprendizagem, oportunizando um processo formativo e cultural que qualifique
o educador a responder demandas de educagao de segmentos tradicionalmente

excluidos dos processos formativos.

Especificamente, em relacao a Educacio de Jovens e Adultos (EJA), a
auséncia de especificidade na formacao dos educadores que atuam na EJA tem
sido identificada como um dos principais entraves nas experiéncias educativas

desenvolvidas com estes segmentos (Ribeiro, 2002). Como uma das justificativas
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para a situagao de marginalidade das politicas publicas nessa area, Torres (apud
Baquero, 19906) destaca a debilidade politica dos sujeitos que integram a EJA, com-
posta por populacoes marginalizadas, de zona rural ou urbana, e por populacoes

discriminadas.

Em estudo sobre a produgao do conhecimento desenvolvido sobre EJA
em dissertagoes e teses, no periodo de 1986 a 1996, no Brasil, Spésito e Haddad
(1998) catalogaram 198 trabalhos. Posteriormente Oliveira (1998), analisando o
material catalogado, identificou 23 estudos cuja area tematica contemplava a for-
magao e pratica docente. Dos 23 estudos identificados, 5 referiram a auséncia do
topico educagao de jovens e adultos na formacao inicial dos professores que
atuam com jovens e adultos trabalhadores, tanto no ensino supletivo quanto nos

cursos regulares noturnos.

Tais dados indicam a necessidade de promover mudancas, tanto nas enti-
dades quanto nos atores educativos, com vistas a desenvolver um processo de
formagao qualificada de educadores de jovens e adultos, o que implica, nas pala-
vras de Carlos Moya (1998, p. 18), em “problematizar a tensao entre os disposi-

tivos de formacao e os sujeitos em formacao”.

Face a essas consideracoes, o presente trabalho tem por objetivo proble-
matizar o processo de formacao do educador de jovens e adultos, identificando a
que necessidades os saberes desenvolvidos na academia respondem. Para alcan-
car o objetivo, examina-se as relagoes entre saberes académicos da formacao e
saberes da experiéncia, a partir de dados obtidos em entrevistas abertas, realiza-
das com alunos do Curso de Pedagogia, de institui¢oes de ensino superior situa-
das na Grande Porto Alegre, Rio Grande do Sul. Os sujeitos da pesquisa foram
intencionalmente selecionados, atendendo aos seguintes critérios: a) estar reali-
zando estudos em Educacao de Jovens e Adultos e b) ter experiéncia no campo

da Educagao de Jovens e Adultos. A analise do material coletado foi realizada
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tendo, como quadro de referéncia, os estudos de Gauthier (1998), a respeito do
“reservatério de saberes”, e os de Davini (1995), sobre as fradicoes na formagao do

educador.

2 SABERES DA FORMACAO E NECESSIDADES DE FORMACAO
NO CAMPO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Resultados da analise dos depoimentos dos entrevistados revelam desen-
contros entre os saberes da formagao trabalhados pelas instituicdes de ensino
superior e as necessidades de formacao colocadas pelos desafios da experiéncia

no campo de Educacao de Jovens e Adultos. Nas palavras de uma entrevistada:

(..) ao aceitar trabalhar com classes de Educacao de Jovens e Adultos, enfrente:
muitas dificuldades tendo que buscar fora da Universidade respostas as mi-
nhas perguntas.

A distancia entre a pedagogia institucionalizada (Tardiff, 2002), materializada
através do processo de formagao, em programas de praticas coletivas e discipli-
nas, e os problemas a enfrentar no cotidiano de sua a¢ao sio apontados pelas

alunas mestras entrevistadas, ao referirem que:

A formagdo do professor tem que possibilitar que ele consiga problematizar as
questoes de sua pritica (...).

Em relagio ao men Curso, o problema ¢ o seguinte: ele nao aponta grandes
caminhos, eu acho que a minha pratica fica meio no vazio, #u te sentes
7meio 10 vagio (-..).

Pra mim foi dificil, porgue cada vez que eu ia ld na turma, era dificil porgue
era uma experiéncia nova, muitas vezes eu acertei, mas muitas vezes eu
errei (...).

Tais depoimentos, por sua vez, evidenciam a necessidade de um projeto

de formagao que viabilize uma articulagao entre teoria e pratica docente numa
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relagao organica entre essas duas instancias, de modo que possam ser superados
obstaculos que tém impedido a profissionalizacao do oficio de ensinar. De um
lado, o discurso académico que reduz o ensino a um conjunto de formalizacoes
idealizadas, desvinculadas do real, distantes do campo de atuagao docente, de
outro, a visao de senso comum sustentando a pratica docente, numa circulacao
restrita e privada dos saberes ai produzidos (BAQUERO; FORSTER, 2002).

Os saberes que sao préprios do ensino se dio num contexto complexo e
real. Conforme destacavamos no artigo (Des)enlaces entre saberes sem oficio e oficio sem
saberes ™ : uma discussao sobre a profissio docente (Baquero e Forster, 2002, p. 67-68):
“nao se pode atribuir exclusivamente a academia ou a pratica o /ocus privilegiado
da definicao e distribuicao dos saberes docentes”. Na verdade, ¢ preciso que a
pesquisa universitaria se apoie também nos saberes dos professores de profissao
para constituir um repertério de conhecimentos para a formagao do professor,
vinculando os conhecimentos transmitidos no ambito da formagao universitaria

a especificidade do oficio docente.

Da mesma forma, para que se tenha um oficio com saberes, ¢ fundamental
que os saberes da acao, também denominados saberes do trabalho, no trabalho ou em

processo de trabalbo, possam ser validados.

A superagao da desvinculagao apontada poderia ser viabilizada, segundo
Tardif (2002, p. 55), por meio “da parceria entre professores, corpos universita-

rios de formadores e responsaveis pelo sistema educacional”.

O tensionamento entre as instancias do formar e do formar-se ¢ particular-
mente urgente no campo da Educacao de Jovens e Adultos, dada a heterogenei-

dade de suas praticas. Um caminho para definir a especificidade do campo de

20 . - N - . .
As expressoes saberes sem oficio e oficio sem saberes sio utilizadas no livro “Por uma teoria da

pedagogia”, de autoria de Clermont Gauthier et al, Editora Unijui, 1998.
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formagao do educador nessa modalidade de educagao ¢, justamente, considerar a
multiplicidade e diversidade de suas demandas, traduzindo-as em saberes a serem

trabalhados nos processos formativos.

Tardiff, Lessard e Lahaye (1991) concebem o ensino como a mobilizacao
de varios saberes, os quais constituem uma espécie de reservatorio em que o
professor se abastece para responder as exigéncias especificas de seu oficio. Gau-
thier et al. (1998) referem aos seguintes saberes: os saberes disciplinares (maté-
ria), os saberes curriculares (o programa), os saberes das ciéncias da educagao, os
saberes da tradicao pedagdgica (o uso), os saberes experienciais (a jurisprudéncia

particular) e os saberes da agao pedagogica.

A analise dos depoimentos dos alunos-mestres, sujeitos desta pesquisa,
revelou um forte questionamento em relacao a contribuigao, para seu processo
formativo no campo da Educacao de Jovens e Adultos, dos saberes das ciéncias da
edncagao. Segundo Gauthier (1998), os saberes das ciéncias da educagio sao determina-
dos conhecimentos profissionais que o professor adquire os quais, embora nao
estejam diretamente relacionados com sua agao pedagogica, informa-lhe a res-

peito de varias facetas de seu oficio ou da educacao de um modo geral.

No que diz respeito aos saberes das ciéncias da educacao, o questionamento se
refere a auséncia de um aprofundamento teérico direcionado para uma compre-
ensao das especificidades das populagdes atendidas pela Educacao de Jovens e
Adultos.

Na fala dos entrevistados: “(...) por se tratar de uma educacao voltada a um
priblico caracterizado pela ‘exclusao’, tem uma caracteristica diferenciada e precisa de uma
teoria que dé suporte a construcao de conhecimentos”. A entrevistada Elisa com-
plementa: “(...) o curso de Pedagogia, que eu realizo, nao tem apontado ne-
nhum indicador de forma especifica para a atuacao junto a formagao de jo-

vens e adultos (...)” .
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Em relagao a essa questao, os entrevistados indicaram a necessidade de
serem desenvolvidos, nos processos formativos, conhecimentos filoséficos, an-
tropolégicos, sociologicos, histéricos que possibilitem problematizar demandas
socials e culturais das diferentes populagoes de jovens e adultos: %4 formagao deve
proporcionar ao aluno um espago de reflexao sobre as questoes filosoficas, antropologi-

cas, sociologicas, historicas da EJA.”

Di Pierro et al. (2001), no entanto, no artigo “Visdes da Educacao de
Jovens e Adultos no Brasil”, alertam no sentido de que o wniverso sicio cultural dos
edncandos nao seja interpretado de modo reducionista, nos limites estreitos da sua
experiéncia cotidiana ou de suas demandas materiais, com politicas imediatas,
mas que incorpore determinados desafios éticos, politicos ou praticos de vida
social contemporanea relacionados ao exercicio da moderna cidadania. Nessa

perspectiva, os autores sugerem

[--.] a abordagem de temas relacionados as mudangas societdrias nesta transigao do
milénio nos curriculos do ensino fundamental para jovens e adultos, logo temas inpor-
tantes no processo de formagao do educador: meios de informagdo e comunicacao; diver-
sidade étnico-racial e multiculturalismo; meio ambiente ¢ gualidade de viday relacies
sociais de género e direitos da mulber” (DI PIERRO ET AL., 2001, p. 75).

Os alunos-mestres destacaram também a importancia do aporte psicolo-
gico das ciéncias da educacao, ao enfatizarem a necessidade de estudar processos
de pensamento caracteristicos das populagdes de jovens e adultos. Conforme
comenta Kelly: “Para mim, o mais importante, foi me dar conta algum tempo depois que
nao se tratava de uma adaptacao infantil ao adulto, entendida assim por muitos ednca-

dores.”

A contribui¢ao da psicologia para o entendimento da aquisi¢ao do co-
nhecimento por parte de adultos nao escolarizados esta presente, na década 70,
através de estudos de dimensoes isoladas do ato de conhecer tais como a percep-

¢a0, a atencao e 2 memoria.
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Ainda na década de 70, mas com predominancia na década de 80, as
investigacoes neste campo sao desenvolvidas sob outras orientacoes tedrico-
metodologicas — a psicologia genética de Jean Piaget, as perspectivas socio-histo-
ricas de Vigotsky, Luria, Screbrer e Cole, a abordagem psicolingtistica (RIBEI-
RO et al, 1992).

Resultados dessas investigagoes indicaram, entre outros:

- um baixo nivel no que se refere as operacdes mentals nas provas pia-
getianas de adultos nao-alfabetizados (BAETA, 1978; COSTA, 1982;
DAUSTER, 1975);

- almportancia de se interpretar resultados de testes com normas apro-
priadas para cada grupo, sob pena de nao se estudar adequadamente
seu funcionamento cognitivo (OLIVEIRA, 1982).

Ha também pesquisas que estudam os processos cognitivos de adultos
nao-escolarizados, focalizando as condi¢oes do contexto desses adultos. (OLI-
VEIRA, 1982, BAQUERO e GONCALVES, 1993, entre outros).

Oliveira (1982) refere a que os individuos de nivel s6cio-econdmico bai-
x0 dependem uns dos outros para a organizagao da vida comunitaria e para sua
sobrevivéncia, indicando que as competéncias necessarias para a solugao dos
problemas da comunidade nao estao localizadas em individuos, mas em grupos,
que centralizam as estratégias para a solucio de determinados problemas. . im-
portante destacar também, segundo a autora, que esses adultos nao tém, compa-
rativamente a adultos de classe média, a mesma nog¢ao de vida estavel e integrada
nos componentes escola, habitacao e trabalho. Em face disso, tais adultos tem

uma experiéncia diferente de espago e de tempo que os adultos da classe média.

Baquero e Gongalves (1993) apontam, por sua vez, a formagao de estru-

turas cognitivas em adultos nao-alfabetizados geradas pela necessidade de fazer
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frente as exigéncias de sua funcao na atividade de trabalho e aos desafios enfren-

tados no intercambio social.

Descobertas dessas pesquisas tém consequéncias para os processos for-
mativos em EJA, nao apenas no ambito da formacao académica, mas também no

ambito das praticas educativas nesta area.

Face as caracteristicas das vivéncias espago-temporais desses adultos, é
importante que se repense as praticas educativas no que se refere a utilizagao do
tempo e do espago escolar, de modo a organizar as atividades de forma menos
fragmentada, seriada e dividida em disciplinas estanques (BAQUERO e GON-
CALVES, 2000). No que diz respeito ao projeto de formagao do educador ¢
necessario o dialogo interdisciplinar entre os diferentes campos do conhecimen-

to que constituem as ciéncias da educagao.

E fundamental também que o educador, ao possibilitar ao adulto em fase
de escolarizagao experiéncias visando a formacao de processos cognitivos e a
elaboragao de conceitos, leve em conta as experiéncias e desafios enfrentados
por esse adulto no mundo do trabalho e na interagao social cotidiana. A aprendi-
zagem de conceitos sera assim o resultado da problematiza¢ao de praticas cultu-
rais, e nao de situagdes formais distantes da experiéncia dos educandos. Praticas
educativas orientadas nesse sentido sao diametralmente opostas as comumente
presentes nas escolas, e na academia, onde os problemas propostos sao gerados
pela sintaxe, e nao, pelo significado (BAQUERO e GONCALVES, 2000).

A analise dos depoimentos dos entrevistados revelou também a necessi-
dade da academia trabalhar os saberes disciplinares de forma relacionada aos saberes
populares. Segundo Gauthier (1998), “(...) os saberes disciplinares correspondem
as diversas areas do conhecimento, correspondem aos saberes que se encontram
a disposi¢ao de nossa sociedade tais como se acham integrados a universidade

sob a forma de disciplinas, no ambito de faculdades e cursos distintos.”
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Na visao das entrevistadas estes saberes disciplinares precisam estar in-

terligados aos saberes populares. Isso esta presente nas falas de Renata e Flavia:

(..) saberes e pratica entrelagados a realidade e a vida do sujeito, kvando em
conta seu meto, sua cultura, seus conhecimentos, sua bhistdria de vida (...).

Eu tenho gue olhar esse jovem a partir da cultura, da sociedade que ele
esta inserido... ex tenho gue sair do meu lugar, atris da mesa, ¢ olbar até Ia,
sentir essa realidade.

Os dados revelam, ainda, a importancia do desenvolvimento de pesqui-
sas a respeito do conhecimento popular sobre temas académicos e a necessidade
de que os saberes populares sejam traduzidos em saberes escolares e problemati-
zados na sua relacao com os saberes académicos trabalhados nas diferentes areas

do conhecimento.

Em relacdo aos saberes escolares, observa-se a preocupacgao das entre-
vistadas em trabalhar conhecimentos ligados ao cotidiano dos alunos, apon-
tando, dessa forma, a importancia de oportunizar ao aluno vivéncias significa-
tivas que nao desqualifiquem os conhecimentos por ele adquiridos ao longo de

sua vida:

E um momento de contribuir com um conbecimento, um conhecimento ligado
com a realidade, com a vida, com o trabalho, /i ndo é mais aquela formagao
como era no ensino fundamental e nas séries iniciais.

Uma outra dimensao recorrentemente mencionada pelos entrevistados
foia dimensao do trabalho.Destacaram a importancia e a necessidade dos alunos
do Curso de Pedagogia problematizarem esta questao, com vistas a clarificar
politicas e projetos de insercao social de populacoes jovens e adultas das classes
menos favorecidas. Por tltimo, os entrevistados referem a necessidade de se pro-
blematizar a dimensao politica da pratica educativa de Educacao de Jovens e

Adultos. Isso é demonstrado claramente na fala de Elisa:

i"j( Dislgo Y Canoas Y n.15 ) p179-192 Y judez2009 )




189

(-..) os sujeitos sao narrados como pessoas que ndo aprovertaram o tempo ‘certo’ e
agora depois de “barbados” retornam por necessidade profissional... transpare-
cendo um certo “sentimento de caridade” assistencialista.

Kelly complementa dizendo: “O EJA nao esta incluido na falada ‘Educagao
ao longo de toda a vida’ parecendo ter prazo certo para acabar, e este prago nao va

além da alfabetizacio.”’

Essa visao acritica do campo, que enfatiza uma perspectiva assistencialis-
ta da Educacao de Jovens e Adultos é um fator que, segundo Ribeiro (1992;
2002), prejudica a constitui¢ao do proprio campo, limitando as condigoes de

oferta as especificidades do publico dessa modalidade educativa (p. 188 -189).

Na compreensao de Ribeiro (1992; 2002), a assimila¢ao da educacao dos
grupos populares, numa politica assistencialista de educacao de jovens e adultos,
¢ o arcabouco ideoldgico que sustenta as representacoes que infantilizam os edu-
candos jovens e adultos. Essa perspectiva assistencialista e infantilizadora da edu-
cacgao de jovens e adultos limita a possibilidade de oportunizar aos educadores
uma formacao adequada, que considere as especificidades dos diferentes grupos

dessa modalidade educativa.

A auséncia de especificidade na formagao do educador de jovens e adul-
tos tem se refletido nas praticas pedagogicas em EJA, onde, em geral, se observa
a transposicao do modelo de escola consagrado ao ensino de criangas. Identifi-
cou-se, desse modo, uma forte influéncia da #radicao normalizadora-disciplinadora
nos processos formativos no campo da Educacao de Jovens e Adultos (Davini,
1995), que se orientam no sentido de produzir conformacoes do comportamen-
to do jovem e do adulto tendo por base critérios do ambito da educagao infantil.
Secundariamente, esta presente a #radi¢ao académica, centrada no dominio dos sa-
beres de diferentes campos do conhecimento, trabalhados de forma desvincula-
da dos saberes populares dos grupos que integram o heterogéneo campo da

Educacao de Jovens e Adultos.
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3 A GUISA DE CONCLUSAO

A constru¢ao de uma pedagogia para a formagao de educadores de jo-
vens e adultos, de modo a orientar teorias de formacao e fazeres didaticos (Sou-
za, 1992) constitui-se, no meu entender, num dos principais desafios colocados

ao desenvolvimento de projetos de educag¢ao de jovens e adultos.

Mediadores de uma pratica social historicamente situada, os educadores
exercem um papel fundamental na implementacgao das experiéncias sistematiza-
das e populares desse campo da educagao. Essa pratica tem sido desenvolvida as
vezes com a colaboragao de voluntarios, outras, por militantes, em alguns proje-
tos por professores leigos ou com experiéncia em outro nivel e modalidade de
ensino e, em projetos de algumas prefeituras, por professores da rede, especial-

mente selecionados para atuar nesta modalidade de educagao.

No artigo “Formacao do educador de adultos de classes populares: pro-
blematizagoes a partir de pesquisas sobre os processos cognitivos em adultos

nao alfabetizados” (Baquero e Gongalves, 2000, p. 88), destacavamos que:

No cerne das problematizacies a respeito de processos formativos de edncadores de
Jovens ¢ adultos de classes populares esta a questio do significado gue os saberes
assumem nessas propostas, particularmente os saberes priticos, on da agao, ¢ sna
relagao com os saberes tedricos.

Nesse sentido, problematizar a epistemologia da pratica, identificando que
saberes o educador lanca mao nas praticas em educacgao de jovens e adultos ¢é
fundamental para construir a especificidade do préprio campo da Educagao de
Jovens e Adultos, condicao essencial para o seu desenvolvimento. Essa proble-
matizagao podera contribuir para qualificar nao s6 os processos de formagao do
educador, mas também os processos formativos nas praticas educativas de jo-

vens e adultos.
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