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O ensino de género na universidade: diretrizes ouihtancia?

Simone Reis Nunés
Graziela Cucchiarelli Werba

Resumo: Os dados oficiais ddo conta de que as politicaBgadbde género efetivaram-
se no Brasil a partir de 2003. No Rio Grande dq twh sido o atual governo o mais
atuante e que provocou maiores mudancas nessaGoe® docentes do Curso de
Psicologia da Universidade Luterana do Brasil (UBBRTorres e militantes no
enfrentamento das diferencas de género, decidim@stigar o que tem sido feito no
ambito do ensino de género nas universidades. iQuasto-nos sobre as diretrizes da
educacao, e o quanto elas contemplam a discus&l®xo sobre o tema género entre
alunos e alunas de cursos superiores. Nossa ioteogin este trabalho, € ir além da
investigacdo, pensando estratégias para que ooedsigénero nas universidades seja
uma realidade possivel e que promova a dialogieiddal espaco académico com o
espaco social comunitario. Didlogo este que seder@través do Projeto de Extensao
Universitaria Cinderela Esta Tendo Ideias, quezatib teatro como ferramenta para o
ensino e discussao de género entre alunos, alucas@nidade. Ao longo do trabalho,
apresentamos o projeto e fazemos a discussao mestaia através de uma pesquisa-
acao, amparada pelas Teorias de Género e da RgcSlacial Historico-Critica.
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The gender education in the university: guidelinesr militancy?

Abstract: The official data realize that publics policies génder are effectively
implemented in Brazil since 2003. In Rio GrandeSiib, the actual government has been
the most active and caused major changes in tes. #&s teachers of the Psychology
Course of ULBRA TORRES and militants in fighting dffferences of gender, we
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decided to investigate what has been done in theekb of gender education in
universities. We questioned about the guidelinesdofcation and how much they include
the discussion and reflections on the theme gebeleveen students of higher education.
Our intention with this work is to go beyond of @asch, planning strategies for teaching
gender in the universities is a possible realitg #mt promotes in academic space the
dialogcity with the community social space. Thialdgue which aims through University
Extension Project Cinderella is Taking ldeas. Usihg theatre as an instrument for
teaching and discussion of gender among studedts@nmunity. Throughout the work,
we present the project and make a discussion sfttipic though an action — research,
supported by The Gender Theory and Social Psyckdtiogtory Critical.

Keywords: Gender Education; Theater; Education.

Introducao

O ensino de género no Brasil tem avancado, na alltiécada, em direcdo a
transversalidade. No Rio Grande do Sul, a partiral@asformacéo da Coordenadoria da
Mulher em Secretaria Estadual de Politicas paMudiseres, os estudos de género foram
introduzidos como tema transversal nas varias riostd da estrutura governamental.
Toma-se como exemplo a Lei n® 14.484, de 30 deirdade 2014, que instaura a
linguagem de género como obrigatdria nos documaeriiogis do Estado. Na educacéo,
estamos caminhando, mesmo a passos curtos, paraniarp definitivamente a

transversalidade de género nos curriculos escalareasino fundamental e medio.

A partir destes avancos, e como pesquisadorasitantels no espagco académico,
passamos a nos guestionar o que tem sido feite nestexto, no sentido de se trabalhar
o0 ensino de género com o corpo discente do CursBsimlogia ULBRA Torres. A
proposta deste artigo € analisar de que formatestaversalidade pode ser continuada, e
que direcionamento tem sido dado para que alunetumas de graduacdo e pos-
graduacgdo se tornem capacitados em género, toncandoiéncia de seus papéis sociais

e se tornando multiplicadores de um novo olharesebtes papéis.

Trouxemos para este trabalho nossa experiéncigrém alunos e alunas do
curso de Psicologia da ULBRA Campus Torres cuj@tdly) € promover conhecimento
das relagBes de género através de atividades quequem momentos de discussao e
reflexdo a respeito da condicdo da mulher na cqraesneidade. No Litoral Norte do
Rio Grande do Sul, a ULBRA Campus Torres desenvdlferentes atividades com o
enfoque de género e possui varios trabalhos emneerda com outros segmentos da
populacado, através de projetos de extensao, daseoeProjeto Assessoria em Psicologia
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Juridica, de onde saiu o primeiro projeto denononadCinderela Mudou de Ideia, do
qual o Cinderela Esta Tendo Ideias é um desdobtamgste primeiro projeto surgiu do
contato, pelo grupo, com o livro A Cinderela Mudde Ideia, escrito pela espanhola
Nunila Lopez Salamero e ilustrado por Myriam Cameb@erra. O livro conta a histéria
de uma Cinderela moderna, mas presa a antigagdesdi casar com um principe,
cozinhar para ele, cuidar da casa, abrindo maaae escolhas, como a danca e a dieta
vegetariana. Ao lermos o livro, a ideia do teatnogsl naturalmente, assim como o
roteiro, totalmente construido pelo grupo. A pematsua estreia no dia 8 de marco de
2012, no saguédo da ULBRA Torres, como parte daglates do Dia Internacional da
Mulher.

A escolha pelo contexto universitario visa promovaronhecimento das relacdes
de género como temas transversais na educaca@pedias no ensino Fundamental e
Médio, mas também na graduacdo. A presente pesfpiidasenvolvida com alunos e
alunas do curso de graduacao em Psicologia da ULB&Apus Torres, Litoral Norte do
Rio Grande do Sul que participam do Projeto CindeEssta Tendo Ideias, e que se
propuseram a responder a pergunta: “na sua congait@equal a importancia do projeto
Cinderela Est4 Tendo Ideias?”. A investigacdo t@\vetuito de averiguar as possiveis
mudancas de paradigma destas pessoas no querseaefdemas género e violéncia de
género, ja que a pec¢a encenada trata destes assunto

Para esta pesquisa qualitativa, utilizamos, atrdeésma pesquisa-acao, entrevista
e observacao participante, técnicas através das pudemos vislumbrar claramente o
gue pretendiamos investigar. o que pode ter mudadolhar dos sujeitos envolvidos

sobre os temas género e violéncia de género?

Os resultados encontrados serdo discutidos maisntadi onde tambéem
abordaremos, a partir de nossa trajetéria no cups®,relacdes essas atividades teriam

com as diretrizes nacionais e regionais referaggmliticas de género.

Apresentacdo dos resultados

Segundo Werba (1999), em uma pesquisa qualitatva, geral os dados
quantitativos sdo raros, sendo inexistentes. No dasuma pesquisa-acdo, € natural que

seja dada maior relevancia as informacdes de natagpealitativa.
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A partir desta perspectiva, discutiremos o0s eleageniais frequentemente
abordados na coleta de dados, que se deu na foem@bdervacdo Participante e

Entrevista em Profundidade.

De acordo com Oliveira, Martins e Vasconcelos (201D

O uso de entrevistas em profundidade na pesqgaiiiatiya deve ser apreciado e valorizado,
considerando a riqueza de informagBes que podahtisiais e a possibilidade de ampliar o
entendimento dos objetos investigados atravétedacio entre entrevistado e entrevistador,
mas enfatizamos que a definicdo do método de sesm@ devera ser utilizado depende da
natureza do objeto investigado, do problema delipasejda abordagem paradigmatica que
guia o pesquisador.

A entrevista foi realizada da seguinte forma: aditiente foi distribuida uma
guestdo aos alunos e alunas participantes, a fimudeexpusessem sua compreensao

sobre a importancia do projeto.

Dos 15 académicos e académicas participantes det@rd2 responderam a
seguinte questdo: “Na sua compreensao, qual a tampi do Projeto Cinderela Esta

Tendo Ideias?”.

Posteriormente, a partir das respostas obtidastrodmos algumas categorias de

analise cujo quadro-resumo apresentamos a segulir:

Tabela | — Resultados da Entrevista (em categorias)

PERCENTUAL
CATEGORIAS PARTICIPANTES | RESPOSTAg _ (valores
"] arredondados
para cima)

1. Alerta/Reflexdo sobre 12 7 60%
Violéncia de Género
2. Levar as pessoas a 12 6 50%
questao de género
3. Forma ludica de 12 6 50%
reflexdo
4. Alerta para tipos de 12 4 33%
violéncia
5. Iniciagcao nos estudos ( 12 3 25%
Género
6. Romper paradigmas 12 3 25%
7. Encorajar a mulher a 12 1 8%
romper o ciclo (da
violéncia)

FONTE: Dados da pesquisa.
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A partir destes resultados, optamos por discuttrésscategorias mais citadas. S&ao

elas:

1. Alerta/reflexdo sobre violéncia de género: nestagmaia, foram incluidas as respostas
que definiam claramente a importancia do projetma@a@lgo que Ihes proporcionava
reflexdo sobre a violéncia a mulher, representad@ata pela personagem Cinderela.
Percebe-se que o projeto adquire o status de fentande questionamento, fazendo com
gue as pessoas ponderem sobre seus paradigmasresajoe, os modifiquem. Aqui, ele,
0 projeto, assume seu papel mais relevante, atiogdois dos objetivos propostos:
discusséo do tema e possivel mudanca de paradigias. como as que apresentamos a

segu ir, asseveram:

Acredito que este projeto ajudara na compreenséeflexao sobre agressdes que,

infelizmente, fazem parte do cotidiano de muitathemas. M.P.

Creio que tenha como objetivo principal trazer #ardo deste problema, de forma
gue ela possa servir para nos ajudar a combateu® g@inda € presente e que todos nés

sabemos, mas, de certa forma, mascaramos: a vial@is@ca ou verbal. L.S.

O projeto nos conscientiza para este problema $@cdesconstroi a ideia de que

uma mulher precisa obrigatoriamente de um ‘printeera ser feliz. C.M.

Essas falas remetem a Inoue (1999), que destacanlte@mento como uma
construcdo social, algo que se produz também cafe@nte, e ndo apenas internamente,
como se pensava. A autora ressalta que o/a aldewfase perceber como parte de um
grupo e, assim, construir seu conhecimento. Destaaf, “0 processo de construgao do

conhecimento é nitidamente individual, mas o emcomom o0 outro enriquece 0
caminho, o percurso (INOUE, 1999, p. 82)".

2. Levar as pessoas a questdo de género: nesta tatsgoencontram as respostas que
se referem a interacdo com o publico apds as apeedes, onde se discute com a plateia
o tema da peca. Os entrevistados e as entrevistgtasbem como segundo ponto

relevante do projeto o seu alcance externo. Enasytalavras, reconhecem seu carater
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de “projeto de extensdo universitaria”, com as daréticas ja citadas de
interagao/intervencdo social. A interag@miversidade versus comunidadeva a
discusséo para fora dos bancos académicos, atingmats um dos objetivos propostos
no projeto: verificar de que forma o ensino de g&nenquanto tema transversal do
Ensino Superior, pode promover mudangas na formeide viver as relacdes de género.
Este “verificar’ e este “promover mudancas” vaaraldo espaco académico: atingem as
ruas, a populacao leiga, que muitas vezes, se ofé® f0 menos tem contato com
alguém que sofre violéncia de género, dado queeepdrequentemente nas falas da

populacao durante as rodas de conversa.

Para mim, essa é a principal importancia: o fato tazer discussdes novas a
respeito da violéncia de género e tentar por istowida das pessoas como um fato

desumano e imoral, que deve ser extinto. L.S.

Acredito também que este projeto alertara para guagressao psicoldgica nao
seja apenas um pequeno indicio de violéncia, conmorsiderado por milhares de
pessoas, e encorajar a mulher, ou até mesmo unmecathda mesma, para que a vitima

diga ndo ao sofrimento e zele por sua dignidadma uvida saudavel. M.P.

Essas falas revelam um reposicionamento do olhsratlcnos e alunas sobre o
projeto: o servico que ele presta a comunidade ariquinstrumento de reflexdo e
informac&o sobre a violéncia de género. Olhar @séenos remete a proposta do Teatro
do Oprimido, de Boal (2010), que considera que iddade artistica pode e deve

representar uma tomada de posi¢cdo em defesa dos fasorecidos.

Nossa tomada de posicéo tedrica e nossas acOastesndevem acontecer ndo
porque sejamos artistas, mas porque somos cidaBéesemos veterinarios,
dentistas, pedreiros, fildsofos, bailarinos, preéess, jogadores de futebol ou
lutadores de judd — qualquer que seja nossa piiofisstemos a obrigacao
cidada de nos colocarmos ao lado dos humilhaddsralidos (BOAL, 2010,
p. 28).

Assim, na perspectiva dos alunos e alunas pantit@pao projeto representa, além
de uma oportunidade de aprendizado, uma forma migroonetimento social a partir de

seu aspecto de interagdo com a comunidade.
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3. Forma ludica de reflexdo: nesta categoria, surgeponto que achamos importante
observar. Quando os pesquisados e as pesquisasattai®m o termo “forma ludica”,

percebe-se que o tema, para eles e elas, ndo&itlalfsor¢cdo. Esta percepcédo nédo é
novidade, visto que, ao longo de nossa trajetdniaitas vezes sentimos de perto a
dificuldade de se conversar sobre violéncia, e spedal, violéncia de género. E sabido
que seres humanos rechacam aquilo com que témulddde de lidar. Cabe a nos,

profissionais e militantes, tecermos estratégid&las que proporcionem as pessoas

visualizarem o tema despindo-se do temor e daéesia que ele impde.

Nas falas dos entrevistados e das entrevistadapalasrasludico, facil, leve,
simplesremetem a necessidade de se tratar os temas généot&ncia de género de

forma menos, digamos, traumatica.

Falar sobre violéncia € tabu, e como tabu, tergky a@vitado. Chaui (1998, p. s/n),

conjectura a respeito do tabu da violéncia no Beasilas possiveis origens:

Em resumo, a violéncia ndo é percebida ali mesnde ea origina e ali mesmo
onde se define como violéncia propriamente dita, & como toda pratica e
toda ideia que reduza um sujeito a condicdo deacajse viole interior e

exteriormente o ser de alguém, que perpetue redagbeiais de profunda
desigualdade [...]. Mais do que isto, a sociedadep®ioebe que as proprias
explicagdes oferecidas sé@o violentas porque ega ee lugar efetivo de

producdo da violéncia, isto é, a estrutura da dadie brasileira. Dessa
maneira, as desigualdades econdmicas, sociais tarais] as exclustes
econdmicas, politicas e sociais, a corrupcao cammd de funcionamento das
instituices, o racismo, 0 sexismo, a intoleramelgiosa, sexual e politica ndo
sdo consideradas formas de violéncia, isto é, &edade brasileira ndo é
percebida como estruturalmente violenta e a viidéaparece como um fato
esporadico de superficie. Em outras palavras, alagit e os procedimentos
ideolégicos fazem com que a violéncia que estrutuganiza as relagdes
sociais brasileiras ndo possa ser percebida, e,nfor ser percebida, é
naturalizada e essa naturalizacdo conserva a gigotta ndo violéncia com a
qual se brada pelo "retorno a ética".

Partindo do pensamento da autora, a violéncias@oinvisibilizada, acaba por ser
também naturalizada. Logo, trata-la como assurder aliscutido, gera desconforto. No
caso do projeto Cinderela Esta Tendo Ideias, aopegesquisadas encontram no teatro

uma forma “leve” de falar sobre um tema “pesado”.

Entendemos que o abrandamento da forma de tratama seja uma estratégia
eficiente para trazé-lo a discusséo, tornando-weli® fazendo com que as pessoas se
apropriem dele. Apropriando-se, passam a tratéelmoc realidade. Tratando como
realidade, (re)posicionam-se. E, assim, se comstkagbilidades. E, assim, se constréi o

enfrentamento.
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Discusséao
a) Género e violéncia de género

E necessario que se compreenda o que trata o tyégiero, pois nem sempre
este conceito € entendido da mesma maneira p® &sdaessoas. Segundo Louro (2004),
para entendermos o conceito de género, precisauoparar um pouco dos processos no
quais acdes isoladas ou coletivas, dirigidas comtopressao das mulheres, podem ser

observadas em diversos momentos da Historia.

BN

E importante contrapor-se a justificativa de quedasigualdades sociais entre

homens e mulheres sejam remetidas as caractesibiatagicas.

E necessario demonstrar que ndo sdo propriamertarasteristicas sexuais,
mas é a forma como essas caracteristicas sdo epf@d@as ou valorizadas,
aquilo que se diz ou se pensa sobre elas que nsiittir, efetivamente, o que
é feminino ou masculino em uma dada sociedade eendado momento
histérico. Para que se compreenda o lugar e agdedale homens e mulheres
numa sociedade importa observar ndo exatamentesegas, mas sim tudo o
gue socialmente se construiu sobre os sexos (LOZB@A, p. 21)

As diferencas de género vdo muito além do que ssnmnte diferenciar o que é
masculino do feminino na medida em que implicamepeesentacdo social que homens
e mulheres tém da sociedade, do que é apreendidonmevéncia familiar, sobretudo no

convivio social. Assim, 0s géneros acabam se ¢oimgto nas e pelas relacdes de poder.

Ou seja, os estudos de género permeiam os pap@éssste homens e mulheres e
como esses papeéis se compdem. Werba (1999, sth)¥iti reforca que:

(...) género é a palavra utilizada por pesquisajomn especial pelas
feministas, para se referir a organizacao sociatldgdo entre os sexos, com o
objetivo de compreender a importancia dos gruposgéieero dentro do

passado histérico, de descobrir a extensdo dosispapguais em diferentes
sociedades e periodos e de encontrar qual eraesgiglcs e como estes

funcionavam para manter a ordem social ou para #lauda

Strey e Werba (2001, p. 72) definem que "violémiBagénero envolve agcbes ou
circunstancias que submetem unidirecionalment&afie/ou emocionalmente, visivel
e/ou invisivelmente as pessoas em fungcdo de sem”s€onsidera-se violéncia de
género, portanto, as relacbes de poder assiméeitas os géneros que reproduzem
situacOes de violéncia. Strey (2000) assevera gakjger pessoa que tenha seus direitos

mais fundamentais ou mais complexos violados, diatiie de uma violéncia ou de um
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crime contra os direitos humanos. Configura-se wiEncia de género quando este

crime ocorre devido a vitima pertencer a outro g&ne

E sabido que, em se falando de género, as difesetdgamuito além de diferenciar
o masculino do feminino. Elas passam por relac@gsoder, perpetuadas na familia, na

cultura, no espaco publico e privado.

No contexto educacional, tais diferencas se pradugeacentuam-se. Para Louro
(1997) a escola é historicamente um local ondegc@ssadeterminam as desigualdades,
separam 0s sujeitos num processo de classificagdenamento e hierarquizacéo. E
neste espacgo que pretendemos intervir com o tenex@eé sexualidade, contemplando a
transversalidade na Educacéo.

b) O ensino de género na universidade: estratégipsssiveis

No inicio do periodo letivo de 2014/1, ainda nampiros contatos com os alunos
e alunas do curso de Psicologia da ULBRA Torrggntos a oportunidade de abordar o
tema género em uma palestra. Percebemos, ao mesmpo,treceptividade ao tema,
curiosidade e vontade de aprender sobre ele, jaoguesteredtipos estavam claros
nagueles jovens estudantes. Surgiu, entdo, a QuggEapassou a nortear esta pesquisa:
“Que articulagbes podem ser feitas para abordama género no Ensino Superior e que

ferramentas podem ser utilizadas para isto?”.

Esta pesquisa nos mostrou as mudancas de paradign@odem ser promovidas
através de um projeto realizado com dedicacdo & amzausa das mulheres. Como
citamos, a investigacdo se deu durante a retomadargjeto A Cinderela Mudou de
Ideia, interrompido no ano de 2012, e recuperadopedodo 2014/1 do curso de
Psicologia, a partir de nosso ingresso no corpemtecda instituicdo, e com uma nova

nomenclatura: Cinderela Esta Tendo Ideias.

Louro (2011, p. 114), comenta a participacdo doimerto feminista na trajetoria

gue pretende cessar as desigualdades sociais pdas@elos processos escolares:

Feministas também fazem parte desta trajetérigop@adas/os em distintas
matrizes conceituais, ensaiaram uma série de es @ enfrentamento ou a
superacdo das desigualdades de género na Edudassimn foram e séo
elaborados repertérios de dendncias e estratégiastatvencdo nas politicas
educativas; sdo postas em questdo as condicbesordmuidade ou de
descontinuidade das formas escolares vigentes nehéta, desenvolvidos
modelos pedagogicos alternativos.
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Embora a autora se refira as desigualdades de oy@oeémbito escolar, é facil
transpor tal situagdo as demais esferas socioaidiuUDai a ideia de género como tema
transversal e de estratégias possiveis para séwemdo sO6 no ambito escolar, mas
também no ensino superior. Isto porque pudemoseiae enquanto académicas e na
gualidade de docentes, o longo caminho a percourab ao estabelecimento de uma

cultura de equidade entre homens e mulheres.

Inoue, Migliori e D’Ambrosio (1999, p. 98), ao raliar que “tudo deve caber na
escola”, ponderam a relevancia dos temas transseesdre eles, o género como parte
integrante do curriculo, e mais do que isto, destague as instituicbes de ensino devem
estar aptas para trabalhar demandas que ndo sseme@o ensino-aprendizagem, mas
aquilo que os e as alunas trazem como necessidatetodo 0 processo

escolar/universitario.

As relacdes que se estabelecem numa escola sé&w mmig ricas que a mera
transmiss@o de informacéo, sdo cocriadoras dadagi@j com emocdo, com
conhecimento, com a partilha... Isso enriquecerangiizagem mesmo que ndo
haja ninguém objetivamente ensinando.

A informacdo pode estar |a disponivel a todo insta® aprendizado vai

acontecer por conta de todo esse processo. E b gmsssa, entdo a ser um
local para todos/as (D’AMBROSIO, 1999, p. 99).

A relacdo que pensamos ser necessario destacda €scola com a universidade.
Embora a segunda seja tratada separadamente pos algtores, pensamos que o0 ambito
da educacédo, no que tange aos estudos de génawla ewuniversidade se assemelham
em demanda de necessidade. E esta é a sagdgua nordeste trabalho: a necessidade
de se discutir a igualdade de género entre os/agrsiarios/as a partir do que se
observa em sua postura diante da apresentacameoderiosidade, interesse e até certo
grau de surpresa com as considera¢gfes apresenGmias. dissemos, 0s estereotipos

estdo vivos e o0 enfrentamento da desigualdadez seetaessario.

Rizzato (2012, p. 1), pondera a respeito das paéitipublicas de género e

sexualidade no Brasil:

No Brasil ainda é lento o avanco com relacdo augé da perspectiva de
género/sexualidade nas politicas educacionais maaiplas, mas houve
progressivas mudancas no periodo entre o finahdos de 1990 e, com maior
énfase, em meados dos anos 2000, com as politicasladas para responder
especificamente as desigualdades de género e isied@lidentificadas no
sistema educacional brasileiro. Alguns documemttEsnacionais contribuiram
para esta discussdo, como a Declaracdo Mundiat $6dwcacéo para todos —
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Tailandia 1990, o Relatério Delors — Franga 1996.] [Todos esses
documentos foram assinados pelo Brasil, que assesfiucos na questdo das
desigualdades de oportunidade baseadas em desideslde género e das
diferentes formas de discriminacdo desencadearsigudédade de direitos.

A pesquisa realizada entre alunos e alunas do adesd’sicologia trouxe a
relevancia de se ensinar género de forma ludiva, las com a seriedade que o tema
exige. Seriedade, neste caso, ndo seria 0 mesnsphedade, permitindo que se trate o
assunto de forma branda, mas ndo com menos impiatd8omo contemporizava Che

Guevara: “ha que endurecer-se, mas sem perderuader

Pudemos identificar esta necessidade nas falas efdsevistados e das
entrevistadas, pois, ao serem perguntados soln@aténcia do Projeto Cinderela Esta
tendo Ideias, 50% das respostas giraram em torn@atiegoria “forma ludica de
reflexdo”. Percebe-se, portanto que, embora sehega a importancia de se pensar/falar
sobre o tema, torna-se muito mais facil se foofdé forma leve e interessante. A fala da
aluna V.S., participante do projeto, reflete beta gsiestao:

Como académica de Psicologia, vejo o projeto comma dorma ludica e leve,
funcionando como porta de entrada da informacdoresob violéncia doméstica —
principalmente — e também uma iniciacdo nos estudes género, através da
dramatizacdo, consegue com que repensemos nosEEss psociais. A historia da
Cinderela contada dessa forma, a meu ver, podsilifatar de um assunto sério, de uma
forma simples, que ndo se torna macante pro espectsh historia, além de tudo,
envolve muito a plateia por ser contemporanea leafieealidade nas situacdes que ela

traz.

Neste contexto, o teatro se configura como um unstnto ideal para este

aprendizado, como veremos a seguir.

c) O teatro como ferramenta no ensino/estudo de gém

Inicialmente, falemos de arte. Aquilo que AugustaB(2005) chama de “visdo do
mundo em transformacéo”, e sobre a qual questitidave a arte educar, informar,
organizar, influenciar, incitar, atuar, ou deve senplesmente objeto de prazer e gozo?
(p. 35)”. Pensamos que a primeira hipOtese seaajastque pretendemos com esta

pesquisa: incitar a reflexdo com o intuito de tramsar.
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Todas as formas de arte possuem, intrinsecamemeder de dialogicidade entre
autores, autoras e publico. No caso desta pesques@/idade teatral desenvolvida pelo
grupo de alunos alunas e voltada para a pedagegigmkero (LOURO, 2011), traz este

didlogo para duas esferas: a académica e a comanita

Na educacéo, a atividade teatral € abordada, deafgeral, como forma de
expressao e desenvolvimento pessoal. Reverbel \20b8tréi sua metodologia baseada
em Psicologia Evolutiva, Filosofia da Educacaoresnutras, utilizando como referéncia
autores como Piaget, Platdo, Aristoteles e Mor&m.pesquisa realizada em 2010, a

autora conclui (p. 138):

O professor podera, sem duvida, aplica-las no enda qualquer uma das
disciplinas do curriculo pleno. Acreditamos queosaluno desenvolver suas
capacidades de expressdo, ou seja, espontaneisaadepcdo, observacao,
imaginagdo e relacionamento grupal, estara abesra podo o tipo de
aprendizagem.

Entendemos que o teatro tem condi¢cdes de prestaemnto ainda mais profundo
no que tange as relacdes que se estabelecem msgrate construcdo e execucdo de um
projeto. Os vinculos criados, a atividade grupséas fendmenos, fazem parte, também,
de um processo de desenvolvimento ndo apenas hesasale coletividade.

Gallo e Sakamoto (2001, p. 30), conjecturam sohlickia do teatro como espaco

potencial, a partir da concepc¢ao de Winnicott:

A idéia de Espaco Potencial, de acordo com Winhid®70), é portanto, de

um lugar em que o ser humano expressa suas teadgrassoais; compartilha
com 0 outro sua experiéncia; exercita seu poteedativo, construindo uma

vida interior e de relacionamentos saudaveis. E®emMo espaco, pode-se
dizer que é o proprio espaco do Teatro, principatemeevido a caracteristica
de interacdo e desenvolvimento que ele possuyiimi abertura, continéncia
e liberdade para o individuo ser e fazer.

O conceito de Espaco Potencial de Winnicott ficaraclna experiéncia dos
académicos e académicas que participam do Projettetela Esta Tendo Ideias, como

podemos perceber na fala da entrevistada V.C.:

Quando se trata de género e violéncia, muitas vpeassamos de um ‘estalo’ na
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mente para atentar a estas questdes. O Projetoidde@ela é muito bom para dar esse
‘estalo’. O teatro é suave, engracado e questionaGomo participante do projeto, me
sinto realizada, pois sei que poderei ajudar muitaslheres a se empoderarem. O

projeto € de extrema importancia para a nossa stace e cultura.

Destacamos, tanto na fala da entrevistada, quantmgéo de Espaco Potencial de
Winnicott, a questado das “relacdes” que a praeedral promove, no que se refere ao
grupo atuante, bem como ao publico que assistee engste caso, nao se limita a mero
espectador, como defende Boal (2010, p. 236):

[...] O espectador, ser passivo, € menos que umelmom € necessario
reumanizéa-lo, restituir-lhe a sua capacidade de aga toda a sua plenitude.
Ele deve ser também um sujeito, um ator, em igdaldie condicbes com os
atores, que devem por sua vez ser também espezfador

Boal refere o conceito de teatro popular, mas orest@mos a fim de ilustrar a
condicdo de integracdo entre atores e publico pessentacbes da peca A Cinderela
Mudou de Ideia, quando, a cada final, se promova toda de conversa sobre género,

violéncia e equidade, entre atores, atrizes e @upliesente.

E esta discussdo livre e aberta que corrobora usnothjetivos da Extensdo
Universitaria: promover intervencdo da academiares@ comunidade no sentido de

contribuir para seu crescimento em todas as eglessiveis.

De acordo com Scherer (2005, p. 22):

A instituicdo universitaria deve, portanto, estamprometida com o destino
dos homens [e mulheres], associando 0 maximo dbficagéo académica

com o méaximo de compromisso social, sinalizanddiregéo da superagdo da
fragmentagdo do conhecimento até entdo presente.

Esta associacdo de saber académico com o compoosusigl passa, neste caso,
pela interacdo elenco/publico e esta representala entendimento e troca de
conhecimento, a fim de que a populagédo tire marovgito possivel dos servigcos
oferecidos no e pelo espaco universitério.

O teatro, aliado ao conceito de extensdo uniiajttem se mostrado, portanto,
uma eficiente ferramenta para o ensino de génssimacomo para a reflexdo sobre os

temas género e violéncia por parte de alunos, slemamunidade.
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Consideracoes finais

Este artigo procurou discutir as estratégias pessipara 0 ensino de género na

universidade, e de que forma isto pode se dar.

A partir de nossa trajetéria no curso de PsicologidJLBRA Torres, tanto como
aluna quanto como professoras, desenvolvemos et@rGjinderela Estad Tendo Ideias
como uma ferramenta para se trabalhar os temasogén@oléncia nas comunidades.
Ocorre que, ao longo desta trajetoria, nossa Gateléri ganhando forca e visibilidade, a
ponto de, atualmente, estar sendo alcada ao stEusim Projeto de Extensédo
Universitaria independente, porque ja ndo sera mpaite do Projeto Assessoria em
Psicologia Juridica, mas um projeto isolado, codasoas possibilidades de ampliacédo

que um trabalho desta ordem pode proporcionar.

E sabido que a cada quatro minutos uma mulher éamorBrasil, e que o Estado
do Rio Grande do Sul € o quinto mais violento enoseEstados da Federacdo (IPEA,
2014). Esta é uma realidade que, embora dificialstlerdar, precisa ser enfrentada nao
apenas por estudiosos, mas pela sociedade civin8@mos que nosso papel neste
contexto, enquanto militantes, psicélogas e edueade@ visibilizar os temas género e

violéncia de género, fazendo com que sejam part®iltdiano de todas as pessoas.

Neste ponto da discusséo, temos dois focos impestaa serem abordados. O
primeiro sdo as relacdes de género, como elasemmmte como séo vistas (ou néo
vistas) por cada sujeito. Situacdes comuns doiaatid antes naturalizadas, passam a ser
percebidas e questionadas. O ato simples de de tim comercial de cerveja que traz a
triste metafora da violéncia invisivel (homens @iweis perseguindo mulheres e |hes
tirando as vestes), jA ndo é mais encarado comatidade a partir do momento em que
se discute sobre ele. As relacdes de género dgudieade que elas impdem a homens e
mulheres nas situacfes diarias mais corriqueirzap percebidas, geram desconforto
e, por consequéncia, mudanca de paradigma. O sedood de discussdo é a propria
dificuldade de se refletir sobre este tema, justdenpor estar tao cristalizado na cultura

de homens e mulheres, e mais: de meninos e meninas.

O que percebemos nos bancos académicos, a cadaunma de calouros, é a
naturalizagdo destas relacdes assimétricas desdaisatenra idade, e o que é mais
preocupante: sem nenhum tipo de abordagem antsejarna familia, na sociedade ou na

escola. Dai, a demanda deste trabalho: pesquisgegode ser mudado, como esta
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mudanca pode se dar, e quais 0s caminhos posgéraigiue essa transformacao ocorra.

A pesquisa nos mostrou varias possibilidades, édamalguns resultados que nos
fizeram acreditar estarmos no caminho de uma iraptatmudanca de paradigma, ao
menos no que se refere ao nNosso universo acadéomnuamiitario. A partir desta
investigacdo, nas palavras dos/as entrevistadasiegiy uma importante demanda que
fara parte do projeto Cinderela Esta Tendo Idé#asa, partir das préximas reuniées: um
grupo de estudo com encontros quinzenais, parardeg discussdo da tematica de
género. Esta demanda surgiu da necessidade dosiopr@unos e alunas de se
apropriarem do tema, a fim de estarem melhor pagloafas para as discussdes com a
comunidade apds as apresentacdes da peca de @Gaseja, o trabalho com o grupo de
alunos/as gerou neles/as a necessidade de aprgm@mdetompartilhar, e consideramos

que este seja um passo importante para o enfremtauae desigualdades.

Ao observar os resultados da pesquisa, e partiednodsa trajetéria no que se
refere a desigualdade de género, coube-nos algaoegacles: seria este trabalho parte
das diretrizes estabelecidas para o ensino no @amédional ou apenas militancia? Como

se deu este processo ao longo do tempo, desdedantessa entrada no campo?

A Psicologia da ULBRA Torres trabalha com o temaegé desde o ano de 2001,
quando as politicas publicas de enfrentamento End@m e discriminacdo de género
eram pouco mais que um sonho de feministas. Egfiativa, como todas as outras na
época, partiu de uma decisao pessoal. Foi uma aé&@madim tremendo esforco, quase
solitario, de algumas militantes espalhadas peil® paiscando inserir, quase que a forca,
0os contetudos de género nos curriculos. Neste espmcificamente, as questbes de
género foram introduzidas na Psicologia ULBRA Terpor uma das autoras deste

artigo.

Embora seja sabido que a emancipacéo femininaasil Benha iniciado a partir da
Segunda Guerra, com a revolucédo industrial (PRIGREBY), esta claro que as mulheres
ainda tem um caminho longo a percorrer no enfreatéma violéncia e na constituicdo
efetiva da equidade de género. Nacionalmente, kscas publicas para as mulheres
foram efetivadas a partir da criacdo da SecretaiRoliticas para as Mulheres — SPM —
em 2003. Embora, com a Lei Maria da Penha, tenhadao® um salto para a
visibilidade, a condicdo da mulher ainda estd magaém do que se pode considerar

igualdade. Segundo a SPM, uma de suas trés arestsal#io se refere a “programas e
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acdes nas areas da Saude, Educacdo, Culturajgagédi Politica, Igualdade de Género
e Diversidade”. Tecnicamente, esta area de acda msesponsavel por, entre outras
coisas, cuidar das diretrizes de género na Educgghite inerente do tema de nossa

pesquisa.

A Coordenacao Geral de Programas e Ac¢Oes de EdueaCaltura, que integra a
SPM nacional, mantém trés eixos basicos de atuaeéta area: Programa Mulher e
Ciéncia, Visibilidade a Producdo Cultural de Mud®ee Insercdo do Debate de Género
no Curriculo Escolar. Este ultimo nos interesséqdarmente, visto que trata do debate
no nivel do Ensino Fundamental e Médio, efetuadavés de Cursos de Extensdo ou
Especializacdo Universitaria. Ou seja: 0 que segber, nas politicas publicas nacionais e
estaduais, € uma lacuna clara no debate de gémteecadunos e alunas da universidade.
E nossa pratica de mais de treze anos, em nivetugignal, percebe (e trabalha)
claramente nesta necessidade, seja através déoBrdgeExtensao, seja incluindo o tema
género nos planos de aula das diversas discipBegsparticipando de eventos.

Ao concluirmos este trabalho, fica claro para namiater de militancia de nossa
atuacdo no enfrentamento a desigualdade de géDees ponderacdes importantes a
corroborar esta concluséo: primeiro que o inicidrdbalho se deu antes da implantagéo
de politicas publicas para as mulheres no Brasimanos de modo efetivo e oficial. O
ponto de partida para a atuagao da Psicologia lole Ulbrres na causa das mulheres foi a
persisténcia de docentes do campus e militantegifgas, ainda como académicas e
orientandas da entdo Dra. Marlene Strey. Segundoeste trabalho tem sido passado a
outras académicas como uma espécie de heranca,atumkes se tornam mestras e
formam novas companheiras e companheiros de c&usgLe se Vvé, portanto, na
Psicologia da Ulbra Torres, no que se refere anende género, € muito mais um
trabalho de militdncia, movido pelo amor a causagde obediéncia a diretrizes que,

sabemos, estdo aquém do trabalho realizado nettaigéo.

O que fica para reflexdo, a partir desta pesqudspistamente este carater de
“legado” que o ensino de género possui em noss@aata trabalho. Legado este que
estd em sua quarta geracdo, e que, pretendemds,nuds frutos, mas que nao
consideramos suficiente, visto que o apoio de ipafitpublicas, através de diretrizes
mais efusivas, potencializaria a abrangéncia dgatemalho. Na Psicologia da Ulbra
Torres, o0 ensino de género € movido, ainda, pelar antausa. No Brasil, ndo sabemos,

mas temos motivos para crer que ndo seja muitoedife, 0 que nos torna ainda mais
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responsaveis neste caminho tortuoso, porém, gaaiift que € promover reflexdo e
mudanca de paradigmas.
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