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Resumo: Parte do pressuposto que o brincar é uma pratica social reconhecidamente importante, especialmente
para as criangas e sua forma¢do humana, sendo desejavel que a formagao do professor contemple discussdes nesse
sentido. O objetivo foi reconhecer como é contemplado o brincar nas disciplinas de um curso de formagéo inicial
docente. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de carater bibliografico e documental, que se debrugou sobre os
planos de ensino do curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Centro-Oeste/UNICENTRO, no Parana. Os
resultados indicam a insuficiéncia de discussoes tedricas e praticas sobre o brincar no curso de Pedagogia analisado,
evidenciando uma lacuna que compromete a formagao dos profissionais e podera impactar na proposi¢ao de praticas
ludicas com as criangas.

Palavras chave: Pedagogia; Brincar; Formagédo de professores.

Abastract: It starts from the assumption that playing is a recognizably important social practice, especially for
children and their human development, and it is desirable that teacher training includes discussions in this regard.
The objective was to recognize how playing is contemplated in the subjects of an initial teacher training course.
This is a qualitative research, bibliographical and documental in nature, which focused on the teaching plans of the
Pedagogy course at the Universidade Estadual do Centro-Oeste/UNICENTRO, in Parand. The results indicate the
lack of theoretical and practical discussions about playing in the Pedagogy course analyzed, highlighting a gap that
compromises the training of professionals and may impact the proposition of playful practices with children.

Keywords: Pedagogy; To play; Teacher training.

Introdugao

O brincar ¢ uma pratica social e cultural importante para a constitui¢io humana. As criangas,
como parte da sociedade, convivem em multiplos espagos, dentre eles, casas, lojas, escolas, parques,
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ruas e instituicoes religiosas, nos quais vivenciam o brincar de diferentes formas, podendo o mundo
ladico colaborar com um desenvolvimento saudavel e criativo (BROUGERE, 2010; WAJSKOP, 2012). As
compreensodes acerca dos brinquedos, jogos e brincadeiras explicitam a complexidade e a multiplicidade de
significagdes dos materiais e praticas nas diferentes esferas sociais e institucionais.

Os objetos e as a¢oes que deles decorrem sdo estudados nas diferentes areas e aqui destacamos sua
contribui¢io ao desenvolvimento infantil (KISHIMOTO, 2011). E por meio do brincar que as criangas tém
a oportunidade de descobrir o mundo, sentir, criar, imaginar e construir possibilidades de apropriar-se
da realidade ao seu redor. A concepgdo de brincar assumida nesse texto é aquela que o reconhece como
um jeito de existir, uma forma de estar no mundo, carregada de possibilidades criativas e imaginativas
potencializadas pela interagdo entre os pares (BROUGERE, 2010, HUIZINGA, 2001).

Ao refletir sobre o emaranhado de interesses econdmicos e midiaticos e seus efeitos na constitui¢ao
das subjetividades infantis podemos concluir que o brincar nao é inofensivo (BUJES, 2000) e, sem
desconsiderar as questdes que o atingem, é importante pensar em estratégias em que as praticas ludicas
se encontrem com as criangas, sua criatividade, disposi¢do e imaginario. Nesse sentido, a formagao de
professores brincantes ganha relevancia, pois esses sujeitos podem oportunizar contextos e praticas
impulsionadoras do brincar nas institui¢oes educativas.

Cabe registrar que o brincar estd respaldado em documentos internacionais e nacionais que regem a
Educagéo Infantil como, por exemplo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao Infantil - DCNEI
(BRASIL, 2010), que o mencionam como um dos eixos norteadores para o trabalho com as criangas. Outro
documento que explicita o brincar ¢ a Deliberagio n° 02 (PARANA, 2014), que dispde sobre as normas
e principios para a Educagdo Infantil no Sistema de Ensino do Estado do Parand. Essa apropriagdo no
campo educativo do discurso dos beneficios do brincar ancora-se primeiramente no potencial pedagogico
e formativo da pratica, associado ao seu papel psicoldgico e social.

Uma vez que os documentos norteadores da educagdo das criangas pequenas incorporam a
importancia do brincar é desejavel que os professores sejam formados nessa perspectiva, para que possam
efetivar praticas ludicas comprometidas com os direitos infantis. Cavalieri, Mello e Tiriba (2022) defendem
a necessidade de uma pedagogia brincante, compromissada com a vida e com os seres ludicos que somos,
uma vez que a brincadeira é um convite a liberdade e ao convivio em grupo, caracteristicas imprescindiveis

para a existéncia humana.

Se o brincar é importante para as criangas e é respaldado pela legislacdo que orienta sua educagao
observa-se, contudo, que ele é pouco discutido nos cursos de forma¢ao docente. Desse modo, a inspiragdo
para pesquisar sobre essa tematica decorre do reconhecimento da dimensao ludica da profissionalidade
docente e buscou responder ao questionamento: Qual o lugar do brincar nas disciplinas de um curso de
formagao de docentes? Essa pergunta se desdobra em outras, nao menos importantes: Qual a importancia
do brincar para as criangas? Como o brincar aparece nos planos de ensino de um curso de Pedagogia?
Quando mencionado, relaciona-se a que discussdes e prevé quais praticas?

Diante disso, buscamos reconhecer como é contemplado o brincar nas disciplinas de um curso
de formagcao inicial docente. Como objetivos especificos elencamos compreender o papel do brincar no
desenvolvimento infantil; identificar, por meio da analise de planos de ensino, como se da a formagao ludica
no curso de Pedagogia da UNICENTRO e; problematizar a necessidade de praticas formativas voltadas ao
brincar na constitui¢do da docéncia do profissional que atua com as criangas.
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Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa, com analise documental dos planos de
ensino de um curso de Pedagogia de uma universidade publica do estado Parand. O referido curso teve
sua matriz curricular reformulada e implementada a partir do ano de 2018 e, por isso, foram analisados os
planos dos anos de 2020 e 2021 de todas as disciplinas obrigatdrias. Na escrita, partimos de uma reflexdo
tedrica sobre a importéncia da formagao de professores brincantes, observando os aspectos essenciais para
a constituicdo da docéncia com as criangas pequenas para, na sequéncia, analisarmos os planos de ensino.
As reflexdes centram-se em pensar a atuagdo no campo da Educa¢ao Infantil, mas podem ser estendidas

para aos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A formagiao de professores brincantes no curso de Pedagogia

A discussao sobre a formagao de professores vem de longa data, incluindo as problematizagoes
voltadas para a etapa inicial e a os desafios da formagdo continuada. Assumimos a compreensao de que a
formagcao inicial precisa ser significante e efetiva, repleta de aprendizados e troca de experiéncias ludicas
para que os profissionais valorizem o brincar nas praticas pedagogicas. Além disso, a formagao continuada
dedica-se a refletir sobre a pratica, suas interfaces com os saberes e as multiplas possiblidades de organizar
o trabalho pedagdgico e adquire igual importancia.

Embora o brincar e a infancia tenham assumido centralidade nos discursos e na legislacao das
ultimas décadas, no que tange a sua existéncia nos curriculos dos cursos de formagdo de docentes ela
pouco tem sido pesquisada, como apresentamos logo adiante no Quadro 1 no levantamento realizado. A
insuficiente produc¢io sobre a tematica explicita uma lacuna de pesquisa e desnuda que esse é um tema
pouco presente nas preocupagdes formativas dos profissionais da educagao.

De modo geral estudos (GATTI, 2014; GATTI; BARRETO, 2009; KIEHN, 2011; KISHIMOTO, 2005;
ALBUQUERQUE, 2013; NASCIMENTO, 2015) evidenciam que prevalecem curriculos com disciplinas
voltadas para o exercicio docente com as criangas maiores, do Ensino Fundamental, sendo a educagao das
criangas de 0 a 5 anos de idade marginalizada. Para se tornar professor o estudante dedica-se a um curso
de licenciatura (Lingua Portuguesa, Matematica, Biologia, Geografia, Histdria, Pedagogia, entre outros). A
opgao pela Pedagogia, defendida como a mais adequada para atuar com as criangas pequenas, encaminha
a formagdo para atuar como docente na Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, gestao
escolar e em instituicdes nao escolares (BRASIL, 2006).

Ainda no 2° artigo da resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, documento que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia (BRASIL, 2006), observa-se
com mais aten¢do o que o curso propicia aos académicos:

§ 2° O curso de Pedagogia, por meio de estudos tedrico-praticos, investigagdo e reflexao critica,
propiciard: I - o planejamento, execuc¢do e avaliagdo de atividades educativas; II - a aplicagdo
ao campo da educagio, de contribuigdes, entre outras, de conhecimentos como o filoséfico, o
histdrico, o antropologico, o ambiental-ecologico, o psicoldgico, o linguistico, o socioldgico, o
politico, 0 econdémico, o cultural.

O conhecimento e a metodologia de estudos do curso de Pedagogia estruturam-se para, em tese,
dar conta de formar um profissional qualificado para o exercicio docente. Profissionalmente, quanto

menores forem as criangas com as quais se trabalha, maior ¢ o desprestigio e mais precarias as condi¢des

de trabalho, revelando que tanto as politicas publicas como o imaginario social tém a primeira infancia e

RECC (2236-6377), Canoas, v. 28 n. 2, 01-15, Out., 2023. 3



Aliandra Cristina Mesomo Lira, Fernanda Inocéncio Diniz Neves

seus professores como uma preocupagao de segunda ordem.

O trabalho de um pedagogo na area docente inclui planejar, executar e avaliar agdes educativas
e pedagodgicas que sdo intencionais. O curso tem carga horaria minima de 3.200 horas, distribuidas em
disciplinas e agdes tedrico-praticas. De acordo com as Diretrizes, os estagios devem ser realizados na
Educagéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, prioritariamente; nas disciplinas pedagdgicas
dos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal; na Educa¢ao Profissional na area de servicos e de
apoio escolar; na Educagao de Jovens e Adultos; na participagao em atividades da gestdo de processos
educativos, no planejamento, implementagao, coordenagao, acompanhamento e avaliagdo de atividades e
projetos educativos e em reunides de formagao pedagogica (BRASIL, 2006).

A Diretriz de 2006 incluiu na formagdo um carater mais genérico e abrangente, para atuar na
docéncia e gestao de institui¢des escolares e nao escolares. Ao formar para amplo leque de atuagdo os cursos
acabam por colocar em pratica curriculos frageis na estruturacao das disciplinas e perfis docentes. Com
um curso que forma para muitos campos de atuagdo no seu discurso, na pratica prevalece um enfoque para
o professor do Ensino Fundamental e marginaliza-se a formagdo para a docéncia com criangas pequenas,
como ja sinalizado por Gatti (2014), Gatti e Barreto (2009), Kiehn (2011), Kishimoto (2005), Albuquerque
(2013) e Nascimento (2015), dentre outros autores. Consequentemente, o brincar como componente
curricular corre o risco de ser negligenciado.

Em 20 de dezembro de 2019 foi publicada a resolu¢ao n°2 do Conselho Nacional de Educagio
CNE/CP, que indica novas diretrizes para a formagao inicial de professores para a educagdo basica. Tal
documento foi e continua sendo objeto de debates por pesquisadores e professores formadores dos cursos
de Pedagogia, que denunciam uma descaracterizagao da formagdo para atuar na Educagdo Infantil e
Anos Iniciais da Educagao Basica, uma vez que induz a uma fragmentagdo dos curriculos, dentre outros
aspectos. Um amplo movimento de discussdes se instalou em diferentes instancias fazendo o enfrentamento
e resisténcia aos pontos entendidos como problematicos para a area. No caso do Estado do Parand, o
Conselho Estadual de Educagao emitiu oficio em agosto de 2023 aos reitores das universidades, indicando
que aguardem novas manifestagdes do CNE para encaminhar reformulagdes dos projetos pedagégicos dos
cursos de licenciatura.

A formagao continuada também ¢é objeto de preocupagdo, uma vez que tem se caracterizado em
momentos episoédicos no inicio do ano letivo, abordando de modo superficial diferentes tematicas. Soares
e Coco (2020, p. 300), em pesquisa dedicada a analisar a produ¢ao académica sobre formagao continuada
para professores da Educacdo Infantil no estado do Espirito Santo, escrevem:

No que se refere as concepgoes de formagdo que sustentaram as pesquisas, com o referencial de
ancoragem, é possivel sintetizar uma abordagem de formacdo continuada como um processo
inerente a docéncia, necessitando se efetivar de forma continua, em especial como meio de

mobilizar vivéncias dirigidas a qualificacdo do trabalho educativo e subsidio a pratica pedagdgica
na EIL

As autoras enfatizam a importancia da formagdo continuada para os docentes na Educagdo Infantil
para superar o trabalho pedagdgico mecanizado, sem criatividade e mondtono, ou seja, ¢ a reflexdo sobre
as praticas desenvolvidas e os desafios enfrentados que pode gerar transformagdes no fazer docente.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢ao Infantil (BRASIL, 2010), os eixos
norteadores do trabalho pedagodgico sao as interagdes e brincadeiras. Como entdo podemos formar um
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professor brincante sem ter possibilitado a ele uma forma¢ao do brincar na pratica? Entendemos que
o brincar é muito importante, mas sera que todos os cursos de Pedagogia dispéem de uma formagéo
qualificada para tal? Drumond (2018, p. 289) registra:

O curso de Pedagogia, de um modo geral, ndo tem cumprido com essa tarefa; os estudantes, futuros

professores(as), sentem-se despreparados para atuar com as criangas pequenas; os conhecimentos

sobre esta etapa da educagdo sdo incipientes nos cursos e os proprios professores(as) dos cursos de

formagdo ndo demonstram uma compreensdo ampla e consistente sobre o trabalho docente com
as criancas pequenas.

Sem o devido aprofundamento teérico-pratico os cursos concorrem para formar profissionais
que perpetuam praticas inadequadas com as criancas pequenas, que comumente oscilam entre acdes de
cuidado sem sua devida ligagdo com a educagdo ou exercicios no papel de treino de letras e nimeros.

Os conhecimentos sobre a educagio da crianca pequena ocupam um espago restrito e limitado nos
curriculos dos cursos de pedagogia e, além disso, os conhecimentos difundidos sobre a educagéo

das criangas pequenas ndo contemplam os saberes e fazeres que caracterizam a docéncia com
criancgas dessa faixa etaria (DRUMOND, 2018, p. 290).

A solidez da formagao, com conhecimentos e conteudos que deem conta do fazer docente, inclui
considerar os sujeitos infantis, sua constituigao, desenvolvimento e potencialidades.
Na docéncia da Educac¢io Infantil, a centralidade ndo estd nos(as) professores(as): as criangas é
que sdo o centro. Esse contexto ja traz um condicionante para uma pedagogia diferenciada de

outras areas da educagdo. Para tanto, os(as) docentes organizam espagos e tempos para que as
criangas vivam suas infincias (DRUMOND, 2018, p. 292).

Drumond (2018, p. 293) enfatiza que “As pesquisas na area da Educa¢do Infantil apontam a
necessidade de uma pedagogia que forme professores(as) para atuar com criangas pequenas, que considere
os saberes proprios dessa etapa educacional”. Nesse sentido, em breve levantamento realizado em novembro
de 2020 constatamos a escassez de estudos sobre o brincar no curso de Pedagogia. Empreendemos busca na
Biblioteca Eletronica online SCIELO (Scientific Electronic Library) com as palavras ‘brincar’ and ‘pedagogia,
filtrando artigos em portugués; foram encontrados apenas 5 artigos.

Quadro 1- Levantamento artigos sobre brincar e Pedagogia

Artigo AUTOR/A ANO

Percep¢ao do professor como autoridade pelos estudantes | KRAVTSOV, Oleg 2020
O brincar e o cuidado nos espagos da educac¢ao infantil: COLLA, Rodrigo Avila 2019

desenvolvendo os animais que somos

MARQUES, Circe Mara FER-
NANDES, Susana Beatriz SIL- | 2019
VA, Ezequiel Theodoro da
A formagio inicial do pedagogo e o enfrentamento da | CALADO, Vania Aparecida

O brincar nos discursos de estudantes de Pedagogia: cer-
tezas em suspenso

T ~ 2018
medicaliza¢ao na educagéo CAMPOS, Herculano Ricardo
Portas EntreAbertas: um relato etnografico a partir de
um fazer teatro com pessoas privadas de liberdade - para | CORTES, Micael 2014

além do espetaculo...

Fonte: SCIELO, organizado pelas autoras 2020.

Dos 5 artigos somente os de Marques, Fernandes e Silva (2019) e Calado e Campos (2018) se
aproximam com a tematica da nossa reflexdo, porém nenhum com foco na analise dos planos de ensino do
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curso de Pedagogia. A pesquisa de Marques, Fernandes e Silva (2019, p. 14) envolveu questionamento aos

académicos do curso de Pedagogia sobre o brincar e os autores concluem:
Questdes relativas ao brincar, as culturas infantis e sua relagdo com a pedagogia precisam ser
discutidas e aprofundadas naqueles cursos de graduagdo que se propdem a formar docentes para
as etapas iniciais da Educac¢do Basica. Os estudos e as pesquisas desenvolvidos pelo novo Campo
de Estudos da Crianga e da Infancia parecem abrir novas possibilidades para os discursos que
conformam as praticas pedagdgicas cotidianas atuais, na medida em que provocam a Pedagogia a
rever suas concepgdes modernas sobre as criangas. Considerando a fragmentacéo e a complexidade
que envolvem os curriculos dos cursos de Pedagogia no Brasil, temos pela frente um enorme
desafio em defesa de uma Pedagogia que respeite e promova o brincar como um direito inalienavel
de toda a crianga.

No estudo realizado por Calado e Campos (2018, p. 14), embora a reflexdo seja voltada para as questoes

da medicalizagdo na educagdo, os autores mencionam a importancia do brincar na formagao do pedagogo:
Considera-se que o caminho percorrido possibilitou a compreensdo e reflexdo critica acerca
do fendmeno da medicalizagdo na educacao e das possibilidades da atuagdo do pedagogo
no enfrentamento deste, por meio de praticas pedagdgicas mais humanizadas. Aprofundar
a importancia do brincar na formagéo inicial do pedagogo, a partir da mediagdo do professor,
consistiu em estratégia pedagdgica acertada, que promoveu a participagdo ativa de todos, de
modo mais humanizado. Sugere-se a realizacdo dessa estratégia em componente curricular que
possibilite estagio para que seja possivel aplicar as praticas pedagdgicas elaboradas.

Ambas pesquisas envolvem o curso de Pedagogia e tangenciam a importancia do brincar, indicando
que a analise dos planos de ensino do curso em questao torna-se um diferencial, ao que nos dedicamos na

sequeéncia.

Presenca e auséncia do brincar nas disciplinas do curso de Pedagogia da UNICENTRO

Apresentamos nessa se¢ao a analise documental dos planos de ensino do curso de Pedagogia
da Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO), com foco na presenga do brincar nesses
documentos. A universidade conta com mais de 7 mil alunos matriculados em 41 cursos presenciais, com

importante presenga na cidade de Guarapuava e regido centro-oeste do Parana.

O referido curso existe na instituicao ha mais de 45 anos, tendo sido reformulado de acordo com as
orientagdes vigentes em cada momento histdrico-formativo. Atualmente, tem duragao de 4 anos, com 3213
horas, podendo ser cursado em periodo matutino ou noturno. O material analisado refere-se aos planos
dos anos de 2020 e 2021 nas turmas do Campus sede, Santa Cruz/Guarapuava, aprovados para execu¢ao a
partir da nova matriz curricular (Figura 1), vigente desde o ano de 2018.
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Figura 1: Matriz curricular do curso de Pedagogia da UNICENTRO

ANEXO I, DA RESOLUCAO N° 30-CEPE/UNICENTRO, DE 6 DE ABRIL DE 2020.

Setor de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
Unidade Universitaria de Guarapuava

CURRICULO PLENO

CURSO: PEDAGOGIA - Licenciatura (580 - Manhi e Noite — Cur. 2018)

Aula/ CH
Série (Semestre| Cod. Depto, Disciplinas Sema Total’ Ext.}| PCC
na
3394 | DEPED/G |Didética | 2 68
3395 | DEPED/G |Fundamentos da Educagiio | 5 170 | 20 10
3396 | DEPED/G |Fundamentos da Educagiio Infantil 3 102
3397 | DELET/G |Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS 2 68
1" 3398 | DEPED/G |Orgnizagio do Trabalho Pedagigico 3 102
3399 | DEPED/G | Pedagogia: Identidade e Praticas 2 68
3400 | DEPED/G _|Pratica de Ensino de Artes 3 102 22 40
3401 | DEPED/G | Pratica de Ensino de Jogos ¢ Brincadeiras 2 68 | 20 | 20
3402 | DEPED/G | Psicologia da Educagiio | 3 102
3403 | DEPED/G | Didatica 11 2 68
3404 | DEPED/G | Educagio ¢ Tecnologias 2 (it 8 68
3405 | DEPED/G | Fundamentos da Educagéio 11 3 102 12 10
3406 | DEPED/G_|Fundamentos da Gestio Educacional 3 102 | 22
5 3407 | DEPED/G | Pesquisa em Educagio | 2 68
3408 | DEPED/G |Pratica de Ensino de Alfabetizagio e Letramento 3 102 22 40
3409 | DEPED/G | Pratica de Ensino de Educagio Especial e Inclusiva | 2 68
3410 | DEPED/G |Pratica de Ensino de Educagio Infantil -] 68 68
3411 | DEPED/G |Pratica de Ensino de Lingua Portuguesa 2 68 10
3412 | DEPED/G | Psicologia da Educagiio 11 3 102 12
3413 | DEPED/G | Estagio Supervisionado na Educagio Infantil 3 102 | 22
3414 | DEPED/G | Fundamentos da Educagio 111 3 102 10 10
1" 3415 | DEPED/G |Pritica de Ensino de Matematica' 5 85 10 30
2° 3416 | DEPED/G | Pritica de Ensino de Ciéneias' 5 85 12 30
a% 12 3417 | DEPED/G |Prdtica de Ensino de Gco&!'la’ 5 RS 10 | 30
29: 3418 | DEPED/G |Pritica de Ensino de Historia 5 85 10 30
--- --- Optativa | 2 68 20
3419 | DEPED/G | Pesquisa em Educagiio 11 2 68
3420 | DEPED/G | Politicas ¢ Gestiio da Edu Bisica 5 170 | 30 [ 40
3421 | DEPED/G |Estagio Supervisionado em Gestdo Escolar e niio Escolar 3 102 | 24
3422 | DEPED/G |Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais _do Ensino Fundamental 3 102 | 22
& 3423 | DEPED/G |Fundamentos da Educagiio IV 5 170 | 20 10
3424 | DELET/G_|Lingua Portuguesa 2 68
o Optativa Il 2 (i 20
3425 | DEPED/G | Pratica de Ensino de Educagio Especial e Inclusiva [l 5 170 a0 60
Carga hordria - Subtotal (horas-aula) 3196 | 388 | 496
Carga hordria - Subtotal (horas) 2663 | 323 | 413
OUTROS COMPONENTES CURRICULARES
Atividades Complementares (horas) 200
Estdgio Supervisionado Obrigatério (horas) 250
Trabalho de Conclusiio de Curso — TCC (horas) 100
CARGA HORARIA TOTAL (horas) 323 | 413
CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO (horas) 3213

Obs.: (1) Carga hordria tedrica ou tedrico-pritica (2) Carga hordria de extensiio, de natureza pritica, (3) A ordem de oferta, destas
disciplinas, na série, pode ser alterada pelo DEPED/G.
Inicio: 2018, (com alteragdes em 2020, para extensiio e PCC) Integralizagdo: minima — 4 anos/mixima — 7 anos. Regime: Seriado Anual

Fonte: RESOLUCAO Ne 30-CEPE/UNICENTRO, DE 6 DE ABRIL DE 2020, publicada no site: http://www.unicentro.br

O curso de Pedagogia da UNICENTRO organiza-se em 31 disciplinas obrigatorias ao longo de
4 anos letivos e 2 optativas, a serem cursadas no 3° e 4° ano letivo, escolhidas pelas turmas dentre o rol
disponivel para cada ano (Figura 2) a depender da disponibilidade do departamento em oferta-las.
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Figura 2: Quadro das disciplinas Optativas do curso de pedagogia da UNICENTRO

CURSO: PEDAGOGIA - Licenciatura (580 - Manhi e Noite — Cur. 2018)

Aula/ | C/H
Codigos | Deptos. Disciplinas Optativas e 1l Sem. | Total Ext.
3426 | DEPED/G |Atendimento Pedagbgico ao Escolar em Tratamento de Saide 2 68 20
3427 | DEPED/G |Biblioteca Escolar do Trabalho 2 68 20
3428 DEPED/G |Ciberespago e Cibercultura: Educagio na Sociedade em Rede 2 68 20
3429 | DEPED/G |Educagio Ambiental na Formagio de Professores 2 68 20
3430 | DEPED/G |Educagio do Campo e a Escola do Campo 2 68 20
3431 DEPED/G |Educagio e Literatura Infantil 2 68 20
3432 | DEPED/G |Educagio Emancipatoria da Sexualidade 2 68 20
1R DEPED/G Eslndol. Pnliticat? Educagiio: Aproximagdes a Teoria Politica e Educacional de 3 68 2
Antonio Gramsci
3434 | DEPED/G |Eticae Docéncia 2 68 | 20
3435 | DEPED/G |Jogos Cooperativos nas Organizagics 2 68 20
3436 | DEPED/G |Manuais Diddticos na Cultura Escolar 2 68 20
3437 | DEPED/G |Pedagogia e Educagio Social 2 68 20
3438 | DEPED/G |Projeto de Ensino, Pesquisa e Extensao 2 68 20

Inicio: 2018. (com alteragies em 2020, para extensio ¢ PCC) Integralizagio: minima — 4 anos/maxima — 7 anos. Regime: Seriado

Anual

Fonte: RESOLUCAO Ne 30-CEPE/UNICENTRO, DE 6 DE ABRIL DE 2020, publicada no site: http://www.unicentro.br

A partir desse desenho curricular nos dedicamos a olhar para os planos de ensino das disciplinas
obrigatdrias, que compdem o nucleo geral e comum do curso. O entendimento é, como ja comentamos,
que a formacdo de professores brincantes requer que o brincar esteja contemplado e seja vivenciado em
um alargado conjunto de disciplinas, as quais podem proporcionar experiéncias fundamentais nessa
empreitada formativa. Cabe mencionar que, como se observa na figura 1, ha uma disciplina de ‘Pratica de

Ensino de Jogos e Brincadeiras, que em seu préprio nome ja anuncia o brincar.

No quadro 2, na sequéncia, organizamos os dados gerados a partir do olhar sobre as ementas,
programas e referéncias que explicitamente mencionassem o brincar. As marcagdes com o X indicam
que o brincar, ou palavras que remetam a agdo, como por exemplo, brincadeiras, brinquedo e ludico,

foram encontradas.
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Quadro 2: Analise das disciplinas obrigatérias do curso de pedagogia da UNICENTRO

Ementa Programa Referéncias
Disciplina contempla o brin- | contempla o brin- | contemplam o brin-
car car car
Didatica I

Fundamentos da Educacio I

Fundamentos da Educagao Infantil

Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS*

Organizagao do trabalho pedagdgico

Pedagogia: Identidade e Praticas

Pratica de Ensino de Artes

e

Pratica de Ensino de Jogos e Brincadeiras

Psicologia da Educagéo I

Didatica II

Educagiao e Tecnologias

Fundamentos da Educacéo II

Fundamentos da Gestao Educacional

Pratica de Ensino de Alfabetizacio e

Letramento

Pratica de Ensino de Educacédo Especial e

Inclusiva I

Pratica de Ensino de Educagéo Infantil

Pratica de Ensino de Lingua Portuguesa

Psicologia da Educagao II

Estagio Supervisionado na Educagio In-
fantil

Fundamentos da Educagéo III

Pratica de Ensino de Matemdtica

>

Pratica de Ensino de Ciéncias

Pratica de Ensino de Geografia

Pratica de Ensino de Historia

Pesquisa em Educagao II

Politicas e Gestdo da Educacido Basica

Estagio Supervisionado em Gestao Esco-
lar e Nao Escolar

Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais

do Ensino Fundamental

Fundamentos da Educacéo IV

Lingua Portuguesa

Pratica de Ensino de Educagao Especial e

Inclusiva II

Fonte: Andlise documental, as autoras. * Néo foi possivel ter acesso a esse plano.
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Ao todo foram analisados os planos de 30 disciplinas obrigatérias do curso de Pedagogia da
UNICENTRO, nao sendo contempladas as disciplinas optativas e a disciplina de Lingua Brasileira de
Sinas — LIBRAS, por indisponibilidade de acesso ao plano. Em sintese, constatamos que de 30 disciplinas
somente 7 contemplavam algo em seus planos de ensino referente ao brincar, ou seja, 21,88%, sendo
que em algumas delas, de acordo com o programa, a discussao se limita ao nivel tedrico. Na sequéncia,
comentaremos como o brincar esta relacionado nesses planos e quais praticas eles preveem efetivamente

ou poderiam desencadear.

Ao longo das analises foi possivel observar que as disciplinas ‘Pratica de Ensino de Artes’ e ‘Pratica
de Ensino de Jogos e Brincadeiras’ foram as tnicas disciplinas que contemplam o brincar no 1° ano. Ja no
2° ano, encontramos o brincar nas disciplinas ‘Educagio e Tecnologias, ‘Pratica de Ensino de Alfabetizagao
e Letramento’ e ‘Pratica de Ensino de Educagdo Infantil: No 3° ano, nas disciplinas ‘Pratica de Ensino de
Matematica’ e ‘Pratica de Ensino de Ciéncias. Nenhuma disciplina do 4° ano, tltimo do curso, apresentou
alguma referéncia ao brincar em seus planos de ensino.

Ao buscarmos o lugar do brincar no curso observamos que a maioria das disciplinas, exceto
‘Educagédo e Tecnologia, que de alguma forma citam a tematica do brincar, possui em sua nomenclatura
o termo ‘pratica de ensino. A partir desses dados é possivel deduzir que os professores responsaveis
interpretam que somente as disciplinas explicitamente voltadas para as praticas tém condi¢des de incluir o
brincar na formacdo dos seus académicos.

No plano de ensino de ‘Pratica de Ensino de Artes’ foram encontradas as palavras jogos dramaticos’
e ‘mimica’ em um tépico do programa dedicado as artes cénicas. Nas referéncias identificamos dois artigos
cujos titulos mencionavam ‘Jogos teatrais na sala de aula’ e Jogos para atores, nao sendo consideradas

outras linguagens artisticas que se inserem no dmbito ludico, como a musica e a danga.

A disciplina ‘Pratica de Ensino de Jogos e Brincadeiras’ apresentou mengdo ao brincar na sua
ementa, programa e referéncias. Foram encontradas indicagdes como: ‘O jogo no Ensino Fundamental e
nas instituigdes nao escolares, ‘Recriar e construir jogos e brinquedos, ‘O tempo, o espago e os materiais
para jogar e brincar, entre outras, mostrando com isso que se trata de uma disciplina em que a tematica do
brincar é bem explicita e presente. Os itens do programa e objetivos sugerem o estudo teérico e vivéncia
pratica no 4mbito dos jogos e brincadeiras.

No plano de ensino da disciplina de ‘Educa¢ao e Tecnologia’ encontramos as palavras ‘jogos’ e jogos
eletrénicos’ em seu programa, mais especificadamente no tépico ‘Objetos de aprendizagem e recursos
educacionais abertos), ou seja, os jogos ali mencionados entram como recursos didaticos para aprendizagem
vinculados a tecnologia. Essa constatagao é bastante interessante dado que a geragdo de criangas do século
XXI é grandemente interpelada pela tecnologia, estara presente também nas institui¢oes educativas.

A disciplina ‘Pratica de Ensino de Alfabetizagdo e Letramento’ apresentou em seu programa a
palavra ‘brinquedo, entendido como uma representagao simbolica da linguagem, assim como o desenho
e a escrita. A julgar pelas referéncias podemos inferir que se trata de discussao tedrica que aborda o
brinquedo e o brincar como materiais e praticas importantes para consolidar as capacidades de apropriagdo
e decodifica¢ao do cédigo escrito.

Outro plano de ensino que contemplou o brincar na ementa, programa e referéncias foi da disciplina
de ‘Pratica de Ensino de Educacéo Infantil, assim registrado: ‘A importancia do brincar na educagéo infantil:
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jogos, brinquedos e brincadeiras, ‘Planejamento na Educa¢do Infantil tendo como eixo as interagdes
e brincadeiras. No programa ainda ¢ citada a brinquedoteca da instituigdo, como Laboratdrio de Ensino,
Pesquisa e Extensao, com previsdo de praticas nesse espago. Nas referéncias estdo artigos e obras com os
titulos: ‘Brinquedos e brincadeiras de creches, ‘Brincar e interagir nos espagos da educagao infantil’ e ‘Ensinar
e aprender brincando. De um modo geral pode-se avaliar que a disciplina contempla as principais orientagoes
da area, em que o brincar deve ser o fio condutor das experiéncias cotidianas com as criangas pequenas.

Na disciplina de ‘Pratica de Ensino de Matematica’ os jogos sdo indicados como recurso didatico no
ensino da Matematica para alcancgar a aprendizagem. Na parte da avaliacdo, a disciplina prevé a elaboragao
de jogos pelos académicos, ou seja, nesse caso a proposta denota claro fim instrumental dos jogos ao
associa-lo ao ensino de contetdo. A construgdo de jogos também esteve presente na disciplina ‘Pratica de
Ensino de Ciéncias’, sendo que referéncias desse plano foi encontrado um artigo cujo o titulo era: ‘O ladico
e o ensino de ciéncias: saberes do cotidiano. O fato dos planos de ensino dessas disciplinas contemplarem o
brincar ou a mengao de palavras correlatas é bastante positivo, contudo, ndo garante que sejam vivenciados

momentos de brincadeiras no contexto da formagéo inicial.

Lira e Dias (2022), ao discutir a formagao e profissionalizagdo de professores da Educagdo Infantil,
identificaram que as necessidades reais dos profissionais em atuagdo incluem a articulagao entre teoria e
pratica aspecto que, contudo, apresenta-se muitas vezes fragil na formacao inicial. Tal constatagao evidencia
que os cursos de formagao de professores encontram-se, muitas vezes, distantes das praticas requeridas
para o trabalho com as criangas pequenas.

A auséncia de discussoes ou conhecimento do brincar nas demais disciplinas expoe uma configuragao
curricular e de ensino que podera incorrer em deficiéncias na formagao dos futuros pedagogos. Alves
(2020, p. 581) reflete, na conclusao de sua pesquisa intitulada ‘Por um pedagogo brincante: um olhar sobre
o brincar no curso de pedagogia da Universidade do estado de Minas Gerais, sobre a importancia de
contemplar o brincar nas disciplinas do curso de Pedagogia:

O brincar precisa fazer parte das aulas e demais atividades académico-cientifico-culturais que
formardo esse profissional que serd o primeiro contato da crian¢a com o mundo escolarizado, sob
pena de desaparecer do processo de ensino e de aprendizagem, assim como esta desaparecendo

e/ou sendo substituido por praticas mecénicas de uma sociedade baseada na técnica, informagéo
e tecnologia.

O autor enfatiza a importancia do convivio do professor de Educacao Infantil com o brincar desde
a sua formacao, pois sabemos que o primeiro contato da crianca com a escola sera com esse profissional.
Se a pratica for mecanizada, sem ludicidade, sem dar possibilidade de a crian¢a participar, vivenciar
experiéncias em contextos ludicos, impode-se uma formagio pouco aproximada com os interesses infantis
nos primeiros anos de vida. Por isso, a necessidade de que as disciplinas que formam professores para atuar
na Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais contemplem o brincar ndo s6 como reflexao e conscientizagao de
que ele é importante, mas sim, como um modo de estar no mundo que respeita as criangas, suas linguagens,

suas potencialidades, cria¢ao e imaginacao.

Como exercicio reflexivo elencamos algumas possibilidades que poderiam ser contempladas nos
planos de ensino do curso. Seria desejavel, por exemplo, que em Fundamentos da Educagao aspectos
histéricos e socioldgicos integrassem a discussao sobre a dimensao estrutural, cultural e social do brincar.
Reconhecer como o brincar se organizou ao longo do tempo, como foi vivido nas diferentes sociedades,
entre as criangas, quando foi apropriado pelo campo educativo, torna-se primordial ao exercicio docente,
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uma vez que o profissional poderia compartilhar esse conhecimento com as proprias criangas, dedicando-se
a reconhecer diferencas de brincadeiras em cada regiao do pais, jogos tradicionais, dentre outros aspectos.

No ambito da Psicologia da Educagéo o brincar pode ser estudado desde sua manifestagdo e presenca
nos diferentes periodos do desenvolvimento humano e seu papel na constituigao das subjetividades. Nas
disciplinas de Didatica o estudo do planejamento tendo como eixo as interagdes e as brincadeiras contemplaria
as especificidades do trabalho com as criangas de diferentes faixas etarias bem como, nas disciplinas vinculadas
a gestdo torna-se imprescindivel que o profissional da educagdo reconheca a importancia do brincar e sua
presenca na estruturacgao das propostas pedagogicas e formagao continuada institucionais.

Nas disciplinas de Pratica de Ensino da Matematica, Ciéncias, Histdria e Geografia o brincar pode envolver
interpretacdo de mapas, jogos, experimentos, de forma que o professor possa promover uma aprendizagem
construtiva. Nas disciplinas de Estagio Supervisionado o estudo e a pratica do brincar contribuiriam para um
melhor planejamento para a atuagao em campo de estagio, ou seja, seria primordial que fosse reconhecido como
o eixo do trabalho pedagdgico, especialmente para as criangas da Educagao Infantil.

Um fato que deve ser levado em consideracao é que os anos que foram analisados os planos de
ensino (2020 e 2021) coincidiram com a pandemia de COVID-19 e as disciplinas estavam sendo cumpridas
remotamente, algo que pode ter comprometido ainda mais a pratica do brincar e do aprender a brincar no
curso de Pedagogia. Tal situagdo exigiu readequagdo das aulas no ensino superior, impactando sobremaneira
na formagédo docente.

Mediante a andlise dos planos de ensino constatamos o lugar periférico do brincar no curso de
Pedagogia da UNICENTRO. A auséncia ou pouca presen¢a do brincar no curso evidencia um nao lugar
ou a marginalizagdo das discussdes e vivéncias dessa pratica, podendo implicar em professores que,
consequentemente, irdo brincar pouco com as criangas. A literatura disponivel é abundante e enfatica em
afirmar a importéncia do brincar, mas é importante que isso se concretize, sendo incluido nos curriculos
dos cursos de formacao docente.

Cavalieri, Mello e Tiriba (2022) nos convocam a assumir o compromisso com as infancias e colocar
em pratica uma formagao contracolonial tedrico-brincante, assim chamada por se colocar na contramao
dos pressupostos racionalistas e reprodutivistas. Tal proposta abre espago para multiplas possibilidades
formativas para além do espago interno das universidades, incluindo a natureza e as “[...] experiéncias

sensoriais, artisticas e brincantes (que) se entrelagam e amplificam as reflexdes teéricas” (p. 180).

Consideragdes finais

A pesquisa aqui apresentada buscou reconhecer como é contemplado o brincar nas disciplinas
de um curso de formagao inicial docente, mais especificamente no curso de Pedagogia da UNICENTRO.
Partindo do reconhecimento tedrico, constatamos que o brincar é uma tematica bastante estudada no
campo da educagdo, sendo evidenciado seu importante papel na infancia e vida das criancas. Tanto do
ponto de vista discursivo quanto legal é consenso a compreensao da relevancia das brincadeiras para uma
formagao humana completa e abrangente, que respeite os sujeitos infantis.

Contudo, a partir da analise documental dos planos de ensino do curso estudado foi possivel
constatar uma presenca timida, poderiamos dizer até marginal, do brincar no curso de Pedagogia, o que
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explicita um cenario de auséncia dessa pratica na formagdo de professores. Entendemos que o brincar
¢ um ato social potente, especialmente no comeco da vida dos individuos, carregado de significagoes e
possibilidades de materializar-se, o que confere importancia a organizagdo de contextos, disponibiliza¢do
de materiais e tempo por parte dos professores para que ele aconteca nas instituicdes. Destarte, como

professores, precisamos planejar tomando o brincar como eixo estruturante do trabalho pedagogico.

O avanco das pesquisas e a consolidacdo do conhecimento que reconhece o papel do brincar na
vida humana sustentaram a elaboracgdo de leis que garantem esse direito para as criangas. Ao considerar
o brincar como pratica potente de forma¢ao humana nossa reflexdo reconhece a necessidade de que ele
aconteca no cotidiano do trabalho pedagodgico. Para tal, é desejavel que a formagdo do professor contemple
discussoes nesse sentido, uma vez que os profissionais sao os responsaveis por organizar os tempos, espagos
e materiais para que as brincadeiras existam. Os resultados indicam a insuficiéncia de discussoes teoricas e
praticas sobre o brincar no curso de Pedagogia, evidenciando uma lacuna que compromete a formacao dos

profissionais e podera impactar na proposi¢ao de praticas lidicas com as criangas que respeitem a infancia.
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