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Resumo: O texto apresenta compreensdes sobre as implicagdes tedrico-praticas do trabalho docente de pedagogas(os)
e da Pedagogia em cursos de licenciatura do Instituto Federal de Educa¢do Profissional, Cientifica e Tecnologica
Farroupilha. Busca compreender “o que ¢ isso que se mostra sobre a Pedagogia e a(o) pedagoga(o) docente na
configuragdo dos cursos de licenciatura do IFFar”, analisando textos-discursos de sujeitos parte deste contexto de
formagao inicial de professores: Docentes da Pedagogia, Coordenadores de Curso e Sujeitos em devir docente que
compartilharam seus entendimentos sobre o fendmeno investigado, por meio de uma entrevista semiestruturada
respondida no Google Forms. Sob os pressupostos da Analise Textual Discursiva, objetiva reconhecer e analisar marcas
da atuagdo docente de pedagogas(os) e da Pedagogia, em cursos de licenciatura da referida institui¢do. Em meio a
tempestade de luz, os movimentos de unitarizagdo e categorizagao levaram a compreensdes emergentes sobre duas
categorias: (1) Intercomplementaridade dos saberes docentes e das diferentes Ciéncias na Formagdo Inicial de Professores
e (2) A natureza de inédito vidvel da organizag¢do administrativo-pedagdgica dos IFs. Essas sdo marcas singulares da
atuacao docente de pedagogas(os) em um contexto também singular: cursos de licenciaturas de Ciéncias Bioldgicas,
Fisica e Quimica em um Instituto Federal. A luz delas, o texto explicita a compreensio de que a “Pedagogia referéncia
e praticada” no IFFar estd ao encontro da premissa de que, de forma articulada as outras Ciéncias da Educagéo e
as Ciéncias da Natureza, responde a abordagem da multidimensionalidade e interdisciplinaridade do fendmeno
educativo. Ainda, evidencia a compreensao de que as licenciaturas nos IFs sdo espagos-tempos para o inédito viavel,
tanto para a formagao inicial de professores, para os Sujeitos em devir docente, quanto para a formagao continuada
dos docentes que nelas atuam, em um processo formativo que privilegia o fortalecimento de comunidades formativas.

Palavras-Chave: Conhecimento de Professor; Saberes Docentes; Intercomplementaridade das Ciéncias; Formagao
Inicial de Professores; Analise Textual Discursiva.

Abstract: The text presents understandings about the theoretical and practical implications of the teaching work
of pedagogues and pedagogy in degree courses at the Federal Institute of Professional, Scientific and Technological
Education Farroupilha. Seeking to understand “what is this that is shown about pedagogy and the teaching
pedagogue in the configuration of the IFFar’s degree courses?”, we analyzed texts-discourses of subjects part of
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this context of initial teacher training: Teachers of pedagogy, Course Coordinators and Subjects in teaching who
shared their understandings about the phenomenon investigated through a semi-structured interview that they
answered on Google Forms. Under the assumptions of Discursive Textual Analysis, the objective is to recognize
and analyze marks of the teaching performance of pedagogues and of the pedagogy, in degree courses at the
mentioned institution. Amidst the storm of light, the unitarization and categorization movements led to emerging
understandings about two categories: (1) Intercomplementarity of teaching knowledge and different Sciences in
Initial Teacher Education and (2) The unpublished viable nature of the administrative-pedagogical organization
of the IFs. These are unique marks of the teaching performance of pedagogues in a context that is also unique:
undergraduate courses in Biological Sciences, Physics and Chemistry at a Federal Institute. In light of them, we
understand that the “referenced and practiced Pedagogy” at IFFar is in line with the premise that, in articulation
with other Sciences of Education and Sciences of Nature, responds to the multidimensional and interdisciplinary
approach of the educational phenomenon. We also understand that the degrees in the IFs are space-times for the
unprecedented viable both for the initial training of teachers, for the Subjects in becoming a teacher, as well as for
the continuing education of the teachers who work in them, in a training process that privileges the strengthening
of training communities.

Keywords: Teacher Knowledge; Teaching Knowledge; Intercomplementarity of Sciences; Initial Teacher Training;
Discursive Textual Analysis.

Palavras primeiras

No Brasil, a palavra “pedagogia” suscita diferentes entendimentos, desde curso de licenciatura de
Ensino Superior até campo que estuda questdes relativas aos processos de ensinar e aprender, no contexto
da escolarizagdo de criangas, jovens e adultos. Dentre as diferentes concep¢des, a maior parte pauta-se
por redugdes decorrentes de deslocamentos conceituais que, histdrica e socialmente, ora contribuiram,
ora preteriram o seu reconhecimento como Ciéncia da Educagdo. Outrossim, sob uma finalidade outra,
a Pedagogia tem seu campo de investigacdo e sua produgdo de conhecimentos concebidas tanto por
demandas cientificas sobre os fendmenos educativos, quanto por exigéncias do proprio contexto educativo.
Consequentemente, a(o) profissional da Pedagogia, também sofre com percepgdes e atribuicdes que
delimitam a atua¢ao profissional ao trabalho, como a docéncia para criangas, especialmente. Desconsidera-
se o conjunto de conhecimentos que, epistemologicamente, o habilitam para lidar com fatos, estruturas,
processos, contextos, situagdes, referentes a pratica educativa em suas varias modalidades e manifestacoes,
como defende Libaneo (2006).

Reconhecendo, todavia, que tanto a Pedagogia quanto a(o) pedagoga(o) estdo longe de uma
definicao e caracterizagio consensuais, o que dificulta “sobremaneira a defini¢do do que seria a esséncia do
proceder pedagdgico” (FRANCO; LIBANEQ; PIMENTA, 2011, p. 56), no presente texto, problematizamos
como sdo compreendidos em um contexto singular de formagao inicial de professores para a Educagédo
Basica na area das Ciéncias Naturais.

Guiadas pelo objetivo de reconhecer e analisar marcas da atua¢ao docente de pedagogas(os) e da
Pedagogia, em cursos de licenciatura do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha
(IFFar) em textos-discursos de sujeitos que sdo/foram parte desse contexto, as compreensdes emergentes
compodem tese de Doutorado, em pesquisa stricto sensu vinculada ao Programa de Pds-Graduagao em
Educagdo nas Ciéncias da Unijui.

Tecido por meio dos elementos recursivos da Anadlise Textual Discursiva, em uma postura
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tedrico-metodoldgica fenomenologica e hermenéutica, o texto apresenta a unitarizagao, a categorizagao e
um metatexto que, em movimentos espirais, respondem a interrogagao: o que € isso que se mostra sobre a

Pedagogia e a(0) pedagoga(o) docente na configuragdo dos cursos de licenciatura do IFFar?

Paisagens contempladas no percurso metodoldgico da ATD

A partir de Moraes (2003), compreendemos a Andlise Textual Discursiva (ATD) como um
processo auto-organizado de construgdo de compreensao, em que novos entendimentos emergem de uma
recursividade que pode ser comparada com uma tempestade de luz. Isso porque se trata de um processo
analitico que cria condi¢des de formacdo de tempestade, por meio da qual, “emergindo do meio cadtico e
desordenado, formam-se flashes fugazes de raios de luz iluminando os fendmenos investigados”, abrindo
a possibilidade de, em meio ao esforco de comunicagio, ser possivel ao pesquisador a expressao de novas
compreensdes (MORAES, 2003, p. 192). Isso em uma sequéncia recursiva constituida por trés componentes:
o primeiro deles, nomeado de unitariza¢ao, corresponde a desconstrucgao dos textos do corpus; o segundo,
chamado de categorizagao, compreende o estabelecimento de relagdes entre os elementos unitarios; e no
terceiro, ocorre a captagdo do novo emergente e a nova compreensao ¢ comunicada e validada (MORAES,
2003; MORAES; GALIAZZI, 2016).

Em nossa pesquisa de doutorado, compreendemos que, ao assumirmos a ATD como metodologia
de analise de textos de natureza fenomenoldgica hermenéutica, nos dispomos a aventurar-nos em um
percurso cujo caminho estd em aberto e passivel de redirecionamento enquanto avangamos por ele. Como
desafiam Moraes e Galiazzi (2006, p. 123, acréscimo nosso), trata-se de “[...] explorar as paisagens por
onde passa[mos], refazendo seus caminhos”, constituindo reconstru¢oes de entendimentos, no caso,
sobre implicagoes tedrico-praticas do trabalho docente de pedagogas(os) e da Pedagogia em cursos de
licenciatura do IFFar, o fendmeno por noés investigado. Outrossim, considerando que o processo auto-
organizado ao qual os caminhos da ATD levam pode ser situado entre a desorganizagdo e a emergéncia do
novo, razdo pela qual ndo pode ser previsto e nem for¢ado, nos permitimos, como pesquisadoras, “[...] ter
paciéncia, deixar que o processo se auto-organize, implicando um afastamento” (MORAES; GALIAZZI,
2006, p. 126), um distanciamento, como ¢ possivel referir a partir de Esposito (1994).

Nesse contexto, o presente texto expressa parte da analise de dados produzidos singularmente para
pesquisa de doutorado, espago-tempo no qual buscamos compreensoes-respostas para a interroga¢ao
“o que pode ser compreendido como marcas do trabalho docente da(o) pedagoga(o) e da Pedagogia no
processo de formagao inicial de professores no contexto de Cursos de Licenciatura do IFFar?” Em didlogo
com esse questionamento central do estudo, aqui nos ocupamos da seguinte questdo problematizadora:
“o0 que ¢é isso que se mostra sobre a Pedagogia e a(o) pedagoga(o) docente na configuragao dos cursos de
licenciatura do IFFar?” Para tanto, voltamo-nos a parte do corpus de analise da pesquisa: textos-discursos
pelos quais Docentes da Pedagogia (DPs), Coordenadores de Curso (CCs) e Sujeitos em devir docente
(SDDs), de Licenciaturas do IFFar, compartilharam seus entendimentos sobre o fendmeno investigado, por
meio de uma entrevista semiestruturada que responderam no Google Forms. Todos parte, como professores
ou como estudantes, de cursos de formagdo inicial de professores na area de Ciéncias da Natureza na
referida institui¢ao, por nés compreendidos, a partir de Bicudo (1994), como co-presengas no fendmeno
investigado.
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Ao todo, sdo 14 (quatorze) docentes da Pedagogia, 6 (seis) Coordenadores de Curso e 30 (trinta)
Sujeitos em devir docente, cujos textos-discursos sao nomeados respectivamente como DP 1 a DP14, CCl1
a CC6 e SDDI1 a SDD30. Tal referéncia corresponde, no contexto de ATD, ao processo de defini¢ao de
codigos para as Unidades de Origem (textos) do corpus de analise, sendo as letras correspondentes a letra
inicial das palavras que caracterizam cada grupo de participantes e os algarismos a ordem temporal de

participacdo, interacao com a ferramenta.

Considerando que os textos-discursos deram-se a partir de questdes abertas e fechadas sobre cinco
categorias iniciais que, em movimento a priori, foram definidas para a elaboragao de questionamentos aos
sujeitos co-presenca, para que a producao de dados fosse iniciada, neste texto compartilhamos o processo
de ATD acerca dos entendimentos compartilhados sobre: (i) Principios da prdtica docente de Pedagogas(os);
(ii) Identidade da docéncia no IFFar; e, (iii) Conhecimento de Professor / Saberes da Docéncia®. Esse exercicio
de ATD é desenvolvido, contudo, apds um afastamento-distanciamento do processo de analise desenvolvido
anteriormente e, pelo qual, reconhecemos entremeios do trabalho docente e do desenvolvimento profissional
de docentes da Pedagogia em cursos de licenciatura do IFFar (KESKE; PANSERA-DE-ARAU]JO, 2022).

Na sequéncia do texto, apresentamos o conjunto de Unidades de Significado (US), ou seja, de
unidades elementares de significado sobre os temas investigados, identificadas por meio do primeiro
elemento da recursividade da ATD, a unitariza¢ao, sem, contudo, termos procedido a uma desconstrugao
total. Como elaboram Moraes e Galiazzi (2006, p. 124), o processo da unitarizag¢ao:

[...] é inseguro, especialmente em seu inicio. Apenas o envolvimento possibilita conviver com
esta inseguranca. Implica em mover o sistema de ideias analisado para o caos, produzindo-se
um conjunto desordenado e cadtico de unidades elementares de significado sobre os temas
investigados. O conjunto das unidades produzidas corresponde a um espago criativo, de auto-
organizacdo, capaz de dar origem a novas combinagdes, criando as condigdes para a emergéncia
do novo, sempre a partir do intercAmbio de sentidos. Todo o processo da analise textual discursiva,
e de modo especial a unitarizac¢io, constitui exercicio de produgdo de novos sentidos, processo no
qual, pela interacdo com outras vozes o pesquisador atualiza sentidos expressos. A desconstrucdo
total nunca é atingida, exigindo constantes decisdes sobre o encaminhamento do processo. A
unitarizacdo é processo de colocar-se no movimento dos pensamentos da consciéncia coletiva,
de reconstrucio de significados compartilhados socialmente a partir da perspectiva pessoal do
pesquisador.

Sem representar a totalidade de US que possuem relagao com o fenomeno investigado, mas sim
correspondendo a parte que contribui para a questdo aqui problematizada, vale destacar ainda que a
postura que adotamos na unitarizagdo esta ao encontro do que Sousa e Galiazzi (2016) destacam sobre a
Hermenéutica Gadameriana e a valorizagao dos sujeitos no processo como diferencial analitico da ATD*

O pesquisador é uma das vozes interpretativas nas redes coletivas de dialogo acerca do fendmeno.
Seu papel é o que Gadamer (2015) exemplifica na atuagdo do intérprete de uma lingua estrangeira.
O pesquisador precisa traduzir para si e para outros o que o texto diz. Nesta tradugio, ele coloca

um pouco de si, suas vivéncias, seu contexto interpretativo. Ao traduzir, o texto ndo é mais somente
do pesquisador ou dos demais sujeitos que participaram da investigacdo, nem mesmo dos tedricos

3 Valedestacar que, para além das categorias analisadas no presente texto, as categorias “atividades e experiéncias profissionais”
e “implicagdes da atuacdo docente profissional da(o) pedagoga(o) e da Pedagogia nas Licenciaturas do IFFar” também
compuseram o conjunto de categorias iniciais. Os dados produzidos e as andlises emergentes sdo sistematizados em outros
textos vinculados a pesquisa (ambos no prelo).

4 Assim defendem os autores ao trabalhar com ATD em pesquisa que tem como texto analisado o livro Andlise Textual
Discursiva, ndo sendo esses os Unicos achados.
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trazidos para a analise, mas é um texto de todos trazidos no didlogo. Assim, na Analise Textual
Discursiva a tradugéo realizada pelo pesquisador é o meio pelo qual o fendmeno se mostra, ndo
na individualidade do pesquisador, mas na tradugdo das vozes que dizem sobre o fendmeno
interpretado e que sdo reconhecidas por quem interpreta (SOUSA; GALIAZZI, 2016, p. 46).

Colocando um pouco de nés, no Quadro 1 apresentamos o conjunto que reconhecemos como
US que, definidas no processo de unitariza¢do como as unidades que traduzem a contribui¢do de cada
texto-discurso unidade de origem a problematizacdo “o que é isso que se mostra sobre a Pedagogia e a(o)
pedagoga(o) docente na configuracao dos cursos de licenciatura do IFFar?”

Quadro 1 - Unidades de Significados

Categoria
Inicial

Unidades de Significado (US)

Principios da pratica docente das(os)
Pedagogas(os)

[...] procuro priorizar o didlogo com pares mais proximos da drea de pedagogia [...] parte do processo
de aprendizado gradual para que eu me sinta cada vez mais pertencente a esse espago de trabalho.
DP4

Procuro manter uma boa relagdo e sempre dialogar, trazer minhas proposicoes ao grupo, mesmo que
causem estranhamento a alguns. DP3

Concepgoes tedricas sobre os processos de ensino e aprendizagem. DP2, DP3, DP4, DP5, DP7, DPS,
DP9 e DP14*

Didlogo e planejamento junto aos demais colegas de drea, pedagogos-professores formadores. DP4,
DP6, DP7, DP8 e DP14*

Singularidades diddtico-pedagégicas de cada estudante e/ou de cada grupo de estudantes/turma.
DP4, DP6, DP8, DP9 e DP14*

Didlogo e planejamento junto aos demais professores formadores. DP6, DP7, DP12 e DP13*

Orientagoes institucionais. DP14*
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Muitas semelhangas entre a IES que atuei e o IFFar, pois no Instituto também trabalhamos com
ensino, pesquisa e extensdo. DP6

Disciplinas muito préximas as que lecionamos no IFFar [e em outras IES]. DP14

O que mais difere é que ndo temos um curso de Pedagogia - sendo que, em alguns Institutos Federais
ha essa oferta, o que ndo ocorre no IFFar. DP12

A Rede Federal possui uma melhor organizagdo a meu ver, mais bem estruturada em nivel de pla-
nejamento (tempo). DP5

A principal diferenga positiva que eu observo no IFFar é o fato de ter tempo para planejamento,
estudo, formagdo. DP4

A carga hordria com o ensino ndo era tdo alta na Universidade, o que permitia maior articulagdo
entre pares para projetos de ensino, pesquisa e extensdo. DP3

[Na outra IES] ndo ocorria tanto investimento na promogdo e articulagdo das PeCCs [Prdticas en-
quanto Componentes Curriculares’]. DP4

[No IFFar] hda uma preocupagio com a escrita por parte dos alunos. Isto é muito importante. DP5

A participagdo conjunta nas PeCCs também promove um espaco de interagdo e troca de ideias; as-
sim como as bancas de estdgios, o acompanhamento dos alunos nos estdgios etc. [...] Como docente,
me enquadro na drea especifica e observo que as visoes do que é importante e objeto de aprendizado
sdo bem distintas entre os professores da formagao pedagdgica e os professores da formagdo especifi-
ca. Porém penso que é nessa diversidade de ideias e visoes que nos fortalecemos enquanto curso. CC5

Através dos colegiados e NDE [Niicleo Docente Estruturante] temos uma interagdo muito boa com
os demais colegas formadores. DP13

A boa relagio com as coordenadoras e os demais professores dos cursos ocorre em fungdo do recon-
hecimento do trabalho prestado na drea da Pedagogia (ndo me refiro somente a mim, mas também
aos meus pares). DP8

Identidade da docéncia em IFs

Recebo na sala de coordenagao de curso vdrios colegas com sugestoes ou criticas para a melhora de
algum aspecto do curso. [...] Como coordenagio, vdrias reunioes de Colegiado, NDE [Niicleo Do-
cente Estruturante], estdgios sdo conduzidas, e nesses espagos os colegas tém a chance de inserir suas
ideias, anseios, duvidas, para construirmos um curso cada vez melhor. CC5

Essa proximidade estd bastante atrelada a proximidade fisica das salas de professores. CC2

A parceria com os pares é muito prazerosa em meu ambiente de trabalho. DP8

[Institucionalmente] hd alguns conflitos de concepgoes, uma vez que somos vdrias unidades de Ensi-
no, com especificidades distintas, atreladas a mesma sede institucional. Unificar as questoes institu-
cionais faz-se necessdrio, para ndo desconsiderar as especificidades de cada Campus. DP8

Como ja fui TAE [Técnica em Assuntos Educacionais] costumo dialogar muito e sempre com os
colegas, participo e participei de vdrias comissoes. DP3

Como atuei até pouco tempo como CGE [Coordenagdo Geral de Ensino], tive um envolvimento
muito grande com as questoes institucionais, em diferentes frentes. DP9

Nas licenciaturas do IFFar, as PeCCS representam, do primeiro ao ultimo semestre do curso, o espago-tempo das 400h de
praticas profissionais previstas, para além das 400h de Estdgio Curricular Supervisionado, atendendo assim as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (BRASIL, 2002, 2015, 2019, 2022).
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Conhecimento de Professor / Saberes da Docéncia

Todas as disciplinas, embora distintas e particulares, nos proporcionam conhecimentos e saberes que, integra-
dos e articulados fundamentam, embasam e guiam as prdticas profissionais do professor. SDD16

O curso voltado para a drea [um bacharelado] deve sim, ter um enfoque voltado a drea especifica para agregar
os conhecimentos necessdrios para ensinat, porém sendo uma licenciatura, as disciplinas devem ‘andar” de
forma conjunta, associando o ensino de Ciéncias com a forma de ensind-lo. SDD15

Podemos contribuir nos cursos de formagdo de professores, porém, ndo sio todos os cursos que acolhem o pro-
fessor pedagogo com esse entendimento. DP6

As licenciaturas formam professores, pensar os conhecimentos desassociados é um ataque a docéncia. E é mui-
to comum esse binarismo e essa desvalorizagdo das dreas pedagogicas. SDD5

[...] 0s conhecimentos se entrelagam, nio existe nada solto que nio dependa de outras habilidades. SDD8

Saberes tecnoldgicos, especificos de sua drea de atuagdo, saberes pedagégicos, saberes da experiéncia e do con-
texto mais amplo em que atua. DP2

Os saberes pedagdgicos, os saberes especificos e os saberes das experiéncias sdo aqueles com os quais mais
trabalhamos. DP9

Um conjunto [...] envolvendo sua drea especifica e a natureza do trabalho docente. DP6

Para o ensino acontecer é necessdrio saber o que ensinar (especifico) e como ensinar (pedagégico). SDD13

E tao lindo quando um professor sabe explicar um contetido dificil. SDD7

Falta mais articulagdo [...], dos dois lados, podia ter mais conversa entre elas. SDD11

Hid necessidade de didlogo constante para pensar a articulagdo de diferentes saberes na formagdo docente.
Falamos tanto na interdisciplinaridade, mas temos dificuldade em exercé-la. DP4

Ndo podemos ser professores com somente com contevido especifico ou somente o conhecimento pedagégico,
pois na falta de um deles o processo de ensino e aprendizagem ndo serd completo. SDD20

Nossa formagdo e depois a atuagdo profissional como professores faz com que seja impossivel separar o conteii-
do especifico da prdtica pedagégica. SDD12

Ambos os contetidos sdo importantes para a atuagdo do professor. Isso porque existem diversas formas de se
ensinar determinado contetido. SDD

Necessitam ser trabalhadas de forma complementar, com enfoque interdisciplinar a fim de que o estudante
consiga enxergar as conexdes e relagoes entre diferentes saberes. DP3

Se complementam. Ou pelo menos, deveriam! DP7

Considerando a necessidade de professores que constituem neste processo formativo (inicial e continuado), é
necessdrio destacar um conhecimento mais especifico da docéncia, o Conhecimento Pedagégico de Contetido.
Este processo de articulagio e complementaridade de saberes necessdrios a um professor para ensinar entendo
como dialégico e praxioldgico em meu exercicio da docéncia, principalmente nos didlogos promovidos entre
pares [...], entre os professores formadores. E também reflexivo, pois os licenciandos espelham na agdo docente
(estdgios, prdticas de ensino, participagdo em agdes de extensdo) os professores que tiveram durante toda a
Educagdo Bdsica, e também professores da Educagio Superior. DP1

E preciso buscar um equilibrio. Tanto as disciplinas que compde o niicleo pedagdgico, como as que compée
o niicleo especifico sdo fundamentais na formacdo inicial de professores. Ndo é possivel que as disciplinas
concorram entre si, em relagdo a importancia, muito pelo contrdrio, é preciso que conversem, dialoguem e
proponham atividades integradas. DP9

Um bom professor é aquele que deveria saber muito da sua drea de atuagdo especifica, contudo de forma con-
textualizada e tedrico-metodologicamente, saber o que e como ensinar. DP12

A aprendizagem da docéncia é um processo aberto e dindmico, cujos saberes tém origens diversas e compoem-
-se amalgamados. Os saberes profissionais, disciplinares, curriculares e da experiéncia compdem, de modo sin-
gular e desigual, as prdticas docentes, porquanto a combinagdo que cada professor faz desses saberes em suas
prdticas varia de acordo a relevincia e a significatividade deles para o enfrentamento e resolugdo das situagoes
problemadticas que a docéncia lhes apresenta cotidianamente. DP14

* Sobre as US identificadas nos textos-discursos sobre os principios da pratica docente das(os) Pedagogas(os)
necessario dizer que identificamos que, textualmente, a referéncia feita pelos DPs convergiu para cinco principios
como balizadores de sua pratica profissional no IFFar, razao pela qual os indicamos de forma sistematizadora, com
redagdo de sintese, ndo fazendo a repeticao de excertos que semanticamente correspondiam, mas sim, indicando os
textos-discursos de origem nos quais “se mostraram’.

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).
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Para além do singular mosaico de entendimentos construido ao unitarizarmos, cabe apontar
alguns indicativos que justificam nossas escolhas pelas US compartilhadas no Quadro 1. Acerca da
categoria identidade da docéncia em IFs, importante dizer que ao direcionarmos os Docentes da Pedagogia
tanto a reflexdo sobre a atuac¢ao profissional em curso de formagédo inicial de professores em outra(s)
Institui¢ao(des) de Ensino Superior, que nao o Instituto Federal, quanto a percepcdo de singularidades do

trabalho docente no IFFar, sdo somente 8§ (oito) dos 14 (quatorze) DPs que, por ter experiéncia profissional

anterior em outras IES (privadas e publicas, nestas ultimas na condi¢cdo de professor(a) substituto(a),
compartilham suas percepg¢des. Dentre as US identificadas na unitarizagdo, reconhecemos, contudo, dois
grupos de percepgoes: diferencas e semelhancas entre o IFFar e os demais espagos. Se a maior parte das
US que destacamos no Quadro 1 podem ser descritas como complementares, algumas revelam percepgoes

distintas e opostas, especialmente em relagdo a condi¢ao “tempo de trabalho”.

Parecendo um extenso e longo movimento de unitarizagdo, cabe indicarmos que assim fizemos
objetivando uma compreensiao mais aprofundada do fendémeno que investigamos. Considerando a
premissa de Moraes e Galiazzi (2016, p. 88) de que “em cada pesquisa cabe a quem realiza decidir sobre
a amplitude das unidades de base com as quais pretendem trabalhar”, nos preocupamos em limitar os
recordes pela capacidade das US “ainda expressarem sentidos significativos para a pesquisa”. Outrossim,
como sugerem os autores, ao definirmos US com amplitudes variadas, a intenc¢do é estarmos passiveis de
“atingir diferentes niveis de sentido’, validando as leituras dos textos-discursos dos sujeitos co-presencas
no fendmeno investigado.

Na sequéncia, o segundo elemento recursivo da tempestade de luz, a categorizagao, é apresentada
por meio de dois quadros. No primeiro (Quadro 2), a luz da aproximagao das US, elaboramos categorias
intermediarias para expressar nossos entendimentos sobre e a partir dos entendimentos dos DPs, CCs e SDDs.

Quadro 2 - Na aproximacdo das categoriais iniciais, a emergéncia de categorias intermediarias

Categoriais iniciais, a priori Categoriais intermediarias, emergentes

Muitos s3o os saberes necessarios a docéncia

Ha um conjunto de conhecimentos que sdo base e pressupostos da

Conhecimento de Professor / Saberes da | docéncia
Docéncia Cada um dos diferentes conhecimentos de professor tem sua espe-
cificidade

Autoimagem e pertencimento institucional das(os) DP do IFFar

Identidade da docéncia em IFs - - - -
Ensino Superior ndo departamentalizado nos IFs

Principios da pratica docente das Pedago- | Didlogo e interagdo entre pares

gas(os) Comunidade formativa em constitui¢ao
Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Sem apresentar uma relagdo mutua ou de correspondéncia entre categoriais iniciais e intermediarias,
reaproximamos as ultimas em novo movimento compreensivo. At¢é mesmo porque a ATD “ndo é um
movimento linear e continuado; é antes um movimento em espiral em que, a cada avango, se exigem retornos
reflexivos e de aperfeicoamento do ja feito, movimento reiterativo capaz de possibilitar, cada vez, maior
clareza e validade” (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 93). Em outras palavras, dada a natureza fenomenologica
hermenéutica da ATD, estabelecemos novas relagdes entre o todo e as partes, em novo arranjo, fazendo a
emergéncia de novas categorias, chegando a categorias finais, conforme mostrado no Quadro 3.
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Quadro 3 - Aproximagdo das categorias intermedidrias e a emergéncia de categorias finais

Categorias Intermediarias Categorias Finais

Muitos sdao os saberes necessarios a docéncia

Ha um conjunto de conhecimentos que sao base e pressupostos da | Intercomplementaridade dos saberes docen-
docéncia tes e das diferentes Ciéncias na Formacdo

Cada um dos diferentes conhecimentos de professor tem sua espe- | Inicial de Professores
cificidade

Autoimagem e pertencimento institucional das(os) DP do IFFar

Didlogo e interagao entre pares A natureza de inédito vidvel da organizagao

Ensino Superior ndo departamentalizado nos IFs administrativo-pedagogica dos IFs

Comunidade formativa em constituicao

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Em nossa abertura a viver a tempestade de luz nos movimentos recursivos da ATD, reconhecemos
que as categorias intermedidrias muitos sdo os saberes necessdrios a docéncia, cada um dos diferentes
conhecimentos de professor tem sua especificidade e ha um conjunto de conhecimentos que sdo base e
pressupostos da docéncia levam a compreensdo de uma marca da atuagao docente de pedagogas(os) e da
Pedagogia, em cursos de licenciatura do IFFar. Trata-se da intercomplementaridade dos saberes docentes e
das diferentes Ciéncias na Formagdo Inicial de Professores.

Com a mesma amplitude, as categorias intermediarias autoimagem e pertencimento institucional
das(os) DP do IFFar, didlogo e interagdo entre pares, Ensino Superior ndo departamentalizado nos IFs e
comunidade formativa em constituigdo nos mostram outra marca no fendmeno investigado: A natureza de
inédito vidvel da organizacdo administrativo-pedagdgica dos IFs.

Os resultados: a partir da unitarizagdo e da categorizagao, o novo emergente

Na ATD, vivenciamos os caminhos hermenéuticos da tempestade de luz, tal qual definiu Moraes
(2003) para caracterizar metaforicamente o modo como emergem novas compreensdes. Como ultimo
elemento recursivo, a capta¢ao do novo emergente é apresentada na sequéncia por meio de metatexto
singular, no qual, a0 mesmo tempo que comunicamos, aprendemos sobre a Intercomplementaridade
dos saberes docentes na Formagdo Inicial de Professores e a natureza de inédito vidvel da organizagdo
administrativo-pedagégica dos IFs.

Intercomplementaridade dos saberes docentes na formacao inicial de professores

Em meio aos entendimentos sobre a Pedagogia como Ciéncia da Educac¢do que, ao ndo ser o tinico
campo/espago que tem a educa¢ao como um de seus temas, dialoga com outras Ciéncias da Educacao, o
processo de ATD permitiu a compreensao de que as(os) Docentes da Pedagogia levam consigo conceitos e
pressupostos do campo e, ao trabalhar com os contetidos especificos da area, tém implicagdo privilegiada
de mostrar a intercomplementaridade entre os saberes da docéncia, entre os conhecimentos de professor.
Em nossa compreensao, essa identificagao, corroborada em US tanto de SDDs e CCs quanto dos préprios

DPs, esta vinculada, mesmo que implicitamente, a identificagdo de uma especificidade epistemoldgica da
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Pedagogia como Ciéncia da Educagdo, mesmo que ainda haja tensdo sobre esse reconhecimento. E assim
concebemos na esteira da compreensao sui generis de Marques (1990, p. 84, grifo nosso):
Senhora de seu proprio chdo, consciente de seu ambito e de seus limites, necessita a Pedagogia
estabelecer permanente comunicagdo com as demais ciéncias. [...] Em sua primeira e fundamental
tarefa de vincular as prdticas educativas a uma sélida condugio tedrica, incumbe a Pedagogia dar
unidade e coeréncia, no que se refere aos processos da educagdo, a um discurso processual comum, em
que se intercomuniquem as ciéncias empiricas e as bases racionais em que assentam, os elementos

cognitivo-instrumentais e os elementos praticos, normativos, emancipatorios e estéticos da cultura
e do processo amplo da linguagem isenta de coagoes.

No contexto das licenciaturas na area das Ciéncias Naturais do IFFar, essa intercomunicagao,
tal como propde Marques (1990), é fundamental especialmente porque muitos sdo os conhecimentos
necessarios a docéncia que precisam ser internalizados por todo e qualquer estudante desse tipo de curso,
durante o espago-tempo da formacao inicial de professores.

A partir da compreensdo do ensino como a mobilizagdo de varios saberes para responder as
exigéncias das situagdes concretas e reais do contexto educativo, de que sdo eles elementos constitutivos
do trabalho docente e que, juntos, compde uma base de conhecimento reconhecemos a importancia de
os identificarmos. Assim, nomeamos as tipologias estabelecidas por autores reconhecidos pela dimensao
epistemoldgica de suas compreensoes: Tardif (2014), Gauthier et al (2013) e Shulman (2014).

De forma similar, Gauthier et al (2013) e Tardif (2014) nomeiam e definem a especificidade de
saberes disciplinares e curriculares, mas divergem quanto aos saberes advindos da formacao inicial e/
ou continuada e quanto aqueles constituidos na experiéncia. Se para Gauthier et al (2013), os saberes das
ciéncias da educacio e os saberes da tradigdo pedagdgica sao distintos, na tipologia de Tardif (2014), juntos
correspondem aos saberes da formacdo pedagdgica. Se para Gauthier et al (2013), os saberes experienciais e
os saberes da a¢ao pedagdgica sdo distintos, na tipologia de Tardif (2014) juntos correspondem aos saberes
experienciais. No Quadro 3, sistematizamos o didlogo possivel entre os dois autores.

Quadro 3 - Tipologia dos saberes docentes, conforme Gauthier et al (2013) e Tardif (2014)

Gauthier et al (2013) Tardif (2014)
2 Saberes disciplinares
§ Reconhecidos e identificados como pertencentes aos diferen-
= | Saberes disciplinares tes campos do conhecimento, produzidos e acumulados pela
2 Conhecimento do conteido a ser | sociedade ao longo da histdria da humanidade.
‘U 1 ~ . . . . 7. .
2 ensinado. Sao aqueles administrados pela comunidade cientifica, cujo
= e . . e~
2 acesso deve ser possibilitado por meio das institui¢oes edu-
< . .
B cacionais.

Saberes curriculares

- Relacionados a forma como as instituicdes educacionais
o < . . .
5 . fazem a gestdo dos conhecimentos socialmente produzidos
= Saberes curriculares - R
2 o ) _ . .. |eque devem ser transmitidos aos estudantes (saberes disci-
= Relativos a transformagéo da disciplina | .
5 ) plinares).
o em programa de ensino.
2 Apresentam-se, concretamente, sob a forma de programas
— o g 7 ’
2 escolares (objetivos, contetdos, métodos) que os professores
< .
9] devem aprender e aplicar.
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Saberes das ciéncias da educagdo

Relacionados ao saber profissional

) ~ . 3 Saberes da formagdo profissional (das ciéncias da educagio e
especifico que ndo esta diretamente f gao prof ( ¢

relacionado com a agao pedagogica. da ideologia pedagdgica)
Correspondem ao conjunto de saberes baseados nas cién-
o o cias e na erudigdo, incluindo os conhecimentos pedagogicos
Saberes da tradi¢do pedagdgica relacionados as técnicas e métodos de ensino (saber-fazer),
Relativos ao saber de dar aulas que seré | Jegitimados cientificamente e transmitidos aos professores
adaptado e modificado pelo saber ex- | durante o processo de formacio inicial e/ou continuada.

periencial, podendo ser validado pelo

saber da agdo pedagdgica.

formacao inicial e/ou continuada

Saberes advindos da

Saberes experienciais

Referentes aos julgamentos privados

(o ~ Saberes experienciais
responsaveis pela elaborag¢do, ao lon-

go do tempo, de uma jurisprudéncia Resultantes do proprio exercicio da atividade profissional
particular. dos professores, sdo aqueles produzidos por meio da vivén-
cia de situagdes especificas relacionadas ao espago-tempo do
; o contexto educativo e as relagdes estabelecidas com os demais
Saberes da agdo pedagogica . .

sujeitos nele envolvidos.
Referentes ao saber experiencial torna-
do publico e testado.

Saberes da experiéncia

Fonte: Adaptado de Gauthier, et al (2013) e Tardif (2014).

Em uma proposi¢ao distinta a Tardif (2014) e a Gauthier et al (2013), ao propor uma base de
conhecimento para o ensino, Shulman (2014) define sete categorias, também contemplando, contudo,
conhecimentos relacionados ao curriculo e ao contetdo, a formagao inicial e/ou continuada, bem como
a experiéncia. Para o autor, a base de conhecimentos mobilizados na pratica docente é constituida de: (1)
conhecimento do contetdo; (2) conhecimento pedagogico geral, com especial referéncia aos principios
e estratégias mais abrangentes de gerenciamento e organizagdo de sala de aula, que parecem transcender
a matéria; (3) conhecimento do curriculo, particularmente dos materiais e programas que servem como
“ferramentas do oficio” para os professores; (4) conhecimento pedagogico do contetido, amalgama especial
de contetdo e pedagogia que ¢ terreno exclusivo dos professores, seu meio especial de compreensao
profissional; (5) conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas; (6) conhecimento de contextos
educacionais, desde o funcionamento do grupo ou da sala de aula, passando pela gestao e financiamento
dos sistemas educacionais, até as caracteristicas das comunidades e suas culturas; e, (7) conhecimento dos
fins, propdsitos e valores da educagido e de sua base histdrica e filoséfica.

Dada a natureza fenomenoldgica da pesquisa, importante pontuarmos que, apesar de nomearmos
essas trés organizagoes tipologicas, ha outras® teorizagdes que poderiam contribuir sobre os diferentes
saberes mobilizados por um professor ao ensinar. Sem desconsiderarmos as compreensdes emergentes
sobre a Pedagogia como Ciéncia da Educagdo, a escolha por Tardif (2014), Gauthier et al (2013) e
Shulman (2014) se da pelo fato de que, apesar do fenémeno investigado estar inscrito nas implicagdes

6  Cientes de que tais defini¢oes tém sido feitas para contribuir com o reconhecimento e para a valorizagdo da docéncia
como profissdo, como destacado por Tardif (2013, p. 569), trata-se, contudo, “[...] de um debate em aberto, pois como fica
evidenciado em numerosas controvérsias sociais e politicas sobre a escola e o aprendizado escolar [...] os conhecimentos
dos professores continuam constituindo atualmente um desafio central, ndo somente para a pesquisa, mas também, e
talvez principalmente, para a propria profissdo de docente [...] que, até o momento, ndo conseguiu ver reconhecidos seus
conhecimentos, por falta de conhecé-los realmente”
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tedrico-praticas da Pedagogia e da atua¢ao docente de pedagogas(os), o contexto é de licenciaturas que nao
em Pedagogia. Essa singularidade, em nosso entendimento, requer uma discussao sobre conhecimentos da
docéncia, até mesmo porque os DPs, ao exercerem sua docéncia, também assim fazem: articulam diferentes
conhecimentos.

Outrossim, independentemente da organizagéo tipoldgica, de forma geral, esses sdo conhecimentos
mobilizados, tanto em sala de aula como em suas demais atividades e, em maior ou menor intensidade, sdo
abordados no contexto dos cursos de formagao inicial de professores. No caso das Licenciaturas do IFFar,
0s espagos-tempos sdo tanto por disciplinas vinculadas aos diferentes nicleos da organizagao curricular
(Quadro 2), quanto de atividades complementares e praticas profissionais — essas tltimas muito exaltadas
entre os sujeitos co-presenca no fendmeno investigado. Apesar dessa potencialidade do IFFar, ha que se
considerar, contudo, que a maior parte desses conhecimentos sdo definidos em relagdo de exterioridade
a pratica cotidiana de quem ensina, como caracteriza Tardif (2014) ao ressalvar os Saberes Experienciais.

Contudo, dentre os autores que discutem a Pedagogia como Ciéncia da Educa¢ao no Brasil,
destacamos a compreensao de Libaneo (2021) sobre o conhecimento pedagdgico corresponder ao estudo
cientifico e filos6fico da educagido e aos conhecimentos tedricos e praticos de sua aplicagao. Segundo o autor,
sao conhecimentos que podem ser agrupados em trés areas: (1) Conhecimentos cientificos e filoséficos
da educagao, abrangendo os elementos constitutivos da relagdo pedagdgica dentro da multiplicidade de
analises do fendmeno educativo. As disciplinas desta area formam uma parte do nucleo basico de formagao.
Por exemplo: Filosofia da Educacao, Psicologia da Educagdo, Sociologia da Educacao, Psicolinguistica,
Teorias da Comunica¢ao, Histéria da Educagdo, Teoria do Conhecimento, etc.; (2) Conhecimentos
especificos da atividade propriamente pedagdgica e que constituem a referéncia basica do tratamento do
fendmeno educativo. Formam a outra parte do nucleo basico de formagao do pedagogo. No caso particular
da Pedagogia escolar refere-se a conhecimentos tedricos e praticos que proporcionam compreensio de
conjunto da escola e do ensino e as bases tedrico-praticas da atuagdo profissional. Por exemplo: teoria
da educagdo, didatica, organizagdo escolar, politica educacional, estrutura e funcionamento do ensino,
etc.; e (3) Conhecimentos técnico-profissionais especificos conforme o dmbito da atuagdo profissional.
Por exemplo: principios e praticas de administracao escolar, supervisao escolar, orientagdo educacional,
avaliagdo, curriculo etc. (LIBANEO, 2006, p. 123). Embora nio seja defendida ou sugerida em nenhum
texto legal que orienta e define diretrizes para a formagao inicial de professores para a Educa¢ao Basica
no Brasil, e mesmo que referenciada a partir de cursos de Licenciatura em Pedagogia, essa organizagao
subsidia a defini¢do de disciplinas e componentes curriculares da area das Ciéncias da Educa¢ao nos demais
cursos de licenciatura. No caso do IFFar, o “Nucleo Pedagogico” dialoga com essa proposi¢do, mesmo que
ndo com a mesma intensidade dada, especialmente, pela carga horaria destinada a cada nucleo, que deve
manter um equilibrio para que os diferentes conhecimentos e, consequentemente, as diferentes Ciéncias
(da Educagao e da Natureza) sejam abordadas.

Considerando que os processos de ensino e aprendizagem e de internalizagido de conhecimentos
sobre a docéncia nas licenciaturas, os diferentes sujeitos co-presenga no fenémeno investigado reconhecem
que ha um conjunto de conhecimentos que sdo base e pressupostos da docéncia, tal como pressupde
Shulman (2014). Mesmo que tal premissa nao seja nomeada dessa forma nos textos-discursos, ha, entre
os DPs e até mesmo entre CCs e SDDs, a defesa pela articulagdo e didlogo entre o trabalho pedagégico
desenvolvido para a internalizagdo dos diferentes conhecimentos para a docéncia. Como defendemos
anteriormente, os DPs tém lugar especial nesse processo pela sua formagao. Isso porque:
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[...] a Pedagogia busca, ao mesmo tempo, a autonomia e a interdisciplinaridade. Para que continue
orientando os professores (as) e as suas demandas pessoais e profissionais, é necessario, por um
lado, assegurar sua condigdo de ser uma ciéncia que se ocupa, intencional e formalmente, do
que ¢é especifico das praticas educativas, isto é, a formagdo e o desenvolvimento do ser humano
e, por outro, usufruir das condigdes de outros saberes que, embora com sistemas conceituais e
procedimentos metodologicos diferentes, buscam, sem reducionismos, acercar-se das praticas
educativas para que estas sejam olhadas sob diferentes perspectivas, mas centradas no seu
objetivo, a formagao humana. Precisamente, ao centrar-se na formac¢do humana a pedagogia
inevitavelmente, retoma dois aspectos reiterados em todo o seu percurso histdrico: o ético que
se desdobra nas finalidades educativas, nos valores e atitudes, vitais para o desenvolvimento da
personalidade; e o pratico, que incide nos processos formativos de natureza cognitiva, afetiva e
moral, em fungdo da apropriacdo de contetidos e habilidades social historicamente constituidos
(LIBANEO, 2021, p. 182-183).

Reconhecida a Pedagogia como Ciéncia da Educagdo, cujos conhecimentos podem subsidiar
a tessitura da interdisciplinaridade como propde o autor, entendemos, a partir dos textos-discursos,
haver uma concep¢ao equivocada que compromete a intercomplementaridade dos saberes docentes no
contexto da formacdo inicial de professores do IFFar. Embora ndo seja uma confusiao por parte dos
DPs, entre os SDDs, nao raras as vezes, ha a polariza¢ao “pedagogico e especifico’, sendo aqueles que
correspondem ao estudo sobre a educa¢ao e os conhecimentos fisicos, quimicos ou biologicos aprendidos
durante o curso, respectivamente. Outrossim, essa distingao ¢é reiterada quando alguns sujeitos, ao tentar
demonstrar o reconhecimento do lugar dos contetidos especificos da Pedagogia e das demais Ciéncias
da Educagao, referem que “conhecimentos pedagégicos e conhecimentos especificos sdo necessarios e
que devem dialogar” (sintese nossa de algumas US compartilhadas no Quadro 1). Arraigados, talvez,
na separagdo entre saberes tedricos e saberes praticos, ignoram-desconhecem que, relacionadas, teoria
e pratica estdo no corpo uma do outro. E nisso, subsidiados por Marques (1990), compreendemos a
poténcia do trabalho docente das(os) DPs, pelos conhecimentos especificos da sua area. Para o autor, a
Pedagogia como Ciéncia da Educagao:
Desde seu lugar hermenéutico dialético-critico, leva ao debate suas proprias contribuicoes
e suas interrogagdes, busca na inter e na intradisciplinaridade o confronto valido a superar

os antagonismos em sua autoconstru¢do e na constru¢do da unidade profunda das ciéncias,
inseparavel da universaliza¢ao do saber (MARQUES, 1990, p. 84).

Por fim, compreendemos que reconhecer que cada um dos diferentes conhecimentos que compdem
o que conhecemos atualmente como conhecimento base e fundamento da formagao docente tem sua
especificidade é condigdo para a compreensao da (inter)complementaridade entre eles. Confusao que
nao caberia caso se tivesse clareza que, embora nem todo trabalho pedagégico é docente, todo trabalho
docente, independentemente se de pedagogas(os), de bidlogas(os), de fisicas(os) ou de quimicas(os), é
trabalho pedagégico, dada a natureza do fendmeno educativo. Fragilidade essa que pode ser superada pela

caracterizagdo de inédito viavel dos IFs.

A natureza de inédito viavel da organizacao administrativo-pedagodgica dos IFs

Dentre as institui¢des de ensino brasileiras que promovem formagcéo inicial de professores para a
Educagao Basica, os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs) tém buscado como um
de seus objetivos, desde sua criagao, em 2009, por meio da Lei n°11.892/08, a oferta de 20% das vagas
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para cursos de licenciatura e programas de formacao de professores. Langados ao desafio, as expectativas
quanto a atuagdo e agoes dos IFs implicam em seu formato institucional e organizacional singulares, ndo
existente até entdo: instituicdes de Educagao Profissional e Tecnolédgica (EPT) voltadas a Educagao Basica,
especialmente ao Ensino Médio e ao Ensino Superior, nas diferentes formas de organizagao de cursos de
graduacao (tecndlogos, licenciatura e bacharelados): “nem Universidade, nem Escola Técnica, mas uma
outra e inédita institucionalidade”, “a mais ousada e criativa politica educacional ja experimentada” no
Brasil (PACHECO, 2020, p. 7, p. 20).

Ainda nas palavras de Pacheco (2010, p. 11), “caracterizados pela ousadia e inovagao, necessarias
a uma politica e conceito que buscam antecipar [...] as bases de uma escola contemporanea do futuro e
comprometida com uma sociedade radicalmente democratica e socialmente justa’, os IFs podem costurar
“[...] o tecido de uma rede social capaz de gerar, em resposta as demandas de desenvolvimento sustentavel
e inclusivo, arranjos e tecnologias educacionais proprios” (PACHECO, 2010, p. 26).

Podem assim ser o inédito viavel na oferta de Educagdo Profissional e Tecnoldgica, tal como concebe
Pacheco (2020) a partir de Freire (2005), para caracterizar a singularidade dos Institutos Federais, tanto
em sua forma administrativo-pedagdgica quanto das concepgoes filoséficas em que a proposta inicial foi
pautada. Seria, em nossa compreensao do conceito freireano, a possibilidade de os IFs serem a fronteira
entre a oferta de EPT tecnicista, determinada pelas situagdes limites da educagdo brasileira, e a oferta
de EPT que, em perspectiva omnilateral, tem como objetivo o desenvolvimento integral dos sujeitos,
respeitando as singularidades do humano e a diversidade sociocultural brasileira.

Assim compreendemos a partir daquilo que Freire (2005) concebe, ao problematizar as relagdes
homens-mundo em Pedagogia do Oprimido. Para ele, o “inédito viavel” é o agir pelo qual é possivel a
superagdo de “situagdes limites”, daquilo que historicamente é determinante para a permanéncia em uma
dada condi¢do humana. Segundo o autor, quando percebidas assim, as situag¢des limites sdo uma fronteira
entre o ser e o nada, mas quando sdo reconhecidas como uma fronteira entre o ser e o ser mais, os homens
“se fazem cada vez mais criticos na sua a¢ao ligada aquela percepgéo [...] em que esta implicito o inédito
viavel como algo definido, a cuja concretizagdo se dirigird sua agao” (FREIRE, 2005, p. 109).

Outrossim, compreendendo as situagdes-limites como realidades concretas que podem provocar
necessidades nos individuos, Freire (2005) chama atenc¢do para a consciéncia que os homens tém delas.
Apoiado em Lucien Goldman (1969), o autor enfatiza que

ao nivel da ‘consciéncia real, os homens se encontram limitados na possibilidade de perceber mais
além das ‘situagdes-limites, o que chamamos de inédito vidvel. Por isto é que, para nds, o ‘inédito
viavel’ (que ndo pode ser aprendido no nivel da ‘consciéncia real’ ou efetiva) se concretiza na ‘agao

editanda; cuja viabilidade antes ndo era percebida. Ha uma relacdo entre o ‘inédito viavel e a
‘consciéncia real” e entre ‘a¢do editanda’ e a ‘consciéncia maxima possivel’ (FREIRE, 2005, p. 124).

Dessa perspectiva, para ser mais na oferta de EPT, sendo inédito vidvel, em nosso entendimento,
todos aqueles que sdo parte e fazem parte da RFEPCT, especialmente os profissionais da educacdo, docentes
e técnicos, dos IFs precisam empreender esforco consideravel para compreender o que a proposicdao de
Pacheco (2020) representa; um esfor¢o que nos leve a consciéncia maxima possivel sobre.

Parte da Rede Federal de Educagéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT) e do estar sendo
inédito viavel da oferta de EPT em dezenove municipios do estado do Rio Grande do Sul, o IFFar tem sua
territorialidade desenvolvida a partir de doze unidades — sendo dez Campus, um Campus avangado e
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uma reitoria — e oito Centros de Referéncia. Ao encontro da verticalidade e do propdsito de investir na
formagéo de professores para a Educacao Basica, oferta em 9 dos 10 campi Licenciaturas em Computagio,
Matematica, Ciéncias Bioldgicas, Quimica e Fisica, sendo que o maior nimero de cursos é na area das
Ciéncias da Natureza. Num total de 10 dentre 17, sdo 6 cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, 3 de
Licenciatura em Quimica e um de Licenciatura em Fisica, sendo que as demais ofertas sao em Matematica
(5/17) e em Computagao (2/17). Opgao institucional que revela a proposi¢do de cumprir o percentual
determinado na Lei de Criagdo, razdo pela qual optamos pelos cursos da drea como lécus empirico da
pesquisa. Como ja indicado, neles atuam docentes de diferentes areas, considerando a especificidade de
cada curso, havendo, contudo, um lugar singular para as(os) (docentes) da Pedagogia — considerando que
assim é possivel afirmarmos a partir do mosaico de US (Quadro 1).

Ao ter um lugar reconhecido pela comunidade académica do IFFar, DPs assumem uma autoimagem
e pertencimento institucional ao IFFar, como a costura de algumas US mostradas no Quadro 1 permitem
afirmar. “Sentir-se acolhida(o) e parte” do processo formativo de sujeitos em devir docente, assim como
de todas as atividades e agdes institucionais de ensino, pesquisa e extensdo, em nosso entendimento,
as(os) leva a querer e manter o didlogo e interagdo entre pares. Nesses movimentos, tanto desenvolvem-
se profissionalmente como contribuem para o processo de constituicdo docentes dos Sujeitos em Devir
Docente e dos pares, tanto docentes da Pedagogia como das demais areas. E essa pode ser uma Pedagogia
potencialmente dialégica e singular, pois como compreende Marques (1990, p. 164):
E no didlogo dos educadores/educandos que se constréi a Pedagogia. Didlogo que significa
o confronto dos educadores/educandos no coletivo em que se constituem como autoridades
distintas e que significa também a dialética das relacdes entre a Pedagogia que se constrdi pelo
coletivo dos educadores educandos e a Pedagogia que os constrdi como tais. A Pedagogia inicia,

como tradicao, por formar os educadores/educandos, o que se consegue, quando eles alcancam,
por sua atuagdo, reconstrui-la como ciéncia deles.

Em nossa compreensdo, esse processo de reconstrugdo da Pedagogia no IFFar, mesmo que em
curso, é uma construgao possivel por outra caracteristica de inédito viavel dos IFs: o Ensino Superior ndo
departamentalizado,” ou seja, pela organizacao pedagdgica dos cursos a partir de Eixos Tecnoldgicos, aos
quais estao vinculados cursos de Educagao Profissional e Tecnologica desde a ultima etapa da Educagao
Basica, o Ensino Médio, a cursos de Ensino Superior. Trata-se de uma organizagdo propiciada pela
verticalidade, um dos fundamentos da a¢do dos IFs, conforme propoe Pacheco (2020), e

[...] que extrapola a simples oferta simultdnea de cursos em diferentes niveis, em organizar os
conteudos curriculares de forma a permitir um dialogo fecundo e diverso entre as formagoes de
diferentes niveis e modalidades. Implica na implanta¢io de fluxos que permitam a construcio de

itinerarios formativos entre os cursos da EPT, construidos livremente pelos educandos em didlogo
com os educadores (PACHECO, 2020, p. 10).

Além da verticalidade, ha outros dois fundamentos que devem ser considerados nesse contexto
de inédito viavel. Trata-se da transversalidade e da territorialidade. O primeiro corresponde ao dialogo

7  Defendemos essa premissa ndo como categoria e sim como compreensdo emergente relacionada a categoria Entremeios do
trabalho docente em andlise sistematizada em outro artigo vinculado a tese intitulada Docentes Pedagogas(os) e formagao
inicial de professores no IFFar: marcas e (re)configuragdes nos processos constitutivos da docéncia. Nele compartilhamos
o entendimento de que: “A caracteristica institucional singular aos IFs de ndo departamentalizagio dos profissionais
das diferentes areas de conhecimento permite o didlogo entre professores fisicos, quimicos, biélogos, das linguagens,
da educagio especial, da sociologia, da filosofia, entre outras areas, especialmente nos espagos-tempos institucionais de
planejamento e discussdo sobre os cursos em questdo e sobre os Nucleos Docentes Estruturantes e Colegiados, como
destacado por diferentes sujeitos DPs e CCs”
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entre educagdo e tecnologia, considerando elemento transversal presente no Ensino, na Pesquisa e na
Extensdo na organizagdo da EPT por eixos tecnologicos. Exige planejamento e trabalho coletivo, pois
“envolve também o didlogo entre disciplinas, cursos, diferentes campi, Institutos e com a sociedade, objeto
central de toda a agao educativa” (2020, p 10). O segundo “trata do compromisso com o desenvolvimento
soberano sustentavel e inclusivo de seu territdrio de atuagdo. O IF e o Campus sdo parte de um territério e
protagonistas do mesmo” (PACHECO, 2020, p. 11).

Essa organizagao inédito viavel, em nossa compreensao, pode ser o arranjo politico-pedagdgico para
a superagdo de uma das “razdes” apontados por Novoa (2019) para as instituicdes universitarias se manterem
incapazes de formar os professores: “a fragmentagao existente nos espagos universitarios, entre departamentos
ou institutos das dreas disciplinares (Matematica, Histdria etc.) e as faculdades de educagdo, com a auséncia
de espacos integrados de trabalho e de responsabilidade institucional pela formagao de professores™.

Sao, contudo, os fundamentos da a¢ao dos IFs que sustentam uma outra compreensao emergente:
os IFs como um novo lugar institucional para a formagao de professores, tal como defende Noévoa (2017),
ao defender que é preciso “firmar a posi¢gdo como professor e afirmar a profissio docente”. Questionando-
se sobre “como construir programas de formagao de professores que nos permitam superar esta distancia,
recuperando uma ligagao as escolas e aos professores enfraquecida nas ultimas décadas, sem nunca deixar
de valorizar a dimensdo universitaria, intelectual e investigativa”, o autor reconhece que “a pergunta é facil
e a resposta ¢é dificil” (NOVOA, 2017, p. 1109). Defende, contudo, que “¢ necessério pensar a formagio
de professores como uma formacgao profissional universitaria, isto é, como a formac¢ao para o exercicio
de uma profissio”, a exemplo de outras (NOVOA, 2017, p. 1109), reorganizando o lugar da formagio de
professores. Trata-se da construgdo de “um novo lugar institucional, que traga a profissdo para dentro das
instituigdes de formagio” (NOVOA, 2017). E, em nosso, entendimento é, possivel tanto pelo fundamento
da transversalidade, ou seja, do didlogo entre educagio e tecnologia, como por um dos principios educativos
pelos quais os IFs se pautam: o trabalho enquanto principio educativo, viabilizado por curriculos integrados
desenvolvidos por meio de trabalhos colaborativos como estratégia de trabalho pedagogico (ARAUJO;
FRIGOTTO, 2015)°. Dadas as orientagbes tedricas a esse encontro, trata-se, na operacionalizagdo do
ensino integrado, de “[...] praticas pedagdgicas que priorizem o trabalho coletivo, ao invés do trabalho
individual devem, portanto, ser valorizadas, sem que isso signifique o abandono de estratégias de ensino e
de aprendizagem individualizadas” (2015, p. 75).

Por fim, uma compreensio emergente a partir das anteriores. Dentre as possibilidades de
inédito viavel na formacdo inicial de professores, os IFs podem ser o espago-tempo para a constitui¢do de
comunidades formativas. Em nosso entendimento, tanto os sujeitos DPs e CCs quanto os SDDs, estdo em
processo de constituicao docente. Enquanto SDDs, no contexto da formagao inicial de professores, DPs

8  Novoa (2019, p. 203) indica outras duas. “A segunda ¢ o afastamento que se produziu entre a universidade e as escolas,
tornando dificil a necessaria participagdo conjunta de professores universitarios e de professores da educagao basica nos
programas de formagdo docente” e “a terceira é a forma como se definem, hoje, as carreiras universitarias, no quadro de um
produtivismo académico que valoriza, acima de tudo, a publicagdo de artigos cientificos, relegando para segundo plano o
investimento em atividades como a formacao de professores.

9 A partir de Pistrak (2009), Araujo e Frigotto (2015), compreendem o coletivo como a critica as praticas individualistas, e
ndo como negagdo simples do individuo ou de sua individualidade. Nas palavras dos autores: “A articulagdo entre trabalho
e ensino deve servir para formar homens onilaterais, ou seja, promover e desenvolver amplas capacidades humanas,
intelectuais e praticas. Assim, o trabalho coloca-se como principio educativo somente quando compreendido na perspectiva
da revolugdo social. Compreendé-lo, apenas, na sua perspectiva pedagdgica, seria, portanto, um equivoco” (ARAUJO;
FRIGOTTO, 2015, p. 77).
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e CCs, em processo de formagdo continuada, tendo “por base os saberes da experiéncia, construidos no
exercicio profissional mediante o ensino dos saberes especificos das areas do conhecimento” (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2011, p. 88). Embora espagos-tempos distintos e com pressupostos tedricos e metodoldgicos
singulares, sdo intercomplementares, pois sem a primeira ndo pode haver a segunda e a segunda ¢ a
condicdo para a validagao da primeira.

Ao ser formativo, ambos os processos, se relacionados aos processos de constituicio que vivem
os professores da Educagao Basica do territério no qual estdo cada um dos Campus do IFFar, podem
constituir comunidades formativas, tal como Imbernoén (2009) propde. Considerando que compreendemos
a constituicdo docente como processo subjetivo que acontece singularmente para o individuo que se lanca
a docéncia, na mobilizagdo que faz tanto dos diferentes conhecimentos de professor / saberes da docéncia,
quanto dos sentidos que atribui a profissdo, nos valemos da defini¢do do autor quando define comunidade
como: “uma rede dinamica em que coexistem todos os agentes sociais que intervém ou podem intervir na
educag¢do no contexto no qual reside e se ajudam mutuamente para a agao educativa a partir de perspectivas
de consciéncia educativa e politica conjunta” (IMBERNON, 2009, p. 79).

Névoa (2013) também contribui para a compreensio sobre a possivel constituigio de uma comunidade
formativa no IFFar quando defende a impossibilidade de separagao do eu profissional do eu pessoal. Segundo
ele, em todas “as op¢oes que cada um de nés tem de fazer como professor, as quais cruzam a nossa maneira
de ser com a nossa maneira de ensinar e desvendam a nossa maneira de ensinar, a nossa maneira de ser”
(NOVOA, 2013, p. 17). Outrossim, em paréfrase ao proposto pelo autor no prefacio da segunda edigao do
livro Profissdo Professor (NOVOA, 2014), reconhecemos emergente um tridngulo na atuagdo docente de
Pedagogas(os) em cursos de licenciatura no IFFar, conforme sistematizagdo da Figura 1.

Figura 1 - Tridngulo do processo formativo e de constituigdo docente das(os) Docentes Pedagogas(os) no IFFar

IF - Inédito
vidvel

Docéncia

da(o)
Pedagoga(o)

. Comunidade
Pedagogia — Formativa

Fonte: Adaptado de Ndvoa (2014).

Quig4, seja um triangulo no qual nenhum dos vértices, no caso elementos constitutivos do trabalho
docente de pedagogas(os), ocupe o lugar do morto. Trata-se dos conhecimentos e saberes vinculados a
Pedagogia, dos conhecimentos e saberes vinculados ao contexto sdcio-histérico e politico dos IFs como
inédito vidvel e dos conhecimentos e saberes vinculados a constituicdo docente e ao desenvolvimento
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pessoal e profissional que, a0 mesmo tempo, projeta para os sujeitos em devir docente, sendo essa
constituicdo no contexto de comunidade formativa. Em perspectiva da complexidade, ao invés da
reprodugdo padronizada da cultura social ou académica dominantes, comunidades como coletivos que
tém em conta o seu desenvolvimento pessoal e profissional, de forma a potencializar a colegialidade, o
papel ativo, a participagdo, o protagonismo e a pratica tedrica dos professores — que nao sao objetos e sim
sujeitos no processo. Comunidades formativas que se pautem pela (re)configuragdo curricular em que nao
mais exista a polarizagdo antagdnica entre conhecimentos, mas sim a intercomplentaridade e o dialogo

entre as diferentes ciéncias e os diferentes saberes.

Ultimas compreensées

Discussoes acerca da constituicdo docente e do que sdo (e 0 que nao sdo e precisam vir a ser) as
licenciaturas nesse processo nao sao mais novidade no meio académico, pelas inimeras problematizagdes
e compreensdes desenvolvidas, inicialmente em contexto internacional e nacional. Contudo, pensar e
repensar a tematica parece ser exigéncia individual e coletiva, aos profissionais da educagdo e as instituigdes
de ensino que se queiram coerentes as func¢des social, ética, politica e humanizadora da educagdo na
contemporaneidade. Da mesma forma, muitas sao as problematizagdes sobre as contribui¢oes das diferentes
Ciéncias da Educagao quanto aos conhecimentos necessarios ao exercicio da docéncia. Por fim, em menor
recorréncia dada a criagdo da RFEPCT ser recente, pouco menos de uma década e meia, muitas ja sao as
discussoes sobre os Institutos Federais no contexto brasileiro.

Asingularidade quetrazemosneste textoestanainterrogagaosobreaPedagogiaeas(os) pedagogas(os)
na constitui¢do docente em licenciaturas de um IE. Sdo duas marcas reconhecidas: a Intercomplementaridade
dos saberes docentes na Formagdo Inicial de Professores e a natureza de inédito vidvel da organizagdo
administrativo-pedagogica dos IFs. Sem a inten¢ao de retoma-las, e sim a luz delas, compreendemos que a
“Pedagogia referéncia e praticada” no IFFar estd ao encontro da premissa de que, de forma articulada as
outras Ciéncias da Educacao e as Ciéncias da Natureza, responde intercomplementarmente a abordagem
da multidimensionalidade e interdisciplinaridade do fendmeno educativo, objeto da formagao inicial de
professores. Compreendemos que as licenciaturas nos IFs sdo espagos-tempos para o inédito viavel tanto
para a formagao inicial de professores, para os SDDs, quanto para a formagdo continuada dos docentes que

nelas atuam, em um processo formativo que privilegia o fortalecimento de comunidades formativas.

E, nesse espago de compreensdes subsidiado pela ATD, as teorizagdes emergentes permitem a
afirmacao que a Pedagogia e as(os) docentes pedagogas(os), no contexto das licenciaturas da drea das
Ciéncias Naturais do IFFar, tém a ver com a formacéo inicial de professores, e muito, em interrela¢oes
singulares a Pedagogia como Ciéncia da Educagdo. No contexto dessa complexidade, reconhecemos que
outras discussdes sao necessarias, a fim de problematizar a possibilidade de a Pedagogia reaver aquilo que
pode e deve ser, Ciéncia da Educagdo que dialoga e contribui de forma singular aos processos constitutivos
da docéncia em cursos de formagdo inicial de professores.
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