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Resumo: O artigo “Educagio especial e a influéncia do paradigma da inclusao nos sistemas educacionais brasileiro:
um olhar para a formagao docente” tem como objetivo analisar e debater em meio a sociedade heterogénea que nos
encontramos, a necessidade da implementagdo do paradigma inclusivo da educagdo. A forma inclusiva com que a
educacao vem se mostrando pretende ser mais coerente com a diversidade que encontramos nas pessoas, inclusive
com relagao aos estudantes que sdo pessoas com deficiéncia (PCD). Essas mudangas passam por muitos niveis,
incluindo as legislagoes e politicas publicas inclusivas, mostrando como elas influenciaram positivamente o nimero
de matriculas dessa populacdo no ciclo bésico, as construcdes sociais sobre o papel da escola e do professor na
inclusdo efetiva do estudante, as praticas docentes, e a formagao de professores, ressaltando ainda, como os degraus
académicos tendem a ser cada vez mais excludentes com os estudantes PCD, e como a sociedade ainda precisa se
despir de preconceitos para encarar o paradigma inclusivo.

Palavras-chave: Educac¢ao Inclusiva; Formagao de professores; Atendimento Educacional Especializado.

Abstract: The article “Special education and the influence of the inclusion paradigm in Brazilian educational
systems: a look at teacher training” objective to analyze and debate, in the midst of the heterogeneous society we find
ourselves in, the need to implement the inclusive paradigm of education. The inclusive way in which education has
been shown wants to be more coherent with the diversity that we find in people, including in relation to students who
are people with disabilities (PCD). These changes go through many levels, including legislation and inclusive public
policies, showing how they positively influenced the number of enrollments of this population in the basic cycle, the
social constructions about the role of the school and the teacher in the effective inclusion of the student, teaching
practices, and teacher training, also emphasizing how the academic steps tend to to be increasingly exclusive with
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PCD students, and how society still needs to undress of prejudices to face the inclusive paradigm.

Keywords: Inclusive Education; Teacher training; Specialized Educational Services.

Introdugao

Assumindo a ciéncia e a sociedade como mutaveis, Thomas Kuhn assume que o paradigma se
apresenta como um conjunto de saberes e fazeres que garantam a realizacdo de uma pesquisa cientifica
por uma comunidade (KUHN, 1962). Podemos descrever um paradigma como um conjunto de regras,
normas, crengas, valores, principios que sao partilhados por um grupo em um dado momento histérico e
que norteiam o nosso comportamento, até entrarem em crise, porque nao nos satisfazem mais. Para ele, a
ciéncia ao invés de avancar de maneira continua e linear, avangaria de maneira mais similar a uma escada.
A ciéncia teria sua produgdo pautada no paradigma vigente, até que esse, por acumular contradigdes, fosse
revolucionado e as novas produgoes fossem feitas a luz desse novo paradigma.

A Educacio Especial ¢ uma modalidade educacional que se caracteriza pelo atendimento a pessoas
com deficiéncia e que, nem sempre apresentou a mesma configuracao no decorrer da sua histdria. Isso
se confirma pela proliferacao das politicas e praticas de inclusdo que tém sido alvo de inimeros estudos,
discussoes e mudangas.

Historicamente o paradigma que norteava os estudantes especiais se pautava na exclusao dos mesmos,
postulado tradicionalmente em um modelo de atendimento especializado e segregado, entretanto na década
de 1990, apds a Declaragio de Salamanca, a educagdo para alunos especiais foi organizada com base no
paradigma da Educacdo Inclusiva (GLAT; FERNANDES, 2005). A proposta do novo paradigma da educagao
parte do principio de que as escolas devem “acolher todas as criangas, independentemente de suas condi¢oes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas, culturais ou outras” (DECLARACAO DE SALAMANCA,
1994, p. 17-18). Também ¢é colocado que as “criancas e jovens com necessidades educacionais especiais devem
ter acesso as escolas regulares, que a elas devem se adequar’, a fim de construir uma “sociedade inclusiva,
integradora e uma educagio para todos” (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 8-9).

De acordo com o ultimo Censo (2010) realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), quase 46 milhoes de brasileiros, cerca de 24% da populagao, declarou ter algum grau de dificuldade
em pelo menos uma das habilidades investigadas, sendo elas, enxergar, ouvir, caminhar ou subir degraus (ou
possuir deficiéncia mental/intelectual). Considerando somente os que possuem grande ou total deficiéncia
nessas habilidades, temos mais de 12,5 milhdes de brasileiros com deficiéncia, o que corresponde a 6,7%
da populagdo (IBGE, 2010). Os dados sdo alarmantes quando nos deparamos com a falta de politicas de
inclusao para essa grande parte da populagao, que é na maioria das vezes excluida e marginalizada.

De uma perspectiva filosdfica, podemos dizer que os sistemas escolares estio montados a partir de
um paradigma ultrapassado, que recorta artificialmente a sociedade, e permite a divisdo dos estudantes em
“normais” e “ndo normais’, ja que ainda faltam medidas e infraestruturas necessarias que permitam que esses
estudantes e pessoas sejam incluidos dentro de locais publicos e também em ambiente escolares, criando
uma marginalizagdo e segregacao indireta dessas pessoas (BUENO, 2001). Até algumas décadas atras, era
comum manter as Pessoas com Deficiéncia (PCD) privadas da convivéncia com os demais, e assim continuam

atuando os processos de exclusao, mesmo que tenhamos tido avangos, como por exemplo A Lei n°® 10.098,
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de Dezembro de 2000, popularmente conhecida como “Lei da Acessibilidade”, onde possui critérios basicos
que promovem a inclusdo de todas as pessoas com deficiéncia, trazendo melhor qualidade de vida para esses
interagentes, mas ainda sim sdo insuficientes e indcuos para superar esse paradigma. Nesse sentido cabe dizer
que a mera integragdo da continuidade ao processo arraigado de culpabilizagdo apenas do estudante pelo
sucesso ou fracasso escolar (CACHAPUZ, et al., 2005; FERREIRA; GUIMARAES, 2003).

Atualmente a educagdo especial foi ressignificada com base nos novos paradigmas vigentes,
contribuindo para a utilizacdo de ferramentas didaticas especificas para atender as necessidades do
individuo, sejam elas fisicas ou cognitivas. A mesma, no entanto, nunca assumiu o papel de incluir
verdadeiramente essas pessoas na sociedade, nem de reconhecer essas diferencas como parte do todo,
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permanecendo com um tratamento que excluia aquele que ndo se moldava na “normalidade”. Se o que
pretendemos ¢ uma escola inclusiva, é urgente que nossos planos se redefinam para uma educagédo voltada
para a cidadania global, plena, livre de preconceitos, que reconheca e valorize as diferencas.

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), nos
ultimos anos o nimero de estudantes PCD matriculados na educagao regular vem aumentando em
detrimento do niumero de matriculados na educagao especial. Apesar disso, a matricula garante apenas o
acesso ao espaco fisico, e a mesma nao implica somente no acesso e permanéncia do aluno, como em seu

aproveitamento académico e integragao social.

Sendo assim, a partir da andlise feita neste documento, queremos debater e levantar questdes sobre
a necessidade da implementa¢ao do novo paradigma inclusivo na educagdo especial, mostrando como as
mudancgas em diferentes niveis, incluindo as legislacdes e politicas publicas inclusivas, podem impactar
positivamente o nimero de matriculas dos interagentes no ciclo basico. A partir de reflexdes baseada em
um estudo de levantamento bibliografico sobre o carecimento de medidas educacionais que permitam
a acessibilidade de Pessoas com Deficiéncia (PCD), temos como ponto de partida quais sdo os principais
problemas e dificuldades enfrentados ao longo do nosso sistema educacional, quais politicas ptblicas foram
adotadas para melhorar e diminuir essas falhas e quais sao as tendéncias, perspectivas e atitudes futuras que
precisamos obter para que essa lacuna seja preenchida a fim de extinguir essa desigualdade pedagdgica.

Legislagoes acerca da Educacao Especial Inclusiva

A partir da Declaragao dos direitos humanos em 1948, ficou cunhado o seguinte principio: “toda a
pessoa tem direito a instrugdo. A instru¢ao sera gratuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais.
A instrugao sera obrigatoria” (ONU, 1948, p.10). O preceito de educagao para todos, cresceu ainda mais na
segunda metade do século XX, onde aconteceram inumeras conferéncias que definiram metas escolares.

De acordo com Mantoan (2011), podemos dividir as etapas da educagdo especial em trés momentos,
de 1854 a 1956 como marcado por iniciativas de caracter privado; de 1957 a 1993, definido por agdes oficiais
de ambito nacional e somente a partir de 1993 caracterizado pelos movimentos em favor da inclusdo escolar.

A educagdo no Brasil se manteve por muito tempo legitimada e segregada na mao de poucos,
sendo restrita a uma camada socialmente homogénea, constituida primordialmente por brancos da classe
dominante da sociedade. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1961 (Lei N° 4.024/61),
garantiu o direito dos “estudantes excepcionais” a educagao, estabelecendo em seu Art. 88 que para integra-
los na comunidade esses alunos deveriam enquadrar-se, dentro do possivel, no sistema geral de educagédo
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(MANTOAN, 2011). Nesse panorama, a educa¢do para estudantes com deficiéncia passou a ser mais
amplamente difundida, principalmente se tratando do novo paradigma da inclusdo. Nao basta integrar, é
preciso garantir a educagdo igualmente a todos.

De acordo com o Ministério da Educacao (BRASIL, 2007) o atendimento aos individuos com
deficiéncia teve seu marco inicial na época do Império, onde foram criadas duas institui¢des: o Instituto
dos Meninos Cegos em 1854, atual Instituto Benjamin Constant (IBC) e o Instituto dos Surdos Mudos
em 1857, hoje Instituto Nacional da Educagdo dos Surdos (INES), entretanto na época ndo se tratava a
educagdo especial como inclusiva.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1996 (LDB 9.394/96) destina o Capitulo
V inteiramente a educagdo especial, definindo-a no Art. 58° como “a modalidade de educagio escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao” (Redagao dada pela Lei n° 12.796, de 2013).

Em seu Art. 59 a nova LDB dispoe sobre as garantias didaticas que facilitem o aprendizado
académico com PCD, contando com tecnologias e ferramentas especiais para tal; terminalidade especifica
para os estudantes que nao possam atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em
virtude da deficiéncia; especializagdo de professores em nivel médio e superior e educagido para o trabalho,
além de acesso igualitario aos beneficios sociais. A LDB definiu finalmente o espago da educagdo especial
na educagdo escolar, mas nao mencionou os aspectos avaliativos em nenhum item e esta auséncia gera
preocupagdo, pois nao se sabe o que fazer a respeito. Pode-se tanto proteger esses estudantes com pardmetros
especificos para esse fim, como equipara-los ao que a lei propde para todos (MANTOAN, 2011).

Em paragrafo tnico, ainda no Art. 59, fomenta-se a identificacao precoce de estudantes com
altas habilidades ou superdotagdo. Os critérios e procedimentos para inclusdo no cadastro referido no
caput deste artigo, as entidades responsaveis pelo cadastramento, os mecanismos de acesso aos dados
do cadastro e as politicas de desenvolvimento das potencialidades do alunado de que trata o caput serdo
definidos em regulamento.

Partindo do pressuposto da educagio especial como responsabilidade governamental, no Art. 60, a
LDB de 96 contempla que:
Os ¢6rgaos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de caracterizagdo das
instituicdes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuacio exclusiva em educacgio

especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico. (Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Brasileira - LDB, 1996, Artigo 60).

Em Pardagrafo unico, elucida que:

O poder publico adotard, como alternativa preferencial, aampliacio do atendimento aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao na
propria rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as instituigdes previstas neste
artigo. (Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Brasileira - LDB, 1996, Artigo 60, Paragrafo Unico).

Pensando na legislagao vigente, é necessario maior estudo para a elaboragdo de novas politicas para
a educacao inclusiva, uma vez que, mesmo assegurada por lei, ela demonstra certa superficialidade e pouca
efetividade na prética. E necessério ainda um olhar mais aprofundado acerca de todas as camadas educacionais,
bem como mais politicas publicas voltadas para os estudantes com deficiéncia e sua inclusdo social.
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Politicas Publicas acerca da formagao inclusiva de professores

Diante das mudangas lentas da sociedade sobre o paradigma inclusivo, observa-se que a educagao
junto a seus moldes tende a sofrer alteragdes para se adaptar ao método utilizado. Nesse caso, a educagao
inclusiva surge como tema a ser cada vez mais debatido, e com isso, os espagos comegam a se tornar cada

vez mais heterogéneos.

Observando a escola como um espag¢o educativo, de compartilhamento de ideias e conhecimento,
na qual adolescentes e criancas passam a maior parte do tempo, a importancia do professor se torna clara
para a formacao dos estudantes PCD, bem como de sua inclusdo com os demais estudantes.

Em 2008, o Ministério da Educagao (MEC), se encarregou de criar um documento denominado
“Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva” (BRASIL, 2008), que de
acordo com a descri¢ao de seu documento tem como objetivo:

Assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotagdo, orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso ao
ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do
ensino; transversalidade da modalidade de educa¢ido especial desde a educacgdo infantil até a
educac¢io superior; oferta do atendimento educacional especializado; formagdo de professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da educag¢do para a inclusio;
participa¢ao da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos transportes, nos

mobilidrios, nas comunicagdes e informagdo; e articulacdo intersetorial na implementacio das
politicas publicas. (BRASIL, 2008)

De acordo com essa nova politica implementada pelo entio ministro da educa¢ao Fernando
Haddad, a Educagdo Inclusiva deve ser ofertada em todo ensino regular, do ensino infantil ao superior,
levando os olhares para a qualidade desse ensino, bem como a existéncia de um espectro na vida desta PCD
que tenha abrangéncia tanto na sua vida escolar, quanto em sua relagdo com a familia e comunidade que
ele esta inserido, deixando claro o elo entre familia e escola, sem deixar de assegurar politicas publicas para

o sucesso da educagao inclusiva.

Sob essa nova perspectiva, o professor, juntamente com o Atendimento Educacional Especializado
e o poder publico, seriam os protagonistas da educa¢ao inclusiva, no que tange a garantia de educagao
desses estudantes e possibilita a quebra de julgamentos da sociedade em relagao aos estudantes PCD.

Analisando esses pressupostos, Giroto, Poker e Omote, (2012), autores do livro As tecnologias nas

prdticas inclusivas enfatizam que:

A reorganizac¢io do sistema educacional, na perspectiva inclusiva, aponta para um novo modelo
de escola e, consequentemente, um novo modelo de formagdo docente que requer um professor
preparado para atuar em uma escola pautada na atencdo a diversidade, para desenvolver sua
pratica pedagdgica considerando diferentes modos de aprender e ensinar, contrarios a cultura
escolar tradicional até entdo vigente, historicamente excludente, seletiva, pautada em um modelo
de ensino homogeneizador. Deve assim assegurar recursos, estratégias e servicos diferenciados
e alternativos para atender as especificidades educacionais dos alunos que necessitam do AEE.
(GIROTO; POKER; OMOTE, 2012, p.12)

Embora a Educagao Inclusiva tenha sido mais discutida ao longo dos anos, a formagao de professores
que atuam como mediadores dos estudantes com deficiéncia, necessita de maior aten¢ao, tanto na educagao

basica quanto em seus outros segmentos.
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A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) dedica um capitulo inteiro para a formagdo e atuacdo de
professores, embora nio cite diretamente os estudantes portadores de deficiéncia. Entretanto a LDB de
1996 assegura professores capacitados para atender estudantes com Necessidades Educacionais Especiais
nas salas comuns. Essa lei foi alterada pela Lei n° 12.276 de 2013, a qual determina que o ensino escolar
publico seja oferecido dos quatro aos dezessete anos de idade com Atendimento Educacional Especializado
destinado aos estudantes com deficiéncia (BRASIL, 2013).

No 4mbito relacionado a atuagao de professores, a licenciatura plena, embora forme o profissional para
atuar como professor, acaba nao dando a base necessaria para as adversidades encontradas na sala de aula,
por isso, cursos de formacao continuada de professores direcionam o profissional a um olhar mais critico,
problematizando suas dificuldades. Além disso, devido ao dinamismo do mundo, tendéncias e praticas tendem
a ser mudadas, bem como o advento de novas tecnologias e métodos, sendo assim, a formagdo continuada
amplia os conhecimentos do profissional, tanto quanto facilita a inclusao do estudante (SILVA, 2012).

Partindo do ideal, em que a formagdo de professores é a mais importante iniciativa para a inclusao
de estudantes com deficiéncia, o poder publico oferece alguns tipos de programas que tem como objetivo
aproximar e capacitar professores para o ensino basico inclusivo por meio da formagao continuada de
professores.

O Programa de Formagdo Continuada de Professores na Educagdo Especial, com inicio em 2007, tinha
como objetivo formar professores das redes publicas de ensino que atuam no atendimento educacional
especializado, em salas de recursos multifuncionais, e professores do ensino regular para o desenvolvimento
de praticas pedagdgicas inclusivas. Foi criado para ampliar a oferta de cursos para os professores das
redes publicas que atuam na educagdo especial, utilizando as tecnologias de informagdo e comunicagao
que possibilitam a um grande nimero de professores o acesso as redes de formagdo para o atendimento
educacional especializado, que acompanham a implanta¢ao de salas de recursos multifuncionais; e o acesso
a temadtica da inclusdo escolar.

Existe ainda o Programa Educagdo Inclusiva: direito a diversidade, que tem como objetivo disseminar
a politica de educacao inclusiva, apoiando a formagao de professores nessa perspectiva. Conforme texto do
Ministério, o programa é:
Voltado a formagdo de gestores e educadores para transformar os sistemas educacionais em

sistemas educacionais inclusivos, por meio da organiza¢do de cursos presenciais, realizados nos
municipios-polo de todas as regides brasileiras. (Ministério da Educagao - MEC, 2007)

O Programa BPC na Escola, que realiza o acompanhamento do acesso e da permanéncia na escola
das pessoas com deficiéncia, beneficiarias do Beneficio da Prestagdo Continuada da Assisténcia Social
(BPC), na faixa etaria de 0 a 18 anos, por meio da articulagdo das politicas de educagio, saude, assisténcia

social e direitos humanos.

O MEQC, principalmente entre os anos 2003 a 2010, fomentou diversos programas de formagao
continuada, entretanto apenas 2 deles se dirigiram especificamente a Formacao Continuada de professores
para a Educacéo Inclusiva. Além disso, ndo foram criadas novas propostas em relacdo a Formacao Inclusiva
de Professores, bem como os programas existentes, que nao se alteram ou lan¢am edital desde 2016 até o
presente momento (MEC, 2019). Os meios de acesso a informagdes desses Programas estao obsoletos e os
contetdos apresentados no site do MEC séo de dificil acesso.
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Apontamos entdo dois aspectos importantes para uma proposta inclusiva: a) a problematica da
falta de programas governamentais para a Formagao Inclusiva de Professores b) a necessidade de ressaltar
que a inclusdo nao pode ser pensada de maneira desarticulada, fazendo necessario a mudanga de certas
concepgdes no ambito escolar sobre o que seria a educagdo inclusiva, associando sempre a figura do
professor. Portanto, entendemos que é fundamental uma quebra de paradigmas do ensino basico para
qualquer discussao preliminar.

Educacgao especial no ensino superior

O processo de democratizagdo do acesso e a participacao do Publico-Alvo da Educa¢ao Especial
(PAEE) em Instituigdes de Ensino Superior (IES) foram inseridas, de forma gradativa, nos diversos
paises membros das Organizagdes das Nagdes Unidas (ONU), porém em relagdo a realidade da educagéo
brasileira, alguns estudos mostram que o inicio desse movimento ja estava presente a partir do Periodo
Populista (1946-1964), quando algumas a¢des do Estado resultaram na gratuidade dessas IES publicas e
na expansao e acessibilidade as IES privadas. No entanto, alguns principios promulgados pela ONU para
o Ano Internacional da Pessoa com Deficiéncia, instituido em 1981, contribuiram para o reconhecimento
do direito de acesso dessa populagdo a todos os niveis de ensino, tendo ao longo dos anos seguintes o
aumento do nimero de matriculas desses estudantes em IES, ainda que esses contextos apresentassem os
mais diversos obstaculos (BRITO, et al., 2013; SILVA, 2014).

Dando reconhecimento a esses movimentos, debates e didlogos no ambito nacional e internacional,
dedicou-se agdes inerentes a inclusio do PAEE em contextos universitarios. Em alguns paises, alguns
estudos ja mostravam a necessidade do desenvolvimento de programas voltados a inser¢dao desse publico,
ndo s6 da escola para a universidade, como também desse nivel de ensino para o mercado de trabalho, onde
foi nesse cenario que se criou a importancia da atencao para a igualdade de acesso a educagdo superior com
a intencao de quebrar este paradigma de segregacdo e adotar as idéias de normalizagdo, ja que o conceito
de incluséo foi criado, devido a necessidade de remodelar a pessoa com deficiéncia - e ndo a sociedade - de
forma que ela pudesse assemelhar-se, 0 maximo possivel, aos demais, para ser inserida no convivio daquele
conjunto (BUENO, 1993).

Embora sejamos a favor da luta pela inclusdo escolar, temos conhecimento de que as pessoas com
deficiéncias sofrem diversos tipos de preconceitos e de imposi¢oes de uma sociedade que os elimina,
sendo falsa a concepgdo de que estamos tragando uma educagdo rumo a igualdade de oportunidades
(PERINI, 2006, p. 111). Assim, podemos considerar que necessariamente estar “dentro” da sala de aula
nao implique que os estudantes com deficiéncia estejam incluidos prontos para os processos de ensino e de
aprendizagem, pois para isso acontecer eles precisam se mobilizar e de fato se apropriarem dos contetidos
escolares apresentados (MENDES, 2006).

Diante disso, vemos que a sociedade também teria sua parcela de contribuigdo ao processo de inclusao
das pessoas com deficiéncia. Os sistemas sociais, que durante séculos nao ofereceram as necessidades
especificas provenientes da diversidade humana, teriam que se metamorfosear de modo que atendessem
a todos. O processo precisa ser bidirecional, onde veremos algumas mudangas eclodirem na sociedade,
surgindo o movimento da inclusdo, que é consequéncia da visdo social de um mundo democratico, onde
se tem como foco respeitar direitos e deveres de todos, independente das diferencas de cada um. As pessoas

RECC (2236-6377), Canoas, v. 28 n. 1, 01-11, Jul., 2023. 7



Caio Henrique Gongalves Cutrim, Ana Carolina Almeida Fernandes, Fabio Alves Leite da Silva

com deficiéncia também sao cidaddos e fazem parte da sociedade e nds como sociedade devemos nos
preparar paralidar com a diversidade humana. Desse modo a “escolariza¢do” é fundamental na constituigao
do individuo que vive em uma sociedade como a nossa, ainda muito marcada pela exclusio, fracasso e o
abandono em todos os niveis de ensino. De fato, essa falha significa um grave impedimento do saber
sistematizado, de instrumentos de atuagdo no meio social e de transformagdo do sujeito e das condigdes
para a construcao de novos conhecimentos (REGO, 2003).

A Educagao Inclusiva na perspectiva do professor de Ciéncias

As leis que asseguram a inclusdo sdo claras e ndo foi por acaso que o atendimento escolar para os
estudantes com deficiéncia foi reinterpretado por alguns agentes, nao atingindo o grande direito de todo
e qualquer estudante a educagdo. Sob a 6tica da Educagao Inclusiva, o avango tecnoldgico da sociedade ha
tempos vem criando uma dependéncia em relagio as ciéncias exatas. Os Parametros Curriculares Nacionais
(1997), por sua vez, defendem a importancia de se ensinar ciéncias desde os anos iniciais de escolarizagao,
assumindo que, em um mundo onde o saber cientifico e tecnolédgico é cada dia mais valorizado, é impossivel
a formacdo de um cidadao critico e apto a realizar escolhas, tanto em nivel pessoal quanto social e politico
sem os conhecimentos basicos necessarios para a realizagao de julgamentos e consequentes opgdes. Por isso é
estimulado o ensino de ciéncias precocemente, para que desde o inicio tenha esse senso critico e questionador.

Dadas as circunstancias, inimeras discussdes e propostas sobre inclusao escolar sao oferecidas as
instdncias educativas e vem adentrando ao cendrio pedagdgico, ja que a ciéncia ¢ em especial um trabalho
comum e cumulativo, em que pesquisadores e grupos de pesquisa analisam os resultados ja obtidos por
seus antecessores e tem como objetivo “acrescentar um tijolo mais em um vasto edificio ou derrubar um
pilar e por outro” (MARCONDES; SAYAQ, 2002). Com o aumento na divulgacio dos resultados de debates,
propostas, medidas e pesquisas, teremos a bagagem de conhecimento sendo consolidada e disponivel com
facil acesso no campo das informagdes, permitindo uma base tedrica forte que sustente melhor a qualidade
das analises e investigacoes, trazendo melhores possibilidades de explicar todo o processo educacional na
conjuntura pedagdgica, dentro do ambito da educagéo inclusiva.

Os principais pontos levantados com maior frequéncia pelos pais, professores, gestores educacionais
de escolas comuns e especiais, para justificar o atraso na adog¢do de propostas educacionais inclusivas,
fazem mencéo aos obstaculos humanos e materiais. Dentre os quais: escolas que carecem de possibilidades
de acesso fisico a estudantes com deficiéncias motoras; salas de aula superlotadas; falta de recursos
especializados para atender as necessidades de estudantes com deficiéncias visuais; necessidade de se
dominar a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e de intérpretes para os estudantes surdos; auséncia ou
distanciamento de servigos de apoio educacional ao estudante e professor; resisténcia de professores, que
alegam falta de preparo para atender aos estudantes com deficiéncia, nas salas de aulas comuns; reticéncias
dos pais de estudantes com e sem deficiéncia, a falta de material adequado para que todos possam absorver
o que ¢ passado em sala de aula, dentre outros (DECHICH]I, 2001; XAVIER, et al., 2017). Diante disso, o
paradigma da inclusao desses estudantes estd totalmente ligado a reestruturagao dos sistemas de ensino,
incluindo a capacitagdo dos professores e viabilizando a reorganizagao escolar, de modo a assegurar aos
estudantes as condigdes de acesso e, principalmente, de permanéncia, com sucesso nas classes comuns.
A partir dessa maior qualificacdo do trabalho do professor, desde sua formacao, em relagdo a discussao

e pratica de uma educagio inclusiva de fato os professores recém-formados se sentirao mais preparados
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para lidar com as situagdes de necessidade especiais para certos tipos de estudantes e melhor desempenho
em resolver situagdes onde aborda o mesmo em diversos quesitos, desde adaptagdo ao aprendizado dos
conteudos escolares (SILVA; BEGO, 2018).

Acreditamos que a licenciatura proporciona, ao sujeito, uma visao critica da educagao, fato este que,
teoricamente, colabora para percep¢oes dos professores dentro da universidade, seja em relagao a educagdo
inclusiva ou regular, ja que lidam diretamente com estudantes e possuem uma grade na sua formagao
com disciplinas voltadas para a educagio e sua necessidade, como o ensino de LIBRAS, psicopedagogia
e psicologia escolar (DIAS; CAMPOS, 2013). Em contraponto, os cursos de bacharelado priorizam uma
visao técnica e ndo humanista, mas com formagdo para trabalhos de pesquisa em laboratério ou para
o mercado de trabalho, onde muitos se tornam professores com informagdes menos detalhadas sobre a
educagdo inclusiva, que mais a frente irdo necessitar de ajuda para que possam ter uma melhor base de
como lidar com esses fatores proporcionados por ser um educador (RAGONESI, 1997; FONSECA, 2003).

Consideragdes finais

Realizar esse levantamento bibliografico nos permitiu notar que diversos fatores podem estar
isolados ou relacionados entre si, integrado aos desdobramentos discutidos dentro do sistema educacional,
constatando a importancia da formag¢do do professor e do ensino de ciéncias para lidar com questoes
voltadas a inclusao do publico da Educagdo Especial.

Tivemos a possibilidade de identificar elementos que possivelmente se relacionam e interferem,
positiva e/ou negativamente na constru¢do de uma cultura universitaria e escolar inclusiva, onde nesse
cendrio é possivel compreender ainda que ndo deve haver um protagonismo de certos atores, ambientes
ou estratégias, o que indica que é chegado o momento de se transcender as praticas isoladas, meramente
instrumentalizadas e assistencialistas, no contexto universitario-escolar, seja ele feito por um grupo de
professores de uma escola ou por instituigdes. Igualmente, é chegada a hora de se avaliar cuidadosamente
as acOes executadas, que por vezes, sdo centralizadas somente nas dificuldades daquele estudante que
compde o publico-alvo da Educa¢ido Especial, deixando assim a oportunidade de se construirem iniciativas
inclusivas universalizadas, onde ¢ possivel criar ambientes de aprendizagem mutua para ambos estudantes.

No entanto, espera-se que os elementos aqui apresentados sirvam para termos uma maior consciéncia
do que iremos enfrentar em um futuro préximo e pelo o que iremos lutar por melhorias, para que se possa
avangar ndo somente nas produgdes cientificas, mas nas praticas pedagogicas, sem desconsiderar o que ja
foi produzido e valorizando os caminhos percorridos pelos sujeitos sociais, particularmente estudantes,
docentes, técnicos, gestores, pesquisadores e comunidade académica como um todo, no intuito de se
reunirem subsidios e a¢des para prosseguir na constru¢do de uma sociedade inclusiva.
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