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Resumo: O presente artigo tem como objetivo analisar alguns tracados da histéria da educagao e seus desdobramentos
para consolidagdo da escola para todos e como obrigatéria. Toma como lentes tedricas os estudos de Friedrich
Nietzsche, Michel Foucault e outros autores que assumem a mesma perspectiva no campo educacional. O texto
estranha a consolidagao da escolarizacdo obrigatdria e todas as verdades que ai se encontram, desconfiando da
invencao a respeito da sua necessidade e da sua garantia de direitos. A partir do estranhamento a historia, talvez seja
possivel, enquanto professores, criarmos outros modos de habitar a escola moderna na contemporaneidade.
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Abstract: The present article aims to analyze certain historical traces of education and its implications for the
establishment of universal compulsory schooling. It draws upon the theoretical perspectives of Friedrich Nietzsche,
Michel Foucault, and other authors who share a similar viewpoint within the field of education. The text challenges
the conventional ideas surrounding compulsory education’s necessity and its presumed assurance of rights. By
distancing ourselves from the historical narrative, perhaps, as educators, we can explore alternative ways of engaging
with the modern school system in contemporary times.
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Introdugao

A escolarizagdo obrigatdria tornou-se um valor inquestionavel de verdade na atualidade. Assim,
a defesa de quaisquer posi¢oes, consubstanciada pelo ato metaférico de levantar seja qual for a bandeira
em favor desta obrigatoriedade ja é, para nds — habitantes do século XXI -algo corriqueiro; tomado como
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certo, legitimo e associado a manutencao da ordem social. Como nos ensinou Nietzsche (2003b), é preciso
estranhar as causas vencedoras do nosso tempo, pois justamente por serem tao verdadeiras e dbvias, tendem
a nao ser compreendidas, pois ndo sdo interpretadas com a agudez de pensamento que merecem. Logo,
como este texto, temos um objetivo bastante singelo: analisar alguns acontecimentos que possibilitaram o
aparecimento da escolarizagdo obrigatoria como verdadeira. Com isso, nao se trata de defender ou rechacar
sua condi¢do compulsdria — nos afastamos de qualquer juizo de valor nesse sentido. O que nos inquieta é
o necessario olhar a este movimento como uma verdade tdo certa e bem fabricada em nossa sociedade a

ponto de ndo ser colocada sob suspeita.

Povoa o campo educacional um consenso a respeito disso. Nao raras vezes, ecoa nesses ditos uma
espécie de angariamento do rebanho, sem problematizagao, sem discussdo a respeito do quanto somos
governados e constuidos nas tramas de uma escolarizagdo que a0 mesmo tempo que ¢ um direito nosso,
também passa a ser um dever. Assim como a obrigatoriedade escolar nos constitui sujeitos de direitos,
também investe em cada um de nos a partir de uma rede de relagées complexas, de um emaranhado que
tece a malha de relagdes de governamento, alimentando modos de vida, modos de ser a partir das formas
de investimento na fabricagao daquilo que somos (HENNING; FERRARO, 2022).

E com essa critica 4cida que investimos na escrita desse artigo. Nestes termos, convidamos o/a
leitor/a a pensar conosco possiveis tracados da histéria da educagdo; bem como em seus desdobramentos
que possibilitaram a consolida¢do da escola para todos em sua condicio de obrigatoriedade. A guisa de
conclusao, colocamos em suspeito tal verdade e olhamos com estranheza para os modos roménticos que
sao acionados nos ditos educacionais brasileiros.

A escola obrigatdria como projeto da modernidade: acontecimentos para sua fabricagao

O Estado como responsavel pela formagdo do sujeito educacional; o Estado como instituicdo que
define os elementos da cultura, os contetidos a serem ensinados; o Estado investindo na formagao do rebanho.
E com essa 4cida critica que Nietzsche (2003a) nos convida a mirar a dobradinha que se produz entre
escola e Estado. Aqui estamos bastante distantes dos ditos educacionais tdo disseminados no nosso tempo
a respeito da obrigatoriedade escolar. Olhar com esse estranhamento somente é possivel se conseguirmos
colocar, minimamente em suspenso, o modo como enxergamos o campo escolar hoje. Suspender, pelo menos
por alguns momentos, a ideia de que a escola seja o unico lugar de formagao do sujeito critico e de que 14
esclarecemos as consciéncias, pode nos levar a criar fissuras no modo como enxergamos e produzimos o
nosso trabalho docente cotidiano. Essa é a nossa aposta: se pudermos olhar com estranhamento a histéria da
nossa educacdo, talvez possamos investir em outros modos de fazé-la. Uma educacdo estatizada, a/em favor
do Estado, mas que também que pode criar rachaduras no interior da escola.

Para darmos conta do nosso objetivo, investimos em um recuo histérico. Segundo Foucault (2013),
a emergéncia sempre ¢ produzida a partir de um determinado estado de forcas e do modo como estas
lutam entre si. O que damos visibilidade, nesse texto, sdo certos acontecimentos que conduziram as
instituicoes escolares em um formato de obrigatoriedade a todos. Trata-se de analisar a emergéncia da
escolarizacao compulsdria como um processo descontinuo, intensificado e efeito de diferentes praticas
ocorridas em momentos histéricos também distintos; dando visibilidade as tramas que foram, pouco a
pouco, capturando um numero cada vez maior de criangas e jovens ao longo do final do século XX e
inicio do século XXI, quando a frequéncia do alunado - de todos e de cada um - se torna inquestionavel,
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universal e naturalizada - até a sua obrigatoriedade.

E interessante um retorno ao passado para mostrar que, ja no periodo de implementagioda escola
moderna, existia uma preocupa¢do com a universalizacdo da educacao, pois se buscava ampliar o acesso
a instituicdo, mesmo que de forma difusa e para poucos. A histéria sera utilizada, aqui, “como estratégia
privilegiada contra o essencialismo” (DUSSEL, 2004, p. 47) e como condi¢do de possibilidade para que
se perceba a contingénciae a mutabilidade dos fatos. Ao invés de olharmos para a histéria procurando
no conceito de evolu¢aoa explica¢ao para as mudangas e transformagdes que ocorrem no tecido social,
procuramos observar as descontinuidades imanentes aos processos sociais, entendendo que chegamos
a nos tornar o que somos gragas a um conjunto de escolhas, escolhas que envolveram jogos de poder,
relagdes de coercao, dominagao e praticas discursivas que assumiram carater de verdade em determinados
momentos historicos e tornaram possiveis novas configuragdes institucionais e sociais, especialmente no

ambito escolar.

Para Foucault (2014a, p. 83), a historia “[...] ndo tem por fim reencontrar as raizes de nossa
identidade, [...] ela ndo pretende demarcar o territorio Gnico de onde nds viemos”, mas fazer aparecer
as descontinuidades que nos atravessam. Ao fazer uma histéria do presente, Foucault (2014b) sugere um
retorno ao passado comouma tentativa de compreender que condigdes possibilitaram a constituicdo do
presente e quais discursos tornaram possiveis certos acontecimentos, e ndo outros, dando as costas para
uma perspectiva fundamentalmente explicativa ao tomar os objetos ndo como algo natural, previamente
dados, deslocados de um espago cultural, social e politico mais amplo.

A partir desses apontamentos, consideramos os perigos de analisar a escola do século XVT a partir
do que, na contemporaneidade, entendemos sobre a educagao escolar. Diferente da escola que temos hoje,
ja consolidada e de carater naturalizado, a escola do Periodo Medieval e inicio da Modernidade nao estava
“dada” e ndo possuia importancia reconhecida. Uma de suas urgéncias era a produgao da necessidade da
educac¢ao formal.

Entre os séculos XVI e XVIII, a obrigatoriedade escolar foi sendo imposta no mundo ocidental e
transformou a escola em uma obrigagao que se proliferou no tecido social e individual no final do século
XIX. Pautado em técnicas de disciplinamento e no controle dos sujeitos e carregando consigo fortes tragos
de uma episteme moderna, esse modelo de escolarizagao fez com que a escola se convertesse em um
laboratorio para a pedagogia (RESENDE, 2015).

O projeto da Modernidade possuiu como sua principal crenca a de que o uso da razdo, para
atingir o progresso, garantiria a sociedade o ingresso em um estdgio mais humanizado, desenvolvido
e, a0 mesmo tempo, livre (KANT, 2002). Com o objetivo de concretizar esse projeto, varios campos de
conhecimento foram refinados. Com efeito, a racionalidade cientifica se tornou o mais util e o mais legitimo
dos conhecimentos, sendo caracterizado como um conhecimento capaz de transformar a sociedade.
Resultantes desse conjunto de ideias, os processos historicos das Revolugdes Francesa e Industrial foram,
respectivamente, a expressao politica e a base material de uma virada epistemoldgica e de uma nova
civilizagdo ocidental, que prometeriam ao ser humano a liberdade.

Dentre os discursos sobre a educagao presentes na Modernidade se encontram as reflexdes de
Imannuel Kant, principalmente em Sobre a Pedagogia. Foi na universidade de Konisberg, ainda em 1776,
que o filésofo alemdo se tornou um dos grandes responsaveis pela constru¢ao do discurso pedagdgico
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moderno. Para Kant (2002), a escola é necessaria para todos que nasceram homens, e serve para que
ensinemos as criangas a ocupar melhor seu tempo e espaco. Educar seria, portanto, olhar para frente
e forcar o sujeito a sair de sua situagao anterior, isto é, de seu estado de menoridade, despertando no
individuo a necessidade de se construir como um ser humano autéonomo. A disciplina podera dominar, na
perspectiva kantiana, toda a animalidade do ser humano, muda-lo e criar nele condi¢des de autodominio
(KANT, 2002). O sujeito educado, que cumpre todos os seus deveres, se torna legislador de si mesmo, visto
que as liberdades individuais sao sempre direcionadas em busca de um bem maior, o coletivo. Esse seria o
dever da tarefa educativa.

Educar, formar e instruir seria o mesmo que forjar transformagdes, pois é a educagao oinstrumento
pelo qual o ser humano buscara seu progresso em diregdao a uma vida moralizada.Quanto ao homem, este
deveria desenvolver suas disposi¢oes para o bem e tornar-se sempre melhor, mais educado e, se for mal, que
produzisse em si a moralidade. Sobre isso, Kant (2002, p. 14) afirma: “[...] quando se deixou 0 homem seguir
plenamente a sua vontade durante toda ajuventude e ndo se lhe resistiu em nada, ele conserva certa selvageria
por toda a vida”. A faltade disciplina tornaria o ser humano rude e atrapalharia o desenvolvimento das
geracdes, quedevem caminhar sempre em direcdo ao aperfeicoamento da humanidade, reforcando a
necessidade de um fortalecimento do vinculo entre pratica pedagogica e o futuro da sociedade.

Outro objetivo da filosofia kantiana reside no desejo de conduzir a formagdo humana por meio do
uso a razao, pois seria através dela que o homem buscaria a liberdade necessaria para construir seu modo
de pensar elaborando, assim, juizos para expandir sua compreensao para além do que o senso comum
oferecia. Este movimento consistia na saida do ser humano de sua menoridade. Se o sujeito fosse conduzido
criteriosamente desde a infancia para elaborar seus modos de entendimento sobre o mundo e sobre si
fazendo uso da razao, encontraria o esclarecimento (aufkldrung). O ideal educativo kantiano, reafirmado
pelo exercicio da razao significava evitar que o ser humano se acomodasse, privando-se de conhecer as
possibilidades que o mundo lhe oferecia; impendindo sua submissao aos pensamentos alheios — o que
implica a perda da oportunidade de refletir sobre o que ocorre ao seu redor sem a influéncia de outrem
(KANT, 2002). Ademais, o o sujeito que reduz seu conhecimento a métrica alheia, compromete-se pouco
para consigo, acabando por delegar sua formagéo a tutores despreparados. Esquece ou abdica de servir-se
de seu préprio entendimento.

ParaKant (2002),um dos objetivos daeducagdo erao de conduzir o sujeitoaelaboragdodo pensamento
em termos universais, onde somente as praticas pautadas em principios universalistas, tomadas como
receitas e como regras para agdes coletivas, fariam com que o homem convivesse de modo pacifico em
sociedade. Entendendo desse modo, nos projetamos em direcio aum dilema que nos convida a pensar tanto
na cria¢ao de uma escola universal, quanto no desejo individual por realizagao, demarcando o territorio
onde foi maquinado um projeto por meio do qual o homem moderno assumiu a responsabilidade de — ao

mesmo tempo em que constitui a si - criar um outro mundo possivel.

Muitos autores tém se valido de Kant com o objetivo de abordar questdes referentes a autonomia
dos estudantes na perspectiva da relacdo heteronomia/autonomia, desconsiderando toda énfase dada pelo
filésofo alemao a disciplina e a preocupagao com a ordenagdo do tempo e do espago. No projeto kantiano,
chamado de escola prussiana, o Estado era o responsavel pela regulagdo e organiza¢aode todo o sistema de
ensino. Com isso, no final do século XVIII, os Estados nacionais europeus comegam a se interessar pela
educagdo das criangas, uma vez que, até aquele momento, o ensino primadrio estava a cargo de instituicoes
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filantrépicas e obras de caridade, algumas de competéncia privada.

O interesse pela educagdo das criangas na Modernidade foi acompanhado pela invencao
da infancia. A crian¢a sera definida como distinta do adulto e como sujeito que precisa de protegao e
cuidado; ser inacabado, que deve ser orientado e — ao assumir oficialmente a posi¢do de aprendiz — passa
a ser inserida em um processo de producdo institucionalizado que melhor caracteriza a modernidade:
a escolarizagao. Assim, o nascimento desse novo sentimento em relacdo a infancia ird produzir uma
espécie de transformagao na cultura ocidental, em suas crengas e praticas, nas quais o discurso pedagdgico
vai ocupar um espago significativo. A crian¢a na escola moderna é aquela que “[...] aprende a ser um
‘cidadao, que tem responsabilidades abstratas relacionadas ao governo do Estado, que tem‘potencial’ como
trabalhador, que aprende habilidades e sensibilidades culturais para ‘uso’ futuro e que é auto monitorada
em seu desenvolvimento afetivo e cognitivo” (POPKEWITZ, 1994, p. 179) [grifos dos autores].

A partir dessas consideragdes, podemos constatar que a formagdo do sujeito infantil pormeio da
escola Moderna foi pautada em mecanismos disciplinares em que a norma funcionou,e ainda funciona,
como critério.

A educagdo moderna é a tarefa do homem que faz, que projeta, que intervém, que tomaa iniciativa,
que encontra seu destino na fabrica¢do de um produto, na realizagdode uma obra. A educagio é,
em suma, a obra de um pensamento calculador e de umaagao técnica, em que se trata de conseguir
um produto real mediante a intervengio calculada num processo concebido como um campo

de possibilidades. Uma pratica técnica, definitivamente, em que o resultado deve ser produzir
segundo o que foi previsto antes de iniciar (LARROSA, 1998, p. 193).

Essa maquinaria escolar, com suas técnicas e procedimentos de interven¢ao tem como objetivo
conduzir as condutas infantis por meio de um modelo escolar moderno que se implanta e se difunde
a partir do século XVI, quando a obrigatoriedade escolar é imposta em diferentes partes do ocidente -
momento em que houve a obrigatoriedade da popula¢ao infantil.

Inés Dussel e Marcelo Caruso, em livro intitulado A invengdo da sala de aula: genealogia das formas
de ensinar, ao analisarem o surgimento da pedagogia e da sala de aula, fazem um recuo a Idade Média
mostrando os efeitos que a religido e a igreja tiveram na configuragao da escola, mais especificamente quando
o cristianismo europeu ocidental se dividiu em distintas religides, reconfigurando a pedagogia moderna.

Assim, os autores desvelam um processo de aprendizagem constituido — e envolvido em -
por relacdes de poder. Logo, ndo se trata de uma aprendizagem neutra ou isenta em seus efeitos. Se
compreendemos que o saber letrado e o conhecimento se encontravam naquele momento associados a
igreja e resguardado pelos sacerdotes, é natural que estes, seus detentores, se utilizassem de estratégias
especificas para a sua disseminagao.

No século XVI, os chamados protestantes — pés-movimento de Reforma - se insinuavam contra
a autoridade papal e tinham como demanda a criagdo de novas formas de autoridade religiosa. O
protestantismo apregoa outra forma de relagao de (auto)governo, considerando que cada sujeito deveria
dispor de certa autonomia sobre sua consciéncia. A Reforma Protestante encontrou resisténcia e oposi¢ao
na Contra-Reforma liderada por uma Igreja Catoélica que ndo aceitava perder sua condi¢do hegemonica.
Logo, naquele momento, foram empreendidos varios esfor¢os no sentido da manutengdo dos fiéis, e
nao demorou para que ela se convertesse ainda mais em um principio articulador da sociedade (DUSSEL;
CARUSO, 2003).
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Consideramos, assim, a Reforma o marco que possibilitou o nascimento da escolarizagio obrigatéria
moderna e, por isso, nos interessa problematizar o modo como ela engendrou certos dispositivos que
possibilitaram com que a obrigatoriedade da escola se convertesse em estratégia de coer¢ao para o governo
dos individuos marcando sobremaneira a condugao de seus processos de subjetivagdo. Destarte, a religido
passou a ser vista como o caminho para a salvacao; as pessoas passaram ater condutas ndo mais voltadas
apenas para a obediéncia, mas também para a consciéncia e para o exame de suas decisoes e praticas. Foi
na esteira destes acontecimentos que a igreja encontrou na pedagogia um espago para a potencializagao de
um ascético, da direcdo espiritual, implicado na ideia do governo das almas.

Em 1530, Lutero redige um discurso onde aborda todos os prejuizos que uma sociedade poderia ter
se as crian¢as nao frequentassem a escola. A partir disto, ha um esfor¢o do protestantismo tanto para que os
pais enviassem seus filhos a escola, quanto foi fundamental para a criacio de escolas e, como consequéncia,
para a escolarizagao das massas (GAUTHIER, 2010).

O movimento de reagao dos catdlicos instituiu a chamada Companhia de Jesus, cujos integrantes
eram chamados, ironicamente, de jesuitas pelos seus oponentes. Tendo seu marco em 1534, a companhia
tinha como uma de suas principais caracteristicas a obediéncia ao papa,juntamente com o destaque para a
acao educativa, periodo esse em que foram criados colégiosque se espalharam por todo o ocidente, inclusive
no Brasil. Querendo recuperar o tempo perdido, Emile Durkheim comenta que no inicio do século XX, os
jesuitas compreenderam quepara alcangar seus objetivos nao era necessario, somente, catequizar e confessar,
visto que “[...]o verdadeiro instrumento de dominagao das almas era a educagdo da juventude. Decidiram,
entdo, apoderar-se dela” (DURKHEIM, 1992, p. 293).

Tanto os catdlicos quanto os protestantes tomaram a escola como espago privilegiado para gerir as
condutas com atengdo, cuidado e controle, governando os estudantes na dire¢ao desejada: “o processo de
escolarizagdo aparecia como a forma macica ideal para atingir esse objetivo” (DUSSEL; CARUSO, 2003,
p. 63), 0o que mostra o quanto, com a instituicio das escolas, o poder pastoral “[...] estabeleceu que a
consciéncia era o objetivo a se buscar para a produgdo de uma nova obediéncia, uma obediéncia que nao
fosse superficial” (DUSSEL; CARUSO, 2003, p. 66).

O poder pastoral, exercido sobre um grupo de individuos, necessita conhecer e explorar suas almas.
O mesmo foi inserido no Ocidente por meio da igreja, que ao solidifica-lo em “[...] mecanismos precisos
e em institui¢oes definidas” (FOUCAULT, 2008a, p. 174), foi a responsavel pela emergéncia de um tipo
de poder que nenhuma outra organiza¢ao jamais conheceu. Por meio dessa forma de “civilizagdo” que os
sujeitos eram considerados ovelhas, integrantes de um rebanho que seria salvo pela figura de um pastor que
nao apenas zelava, mas se sacrificava por elas (FOUCAULT, 2008a). Se a sala de aula comeca a se delinear
no final da Idade Média, onde o modelo plausivel para a tarefa de ensinar era o modelo militar, esse modelo
ja nao era o unico disponivel para o governo de um grupo. A igreja utilizou o modelo do pastorado, onde
alunos nao eram mais tropas, eram rebanhos governados em sua totalidade e individualidade por meio de
um poder que se dedicava a todos e cada um: omnes singulatim. Era essa escola que facilitaria e contribuiria
para o governo das almas que, posteriormente, salvaria o rebanho e levaria a redencao.

O surgimento de um espago proprio para a educagao das criangas é justificado por meio de um
discurso moralizador, de cunho religioso, que exigia obediéncia e ordem. E no momento em que a igreja
se vé afetada que passam a ser fabricados outros dispositivos de captura para que seus poderes sejam
conservados. As estratégias aplicadas — na maioria das vezes sutis - compreenderam a manipulagao
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individualizada da alma, até a confissdo e direcao espiritual na doutrina crista. Serdao desenvolvidas
praticas educativas as mais variadas e normas que regulam a vida e os costumes dos individuos. Temos,
até o momento, fortes tragos assistencialistas e de pregacao na estreita relagdo entre religidao e pedagogia,
bem como os primeiros passos no sentido de massificar o ensino escolar de modo individualizante. A
organizacao das salas de aula, o papel do professor, a estruturagdo do curriculo e o comportamento dos
estudantes sao exemplos que demonstram a operagao do poder pastoral que colocam em questdo os modos
de diregdo espiritual (DUSSEL; CARUSO, 2003).

No século XVII a escola continua sob apoio da igreja, agora com uma nova aliada, a pedagogia’
que, “[...] como pratica de ordem e de controle, assinala o inicio de uma tradigdo, nao provisoria, mas que
se perpetuara no tempo’ (GAUTHIER, 2010, p.121). O aumento do nimero de alunos, a preocupagao
com as formas de ensinar e com a infancia, bem como o discurso da importancia da educagdo para a
manutengao e o crescimento da ordem social foram alguns dosfatores que contribuiram para a emergéncia
da pedagogia. Esses fatores desencadearam uma necessidade de organiza¢ao maior, tanto das escolas,
quanto das estruturas e das formas de ensino.

Um importante pensador educacional que investiu esfor¢os na elaboragao de um plano metodolégico
foi Jan Amos Comenius. O projeto comeniano defendia a constru¢ao de um empreendimento educacional
de escolarizagdo universal. Certamente a educagdo como empreendimento universal ndo é uma novidade,
sendo anterior ao préprio pensamento de Comenius (1997), que no século XVII afirmava que a educagio
era necessaria para todos os que nasceram homens. A sua pansofia de educar a todos dizia respeito a todas as
idades, onde mais do que ter acesso ao conhecimento em um correspondente periodo escolar, a qualidade
dos contetidos também deveria ser levada em consideragéo, pois os contetidos eram tao relevantes quanto
a quantidade e o aprofundamento dos saberes.

Nao somente os ricos, mas também os pobres deveriam ser enviados as escolas. Foi essa ideologia
democratizante de que todos devem saber tudo e que se deve ensinar tudo a todos que vai se proliferar e visar
solucionar principalmente dois aspectos: a difusao das escolas para outras — logo, para mais — regides, visto
que as que existiam atendiam, em sua grande maioria, filhos de ricos; uma melhor organizagao da escola,
pois para Comenius (1997), a desordem e a auséncia de objetivos mostravam uma escola desgovernada.
Como defensor das ideias protestantes, Comenius também acredita que as criancas deveriam frequentar a
escola desde a mais tenra idade, visto que ¢ a infancia a melhor fase parainiciar uma boa educagdo pela
facilidade de “dobrar” e “formar” as coisas e pessoas quando nascem.

Visando cumprir a ordem em tudo, é possivel uma articulacao entre os escritos de Luteroe Comenius,
visto que as preocupagdes encontradas pelos protestantes no século XVI ainda vigoraram na obra de
Comenius, no século XVII. Mas Comenius (1997), além de se preocupar com a proliferacdo da escola,
também se ocupou da instaurac¢ao da ordem escolar — com os materiais a serem utilizados pelos professores
e com uma escola livre de violéncia. Somente pormeio desses aspectos seria realizado o seu ideal panséfico
de ensinar tudo a todos.

O propdsito comeniano tornou-se uma das condi¢oes de possibilidade para emergéncia do que mais
tarde seria conhecido como escolarizagao obrigatdria, ja que ela — a escola - toma lugar de destaque para
que a pansofia comeninana se estabeleca. E a partir do século XIX que a estatizagdo da escola se acelera.
Uma vez que a industria necessitava de mao de obra mais qualificada e, com o crescimento do capitalismo
atrelado ao discurso de desenvolvimento e progresso da na¢ao, a escolariza¢ao da populagao foi entendida
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como crucial para estabelecer a ordem. O papel da educagdo como uma garantia da ordem democratica e,
consequentemente, para o progresso e desenvolvimento da sociedade se torna nitido: ordem essa que tem
como fundamento o liberalismo, defendendo a ideia de que todos, com oportunidades iguais, sao livres
para ascender.

O discurso do progresso e da razao aparecem diretamente associados, e a escolarizagdoé vista
como necessaria para o desenvolvimento da sociedade (POPKEWITZ, 1994). A escola surge como
potente estratégia biopolitica e como principal instituicdo encarregada de produzir determinados tipos
de sujeito, uma vez que tem a seu favor uma compulsoriedade cada vez mais reforcada. As politicas de
escolarizagdo compulsoria fazem aparecer alguns tragos de como a obrigatoriedade serviu como potente
instrumento de controle sobre a populagdo nos séculos subsequentes, onde se observa um deslocamento
das praticasde controle exercidas por meio da soberania em dire¢do as formas de controle estatizadas - a
governamentalidade estatal.

A esse polo de poder que emerge a partir do século XVIII Foucault (2010) chamou debiopolitica.
Trata-se de um tipo de poder que nio se centra no corpo como maquina, mas no corpo-espécie, no “[...]
corpo transpassado pela mecanica do ser vivo e como suporte dos processos bioldgicos” Trata-se de uma
tecnologia de poder que opera em duas séries: “a sériecorpo — organismo — disciplina - institui¢des; e a série
populagdo - processos biologicos — mecanismos regulamentadores — Estado” (FOUCAULT, 2010, p. 210).
Para a intensifica¢ao do controle do corpo no detalhe, foram postos em agdo os mecanismos disciplinares
e, para regulamentar a vida e os fendmenos da populagao, emerge o biopoder. A biopolitica se dirige ndo
somente aos corpos dos individuos, mas sobre suas prdprias vidas (nascimento, morte, producao, doenca);
a populacao.

Assim, e na medida em que a escolarizagdo se configura a partir de procedimentos quevisam um
controle sobre o corpo, ela se inscreve em um campo disciplinar. Contudo, a disposicdo moderna da
escolarizagdo, onde a frequéncia escolar emerge como uma faseinseparavel da vida, isto é, obrigatoria, antes
de ser uma disposi¢ao do Estado consistiu em ummecanismo que objetivava uma configuragao particular,
tendo como alvo ndo somente o corpodos sujeitos, mas também toda a populagao.

A institucionalizagdo da escola e sua imposicdo de obrigatoriedade também ¢ analisada por Julia
Varela e Fernando Alvarez-Uria, em artigo denominado A maquinaria escolar (1992). Diferente de autores
que buscam, em outras civilizagdes e épocas o motivo da posi¢ao hegemodnica ocupada pela escola, o que
acaba alimentando a ideia de condigdo natural da escola e mascarando o carater de inveng¢do, bem como
seus objetivos no que diz respeito a configuragao social, Varela e Alvarez-Uria (1992, p. 68) comentam que
“[...] seaescola existiu sempre e pode toda parte, nao s esta justificado que continue existindo, mastambém
que sua universalidade e eternidade a fazem tdo natural como a vida mesma, convertendo, de rebote, seu
questionamento em algo impensavel e antinatural”. S isso justificam partes, o fato de a problematizagdo que
tem sido realizada sobre a escola ser vista com mausolhos. Afinal, como colocar sob suspeita e problematizar
uma institui¢do na qual a sociedade deposita todas as suas expectativas de progresso e desenvolvimento?

E no fato de nem sempre a escola ter existido que reside a importancia do trabalho de Varela e
Alvarez- Uria (1992) - no sentido de mapear suas condi¢des historias de existéncia no interior do &mbito
social. A escolarizagdo obrigatdria, bem como a escola enquanto espago hegemdnico, de socializa¢ao,
publica e gratuita foi instituida por Romanones, no século XX, quando os professores foram convertidos em
funcionarios do Estado e adotadas medidas para proibir o trabalho infantil antes dos dez anos. Tratava-se

8 RECC (2236-6377), Canoas, v. 28 n. 2, 01-15, Out., 2023.



Escolarizagao Obrigatoria: algumas condigdes para sua apari¢cdo enquanto valor de verdade

de um espago privilegiado para as criangas das classes populares, com o intuito de preservar as criangas
da miséria, individualizando-as e situando-as em um espa¢o mais facil de manipula-las para aquilo que se
considerava o “seu proprio bem” (VARELA; ALVAREZ-URIA, 1992).

Logo, para caracterizar a escola, Varela e Alvarez-Uria (1992) estudam algumas pecas que
possibilitaram sua constitui¢ao por meio da genealogia. Sdo esbogadas, a partir de entdo, uma série de
fendmenos imbricados e que deram causa ao aparecimento da escola nacional, a saber: a definigdo de
um estatuto da infancia; a emergéncia de um espago especifico destinado a educagao das criangas; a a
constituicdo de um corpo de especialistas da infancia dotados de tecnologias especificas e c6digos tedricos
sofisticados; a destruicao de outros modos de educagao; a imposi¢ao da obrigatoriedade escolar decretada
pelos poderes publicos e sancionada pelas leis (VARELA; ALVAREZ-URIA, 1992).

A educagao das classes populares, em meados do século XIX e inicio do século XX, fezparte das
medidas gerais do bom governo, onde era necessario educar, instruir e normalizar o operario para que as
sociedades tivessem paz e harmonia, evidenciando uma preocupagdo coma questdo social na qual a escola

ocupa um papel crucial.

Ao analisar a instituicdo da escola obrigatoria nos Estados Unidos, Thomas Popkewitz (1997,
p. 64) afirma:
A escolarizagdo de massa é um elemento importante na formac¢do dos padrdes de governo
associados ao estado moderno. A escolarizacdo era vista como uma parte dodesenvolvimento
democratico da sociedade e suas promessas de um futuro mais perfeito. A cidadania era ensinada

como parte de uma convicgdo geral do iluminismo de que a razdo e a racionalidade deviam
produzir progresso.

Foi a partir da restauragdo que diversas medidas designadas ao controle das classes populares
foram sendo impostas pela escola com o objetivo de transforma-las em risco social. A construgdo de casas
populares, a criacao de cooperativas de crédito, bancos, a fundagdo de ber¢arios, a escola para os adultos
e o nascimento da assisténcia social para os mais necessitados foram apenas algumas das medidas que
tinham como objetivo converter o operario em um honrado produtor. Ja os habitos como o de zelar pelo
bem-estar da familia e o de adquirir o habito da poupanga, por exemplo, eram modelos de uma certa
previsibilidade que era exigida e que visava a ordem e a moralidade da classe trabalhadora que, considerada
uma classe dificil de ser moldada por ser conhecida como uma classe de “pouca” ordem, foi tomada como
alvo privilegiado para a transformagdo do menino trabalhador. Deste modo, tratado como um objeto ou
mercadoria, o menino trabalhador era educado e protegido e dele eram extraidos os maximos beneficios
econdmicos; de sua educacdoeram esperados os melhores frutos (VARELA; ALVAREZ-URIA, 1992).

O objetivo da educagao serd, entdo, ensinar o menino trabalhador a obedecer. A escola aparece como
um espaco de tratamento moral, onde os filhos dos operarios serao domesticados por meio de um conjunto
de praticas de higiene, de filantropia e da propria pedagogia. Sera rompido, por meio dessa instituicao, o
jeito de falar, de se posicionar e de se comportar das criangas populares, ensinando-lhes que, para serem
vistos como bons cidadéos, sujeitos de valor e principios, devem renunciar e abandonar determinados
héabitos. Nessa institui¢cdo, uma série de criangas vai estar sujeita, durante boa parte de suas vidas, ao
autoritarismo e ao governo dos seus pensamentos e agdes. A formagao de um rebanho, produzido pelos
interesses estatais, foi sendo paulatinamente produzida (NIETZSCHE, 2003a).

A escolarizagao é uma potente invenc¢do da burguesia que teve como objetivo civilizar os filhos dos
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trabalhadores: trata-se de uma violéncia que se ancora emum discurso de que a educagdo é direito de todos
(VARELA; ALVAREZ-URIA, 1992).

A percepcao de que educagao proposta pela Modernidade — orientada por ideais iluministas —
servia para a manuten¢ao da burguesia no poder, encontra ainda no século XIX, em teéricos anarquistas
como Pierre-Joseph Proudhon, na Franca, e Mikhail Bakunin, na Russia, a critica necessaria para que se
comece a pensar sua necessaria disseminagdo a classe trabalhadora. Seus posicionamentos contrarios a
vinculagdo da educagdo as ordens religiosas e ao conservadorismo aristocratico sao elementos centrais
para o desenvolvimento profissional, intelectual e comportamental dos trabalhadores, colocando em xeque
o privilégio burgués em relagdo a escolarizagao (PORTO, 2022).

O anarquismo introduz a ideia de uma escola libertaria que intenta romper com o conservadorismo
de uma razao universal incapaz de produzir transformagoes sociais. No bojo deste movimento surge um
movimento de autogestdo coletiva, fazendo das escolas, espagos de aglutina¢ao para a tomada de decisao.
A escola como locus de deliberagio, espago comum - tal qual como preconizam Pierre Dardot e Christian
Laval (2017), um campo que ao mesmo tempo ¢é de articulagdo de ideais e formas de governo coletivas, mas
que também ¢ de luta contra um sistema hegemonico; o comum como o lugar do publico, de participagao
responsavel (PORTO, 2022). No Brasil, o movimento anarquista vinculou-se a0 movimento sindical
(anarcosindicalismo) e as escolas difundiram-se a partir de 1890, quando eram acusadas de disseminarem
conteudos subversivos.

O que se verd anos, mais tarde, na segunda metade do século XX sera a captura dos termos “libertario”
e “autogestao” pelo neoliberalismo, atribuindo-lhes outro sentido, diferente do que os anarquistas
propuseram. Ambos passam a estar ligados a ideia de estado minimo e de empresariamento de si com base
na teoria do capital humano - desenvolvida pela Escola de Chicago, ber¢o do neoliberalismo — que apregoa
o acumulo de habilidades, a partir do desenvolvimento de competéncias e destrezas, individuais visando a
competi¢do no mercado de trabalho (GADELHA, 2009).

Ainda no final do século XIX, e em meio aos esfor¢os empreendidos no sentido de manter as criancas
na escola, surge um movimento conhecido como escola nova. Com o objetivo de renovar a educagio,
esse movimento vai difundir inumeras ideias que contestam a educagio tradicional, disseminando uma
infinidade de tentativas pedagdgicas em um periodo que segue a partir do fim da Primeira Guerra Mundial
(GAUTHIER, 2010). Concomitantemente a esse periodo, sera fundada em 1900, em Roma, por Maria
Montessori, a Casas das Criangas; algunsanos depois, por Decroly, em Bruxelas, 1907, é fundada a Escola de
Hermitage (GAUTHIER,2010).

Hattge (2014) compreende o movimento de renovagao pedagégica causado pela EscolaNova como
diretamente articulado a necessidade de uma escola que consiga atrair as criangas,uma vez que com a
obrigatoriedade escolar ndo conseguiria ser atendida se as escolas nao se tornassem mais atraentes para as
criangas. Nesta nova escola, o principal é que todos estejam felizes e tenham suas necessidades atendidas:
“[...] 0 que distingue da escola tradicional a escola nova nao é, de fato, a predominancia dos trabalhos de
base manual e corporal, mas a presenca, em todas as suas atividades, do fato psicobiolégico do interesse”
(AZEVEDO, 2010,p. 49-50).

Os ideais democraticos sdo defendidos pela Escola Nova, em 1932, no Brasil, época em que urge
a necessidade, por partedos defensores da escola nova, de instituir uma escola tinica para as elites e para
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o povo para que todos tivessem “[...] oportunidades iguais para se educarem e se redistribuirem, depois,
pelas ocupagoes e profissoes, de acordo com a sua capacidade e suas aptidoes” (TEIXEIRA, 1969, p. 45). No
ideal da escola nova, esses sujeitos, aparentemente livres, educados a partir de seu interesse e desfrutando
de uma educagao e de um acesso igual, poderiam construir um pais mais justo e igualitario.

Anisio Teixeira, um dos propulsores da Escola Nova no Brasil - e também um dos lideres que deu
primazia a universaliza¢ido da escola publica no Brasil - aponta que a escola publica seria, portanto, o
instrumento que poderia integrar a sociedade. A escola era vista como meio de ascensdo e privilégio para
as minorias. Assim, se todos deveriam ser incluidos na escola, cada um deveria se responsabilizar e se

mobilizar para que isso ocorresse.

Na década de 1970, nos Estados Unidos, o neoliberalismo surge como sistema econdmico que
se expressa como o capitalismo tardio levado ao limite. No entanto, extravasa a dimensdo econdmica,
consolidando-se como forma de racionalidade. E nesse sentido que nos referimos como racionalidade
neoliberal, afinal, trata-se também de um modo de subjetivacdo capaz de submeter sujeitos aos seus
designios produzindo formas de vida, modos de existéncia, precarios. De um sistema econdmico é possivel,
observar sua forma insidiosa na politica, na cultura, na sociedade, na regulagdo das condutas, marcando
assim, uma biopolitica regida por seus enunciados discursivos que se apropriam de sujeitos que sao menos
humanos e mais objetos.

Nessa perspectiva, o sujeito, agora Homo oeconomicus (FOUCAULT, 2008b), passa a ser responsavel
nio apenas pelo seu proprio sucesso, mas também pelo seu préprio fracasso. E nestes termos que investir
em uma ideia de autogestao neoliberal torna-se a chave para que este individuo passe a acreditar que
a realizacdo de si depende somente de seus proprios esforcos. Logo, a educagdo moderna se descentra
de uma ideia de formac¢ao para uma dimensao que é a da certificacdo. A escola deixa de ser vista como
agéncia de socializagdo ou politica para ser percebida tdo somente como lécus de instru¢ao que pode ser
substituida pelo homeschooling. Afinal, os argumentos do movimento de unschooling (ILLICH, 1973), foram
cooptados pelo fundamentalismo religioso nos Estados Unidos para criar uma oposi¢do anti-Estado em
termos de pensar uma escolarizagao com conteudos especificos, isto é, com contetidos negligenciados em
funcao de determinada crenga religiosa com discursos marcadamente ultraconservadores (CASANOVA;
FERREIRA, 2020).

Kamila Lockmann (2020) contribui para o debate a partir dos acontecimentos recentes no governo
de Jair Bolsonaro por meio do que denominou de governamentalidade neoliberal fascista. Neste periodo
houve a tentativa de reabilitar o homeschooling no pais, mesmo que tal pratica tendo sido declarada
inconstitucional pelo Supremo Tribunal Federal. O fato é que tal tentativa implica - e aqui, tomamos
emprestadas as palavras da autora - tanto na “exclusdo da outridade”, quanto na “prote¢do da mesmidade”
Sob esta logica, a justificativa da educa¢ao domiciliar ancorada pelo desejo de apagamento da diferenga
e da manutenc¢ao da identidade deve ser entendida na perspectiva deleuzo-guattariana do microfascismo
(DELEUZE; GUATTARI, 1980).

No entanto, entendemos que é preciso continuar questionando esta escola a qual, por vezes somos
impelidos a continuar a defendé-la - principalmente quando se trata de justificar sua importancia em
termos de politicas publicas — o que ndo a torna imune as criticas. No entanto, é preciso perceber que Ivan
Illich em sua proposta de (des)escolarizagdo da sociedade, nos faz uma provocagao importante. Ela tem
a ver com a necessidade de repensar a relacdo que a Modernidade nos fez estabelecer com a escola, o que
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significa o necessario deslocamento na busca de respostas muito mais “com a”, do que “na” escola (ILLICH,
1973; PORTO, 2022). Logo, é preciso criar outras saidas, estabelecendo relagdes menos dependentes
das formas de governos impostas e cada vez mais “prontas” para serem consumidas apresentadas pelas
instituicoes escolares e seus projetos de vida, planos de carreira e planejamento de futuros, reivindicando
outras formas de ensino e de aprendizagem para fora do conceito moderno e da prépria racionalidade
neoliberal que nos assola.

No entanto, a medida que a relagdo de imanéncia criada pela escola e pelo Estado moderno sao
naturalizadas, crescem os movimentos que defendem uma escola para todos. Contudo, muito embora
tenhamos visto até o momento a for¢a da onda que possui o discurso da obrigatoriedade escolar, isso
nao significa que seu acesso esteja garantido, uma vez que uma quantia consideravel da populagao nao se
encontra na escola. Assim, os esfor¢cos no sentido de universalizar o ensino seguem, uma vez que existe,

conforme Teixeira (1969), uma aspiraciao de educagdo para todos.

Envoltos a essa discursividade que nos encontramos na atual conjuntura social e educacional. E
em nome de uma educagio para todos, na busca pela igualdade, que vimos fortalecer a verdade sobre a
escolarizagdo obrigatoria. Ainda que possamos inicialmente ser simpaticos a essa verdade, talvez ela mereca
ser estranhada, entendendo sua construgdo histérica e sua inven¢do enquanto necessidade e garantia de
direitos. Cabe ativarmos em nos o convite de Foucault ao realizar a histdria das violéncias nas prisoes:
“Sera que [somos] capazes de suportar [nossa] propria histéria? Dada essa historia e dado o que revela
essa historia quanto ao esquema de racionalidade, ao tipo de evidéncia, aos postulados etc., cabe agora
[a nos] jogar”. Talvez desse modo possamos, enquanto professores, sairmos fortalecidos para o combate a
respeito do que pode a escola, ainda que se encontre governada pelas tramas estatais. Somente estranhando
a nossa historia é que seja possivel criar outros modos de habitar a escola e criar fissuras nas tramas da
governamentalidade que nos produz no contemporaneo.

Consideragoes Finais

O objetivo do nosso texto foi analisar algumas das condi¢des de possibilidade para o aparecimento
da escolarizagdo obrigatoria. Para isso, buscamos alguns tragados do processo escolar e dos esforgos que
tiveram como objetivo expandir a escolarizagdo, populariza-la e criar uma escola de massas. Acreditamos
que tais apontamentos auxiliam no sentido de compreender, a0 menos em partes, como a escola se tornou
o que ¢ hoje: universal, publica, gratuita, organizada para atingir a todos e a cada um. Isso nao significa,
portanto, que estejamos defendendo o argumento de que ela nao deveria existir, levantando uma bandeira
contra ela ao reafirmarmos alguma predilegio por uma vida (des)escolarizada. E preciso, uma vez mais
aprendermos com Nietzsche (2005) entendendo que as coisas estdo para além do bem e do mal.

Nestes termos, pensamos ter conseguido apontar que a esperanca depositada na escola - como
se em um passe de magica ela fosse capaz de abrir as portas para uma vida melhor para todos aqueles
que a frequentam - se materializa como um discurso naturalizado. Fizemos da frequéncia escolar uma
pratica quase inseparavel da vida e, assim, os discursos sobre a obrigatoriedade da escolarizagao adentraram
a ordem do verdadeiro, passandoa ser, praticamente, inquestionaveis.

Busca-se, nesse recuo, questionar as bases naturalizadas que sustentam a obrigatoriedade da
escolarizagao evidenciando aspectos de sua fragilidade como objetos inscritos em um campo de verdades
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limitadas no tempo: “[...] algumas dessas verdades valem mais do que outras. Algumas aparecem com
mais frequéncia do que outras. Algumas aparentam ser mais fortes do que outras. Algumas se tornam
hegemonicas, em detrimento de outras” (PEREIRA, 2008, p. 3). Sao discursos de que o bem-estar e o
progresso s6 poderiam ser alcangados por meio da educagdo, o que acaba por reforgar a obrigatoriedade
social. Se sem educagao ndo ha progresso para a geragao e, se o progresso € certo e existe; de fato, a promessa
da escola como um espago de redengdo, entao a educagio é um imperativo, pois é sua condi¢ao (KROETZ,
2019). Dai por que, a partir de nossa grade analitica: é preciso estranhar essas relagdes tao diretas que,

paulatinamente, fomos contruindo para repensar tanto a escolarizagdo, quanto a escola moderna.

Assumindo o desafio de sacudir a quietude de nossas verdades educacionais, escrevemos esse texto
e finalizamos-o convidando o/a leitor/a — uma vez assumindo a nossa histéria de educacgao escolarizada
- a “[tentarmos], agora juntos, elaborar novos modos de critica, novos modos de questionamentos”

(FOUCAULT, 2010, p.373) para esses discursos que insistem em nos fazer rebanho.
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