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Humanizacao e personalismo na educa¢ao musical:
abordagens em um projeto social catolico

Humanization and personalism on music education:

Resumo: O presente artigo expoe a atuacao da educa-
¢do musical em um projeto social no interior de Sao
Paulo, com a proposta de uma educag@o que vise a hu-
manizagdo. Como referencial teorico para tal humani-
zagdo estd o personalismo, expresso em Karol Wojtyla.
Serdo apresentados uma breve contextualizagdo da re-
alidade do projeto, um panorama da atuagdo na area de
musica, os objetivos sociais de tal atuagdo e uma pe-
quena abordagem das atividades desenvolvidas. O pro-
jeto tem por principio, através das diversas atividades
desenvolvidas, fornecer um espago de complementa-
¢do educacional, social e formagdo humana e cultural.
Nele sdo atendidas cento ¢ vinte criangas e adolescen-
tes, no turno oposto a escola. A educagdo musical, nes-
te contexto, enquadra-se na proposta de humanizagao,
numa visao que busca reconhecer a pessoa do educan-
do. Por meio deste reconhecimento ha a estruturagdo
das relagdes que ocorrem em tal ambiente, embasando-
se no respeito, amor e afeto. A busca pela humanizagao
ocorre juntamente com o ensino dos conteidos musi-
cais. Um nao nega a qualidade do outro, nem o exclui,
mas ambos complementam-se. Por meio das atividades
musicais, hd a busca por um contato com outro e con-
sigo mesmo, proporcionando um canal de expressdo e
autoconhecimento, bases para constru¢ao da pessoa e
consequentemente da humanizagdo. Em tal proposta,
¢ bastante presente a valorizacdo das praticas ludicas
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Abstract: This paper explains the musical education
acting in a social project in Sdo Paulo with the pro-
posal of an education aimed at the humanization. The
theoretical reference for such humanization is person-
alism, expressed in Karol Wojtyla. It will be presented
a brief contextualization of the reality of the project,
an overview of the activities in the music area, the
social objectives of this acting and a small approach
of the developed activities. The project aims from its
activities to provide a space of educational and social
complementation, and cultural and human formation.
In the social project one hundred and twenty children
and adolescents participate in the opposite period in
the school. The musical education, in this context, fits
in the humanization proposal, in a vision that seeks
to recognize the person of the pupil. By means of this
context there is the structure of the relationship that
occurs in such an environment basing itself on re-
spect, love and affection. The quest for humanization
occurs together with the teaching of musical contents.
One does not deny the quality of the other, neither ex-
cluding it but both complement each other. By means
of musical activities, there is the search for contact
with others and with oneself, providing a way for ex-
pression and self-knowledge. These are bases for the
building of the person and consequently of human-
ization. In such proposal, there is the appreciation of
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e dos jogos e brincadeiras musicais. Além disso, ¢ va-
lorizado todo o processo de criagdo de um ambiente
de dialogo através das atividades desenvolvidas. Como
meio de desenvolvimento da pratica musical esta a ex-
pressdo corporal e a utilizagdo dos movimentos. Como
conclusao de tal pratica emergem questdes como a sen-
sibilidade do educador ao lidar com questdes sociais.
Outro ponto relevante € o debate sobre a qualidade da
formagao do educador musical para atuar em tais con-
textos. Por fim ha a questdo de como desenvolver tal
pratica visando objetivos concretos que contemplem
tanto os aspectos musicais, quanto humanos.

Palavras-chave: Educacdo musical; Projeto social;
Musica e humanizag¢do; Personalismo.

playful practices and music activities. Moreover, it is
valued the process of creating a place of dialogue by
means of the developed activities. As a means of de-
velopment of the musical practice there is the corporal
expression and the use of movements. As a conclu-
sion of such practice, issues as the sensibility of the
educator to deal with social issues. Another relevant
point is the debate about the quality of the training of
the musical educator to act in such contexts. Finally
there is the question of how to develop such practice
aimed at concrete goals that contemplate musical and
human aspects.

Keywords: Musical education; Social project; Music
and humanization; Personalism.

O educador musical e a atuagdo em projetos sociais.

O ensino e pratica da musica encontram um amplo espago no campo extraescolar, pois sdo varias as
atuagdes em projetos e entidades sociais, organizagdes ndo governamentais e associagdes comunitarias.
Em tais locais, o fazer musical encontra-se envolto em multiplos elementos sociais e culturais, originados
a partir dos diversos processos educativos encontrados em tais ambientes.

Levando em conta a presenga do educador musical em tais contextos, Kater (2004) afirma que esta
pode ser conduzida de modo a tomar diferentes rumos. Segundo esse autor “no caso da educagdo musical
temos tanto a tarefa de desenvolvimento da musicalidade e da formagao musical quanto o aprimoramento
humano dos cidaddos pela musica.” (KATER, 2004, p. 46) e ainda que, em contextos em que os partici-
pantes de tais projetos encontram-se desprovidos de algumas oportunidades da sociedade, “a educagdo
musical representa uma alternativa prazerosa e especialmente eficaz de desenvolvimento individual e de
socializac¢do.” (KATER, 2004, p.46).

Penna (2006) afirma, ao abordar esses ambientes, que a pratica musical ocorre tanto em fungdes
contextualistas como essencialistas. Ao levar em conta a atuagdo contextualista, a musica faz-se ponte
para atingir objetivos variados que ndo se limitam nos contetidos e ambitos propriamente musicais, encon-
trados na postura essencialista. Segundo a referida autora:

[...] os projetos educativos extra-escolares, com finalidade social, tém mostrado a validade, no en-
sino das artes, das fungdes contextualistas — tais como o desenvolvimento da auto- estima, da auto-
nomia, da capacidade de simbolizar, analisar, avaliar e fazer julgamentos, além de um pensamento
mais flexivel [...] Muitas vezes, tais projetos articulam essas fungdes contextualistas, voltadas
para a formacao global dos alunos, com o dominio do fazer artistico, inclusive como alternativa de
profissionalizacdo. (Penna, 2006, p. 37).

Partindo dos pressupostos apresentados, o presente artigo apresenta o relato da atuagdo em educacao
musical em um projeto social no interior de Sdo Paulo. Serdo apresentados uma breve contextualizacido
da realidade do projeto, um panorama da atuagdo na area de musica, os objetivos sociais de tal atuacdo e
uma pequena abordagem das atividades desenvolvidas, buscando refletir e analisar a presenca da educacao
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musical nesse contexto.

Um olhar sobre o projeto social em questdo

O projeto social abordado desenvolve sua atuagao ha 30 anos, o qual se origina de uma pardquia da
Igreja Catodlica Apostdlica Romana e se configura como sociedade beneficente de direito privado, sem fins
lucrativos. Em seu ano de instalag¢do, havia o anseio, gerado pela Campanha da Fraternidade® daquele ano,
de uma atuacao concreta da comunidade para com as criangas e adolescentes.

Os objetivos principais da instituicdo visam a um atendimento digno e humanizador para com suas
criangas, apresentado para as mesmas uma diversificada gama de atividades. Propde-se uma comple-
mentacao educacional e alimentar, formagao e incentivo cultural e recreativo, visando a transformagao e
valorizacao da vida.

As atividades sdo realizadas em dois turnos, no qual as criangas e adolescentes participam no peri-
odo oposto ao que frequentam a escola. Na parte da manha, as atividades iniciam as 7h30min e finalizam
as 11h30min. A tarde, o inicio ocorre as 12h30min e termina as 16h30min. Séo atendidas 120 criancas e
adolescentes com faixa etaria entre seis € 14 anos. Entre as praticas oferecidas estdo: apoio pedagogico,
informatica, artes e artesanato, esportes e recreagao, refeigoes, formacao moral e religiosa, musica, danca,
culinaria, horta e jardinagem, acompanhamento psicoldgico, atendimento odontoldgico e pintura em tela.

A divisao de turmas faz-se através de quatro grupos, que sao comumente chamados de G1, G2, G3 e
G4. Estes grupos abrangem cerca de 15 criangas cada, com faixa etaria variada. Assim, em cada grupo ha
diferentes idades, que, contudo, sdo proximas e ndo excedem dois anos de intervalo.

Por ultimo, em relacdo a rotina do projeto, essa se constitui de sete momentos. Ambos os periodos
seguem essa sequencia, alternando apenas o tipo de refeigdo. Sao eles: acolhida, café da manha ou almo-
¢o, palavra de vida, atividade direcionada 1, intervalo, atividade direcionada 2 e almogo ou café da tarde.
Cada atividade direcionada tem a dura¢ao de uma hora e atende um dos quatro grupos citados.

Musica e Humanizacgao: a pratica do educador musical

Tendo o projeto social o objetivo de formagao humana e cidada, todas as suas atividades se direcio-
nam em tal sentido. Assim, também a musica esta inserida em tal contexto, configurando-se nao somente
na construcao dos conhecimentos especificos da area, mas na exploragao de suas potencialidades em gerar
resultados sociais e humanizadores. Para discorrer sobre humanizacdo sera tomado por referéncia o pen-
samento personalista de Karol Wojtyla, expresso nas obras de Silva (2005), Silva (2000) e Wojtyla (1982).

Com grande relevancia no pensamento personalista de Wojtyla, estd o conceito de pessoa. Silva
(2000, p.13) aponta que “a pessoa € o referencial que o possibilita entender o lugar do homem no mundo.”
e ainda que “O pensamento wojtyliano compreende o homem como ser pessoal, o qual ¢ uma realidade
dindmica e chamada a ‘ser e fazer-se’.” (SILVA, 2000, p.13).

2 A Campanha da fraternidade (CF) é realizada pela Igreja Catolica por meio da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB). A cada ano ¢ abordado um tema que remete tanto para questdes espirituais, quanto para uma agao social. Sua primeira
edi¢do ocorreu em 1964.
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Woijtyla (1982) aponta que, assumindo a dignidade de pessoa, ha, como o proprio autor cita, uma
“Norma Personalista”, que responde a interag@o entre as pessoas. “A pessoa ¢ um bem a respeito do qual
sO6 0 amor constitui a relagdo propria e plenamente valida.” (WOJTYLA, 1982, p.39). Deste modo, todas
as relagdes se constroem por meio desta intencao. Assim sendo, também nos processos educativos € pre-
ciso partir deste alicerce, que se constitui numa mutua relagao de afeto e respeito.

Para tal proposta ¢ preciso pensar o processo educativo que vise a pessoa. Deste modo, ndo se faz
cabivel uma visao utilitarista e impersonificada da educagao, visto que “o justo amor a pessoa exige que
se negue sua coisificagdo e utiliza¢ao. Deve-se dar a cada criatura humana aquilo que ela tem direito en-
quanto e porque pessoa.” (SILVA, 2005, p.132).

Silva (2000) aponta que no pensamento wojtyliano a pratica do convivio, e por consequéncia a
socializagdo, da-se, primeiramente, na valorizacao da pessoa. Uma vez compreendida e respeitada sua
dignidade, hé a possibilidade de uma verdadeira proposta de convivio. Nao ha nem a negacao do ser no
individualismo, nem em sua dilui¢do no coletivo. E justamente no respeito e interagio do eu com o outro

que se concretiza essa vocagdo do ser humano.

Karol Wojtyla rejeita todo individualismo impessoalizante, como toda dilui¢do do ser pessoal na
totalidade. O ser humano nao pode ficar perdido em sua liberdade, nem reduzido a um individuo
do todo coletivo. A pessoa ¢ preservada na participacdo. Esta evita a alienacdo. O homem possui,
intrinseca em sua natureza, a vocacao de conviver com os outros no amor. O amor ¢ entendido
como o exercicio que possibilita ao ser humano a plenificacdo da autoposse ¢ auto realizagao.
(SILVA, 2000, p.120)

Para a realizag¢do da socializagdo ha, entdo, por meio da musica, uma proposta de conhecimento de
si e do outro, que se da na subjetividade do fazer musical e da expressdo. Ha também um conhecimento do
outro por meio do contato com diferentes gostos, expressdes e culturas musicais que revelam um pouco
de sua singularidade. “Musica e educagdo sdo, como sabemos, produtos da constru¢do humana, de cuja
conjugacdo pode resultar uma ferramenta original de formagdo, capaz de promover tanto processos de
conhecimento quanto de autoconhecimento.” (KATER, 2004, p.44).

Ha também a utilizag¢do da educagdo musical como um canal de expressdo, pois “toda atividade mu-
sical ¢ uma atividade projetiva, algo que o individuo faz e mediante a qual se mostra.” (GAINZA, 1988, p.
43). Por meio desta projecdo sdao geradas ou intensificadas as relagdes sociais, bem como a compreensao
dos outros e de si, pois “[...] a auto-experiéncia se desenvolve a partir da experiéncia de si mesmo.” (SIL-
VA, 2000, p.32).

Outro ponto do pensamento personalista ¢ a integralidade da pessoa no ser humano. “O ser humano
interessa-o na sua integridade porque Karol Wojtyla procura, na sua maneira de compreender o homem,
integrar todos os elementos que compde este ser complexo que € a pessoa humana.” (SILVA, 2000, p. 13).

Neste sentido, na proposta do fazer musical também se aplica uma abordagem que vise a atingir os
diversos aspectos dos educandos. Assim, ha um incentivo tanto para uma postura autocritica, em relacao
a musicalidade ja adquirida, quanto para amplia¢do do repertério e conhecimento musical. Por meio de
rodas de conversa e da vivéncia musical, ¢ feita uma abordagem que visa dialogar com a realidade cultu-
ral, as preferéncias, sensibilidades e singularidades de cada um, no intuito de formar ouvintes conscientes.

Em relacdo as técnicas e métodos utilizados, o trabalho desenvolvido no projeto possui como carac-
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teristica a utilizacdo de jogos musicais, brincadeiras e atividades Iudicas. Por meio deles sdo inseridos os
contetidos musicais, visando a uma participacdo ativa das criancas e adolescentes e além de uma aprendi-
zagem significativa. Também por meio destes sdo originados, muitas vezes, debates e rodas de conversa
sobre assuntos musicais € outros temas que extrapolam tal contexto.

A crianga ¢ um ser “brincante” e, brincando, faz musica, pois assim se relaciona com o mundo
que redescobre a cada dia. Fazendo musica, ela, metaforicamente, “transforma-se em sons”, num
permanente exercicio: receptiva e curiosa, a crianga pesquisa materiais sonoros, “descobre instru-
mentos”, inventa e imita motivos melddicos e ritmicos e ouve com prazer a musica de todos os
povos. (BRITO, 2003, p.35)

Outro ponto importante ¢ a utilizagdo de cangdes para caracterizagdo e assimilacdo de momentos.
Ao ser iniciada a aula, ¢ cantada uma can¢do de acolhida ou de cumprimento entre os colegas presentes e
0 mesmo se repete no momento de despedida e oragao, que ocorrem antes das refeigdes.

A musica ¢ um elemento importante na rotina de uma sala de aula. O contato com ela pode enrique-
cer a experiéncia da crianga de inimeras formas. Se o professor tocar ou cantar diversas musicas
em diferentes situa¢des durante todo o dia escolar, a crianga assimila outras situa¢des de aprendi-
zagem, tais como habilidades sociais e estruturas de linguagem. (JOLY, 2003, p.118)

E valorizada também a pratica musical como conscientizagdo do coletivo e da disciplina. Ao silen-
ciar para ouvir a expressao do outro, ¢ trabalhado o conceito do respeito para com a acgao e, consequente-
mente, a pessoa do colega. Do mesmo modo, a percep¢ao de cada momento juntamente com seu sentido
implica em uma postura de compreensao e participacao no processo do grupo. Esta disciplina praticada
conduz a uma atitude consciente consigo mesmo, na construcdo e confirmacao de sua pessoa, implicando
numa humanizagao, pois “A realizagao da pessoa humana, que ¢ consequéncia de suas agdes, implica pra-
ticar a autoposse € 0 autogoverno como resultantes da autodeterminagdo.” (SILVA, 2000, p.69)

Em relagdo a proposta de atuagdo, ¢ muito valorizada a utilizagdo dos movimentos corporais. Estes
servem como meio de compreensao e interacdo para com as praticas musicais, desde a compreensdo do
pulso até a realizacdo de um improviso. Por meio dos mesmos, mais do que uma construcdo teorica, ha
uma vivéncia e internaliza¢ao dos conteudos e praticas musicais.

No contexto de atuagdo abordado anteriormente ¢ que se desenvolve a proposta da educagdo musical
nesse projeto. Assim, focando em tais questdes, sdo também desenvolvidas atividades, além das ja des-
tacadas, de escuta, percep¢do, improvisagdo, pratica em conjunto, dangas, cangdes, pratica instrumental,
conceitos musicais, entre outras. H4 o desejo da pratica da educagdo musical com finalidades sécias e
humanas, o que ndo nega, mas amplia a inten¢do de um ensino musicalmente qualificado e coerente.

Assim, como marca cultural do nosso povo, a musica terd sempre um papel numa proposta de
educagdo que ndo se compreenda como simples treinamento. Nesse sentido, como praxis, a musica
deve ser considerada elemento indispensavel numa proposta educativa voltada para a formagao
humana de cidadaos livres, capazes de se apropriar do conhecimento acumulado na nossa época
(suas memorias) e de dar prosseguimento criativo a autotransformacao histérica da humanidade.
(SANTOS, 2005, p. 33)
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Consideracgdes finais

Levando em conta o processo realizado através da educagdo musical nesse projeto social, algumas
questdes relevantes emergem. A primeira diz respeito a sensibilidade do educador ao atuar em tais contex-
tos, tanto no sentido de sua competéncia para com os alunos, quanto para com a pratica de uma educacao
musical que explore todo seu potencial.

Uma atuagdo sensivel a pessoa dos educandos pode gerar resultados de humanizac¢ao. Contudo, sua
negligéncia, numa perspectiva utilitarista e impessoal dos processos de educagdo, gera justamente a alie-
nacdo, consequente da desumanizagdo. ““A alienacao se origina quando o homem se separa ou se distancia
da sua humanidade, quando ele se priva do valor da pessoa.” (SILVA, 2000, p.13).

Ao considerar a utilizacdo da musica como meio de humanizagdo e formadora de valores, Souza
(2004) aponta que € preciso ter um olhar atento para o individuo a quem se dirigem os objetivos sociais,
pois cada um destes:

constroem-se nas vivéncias e nas experiéncias sociais em diferentes lugares, em casa, na igreja, nos
bairros, escolas e sdo construidos como sujeitos diferentes e diferenciados no seu tempo-espaco. E
nos, professores, ndo estamos diante de alunos iguais, mas jovens ou criangas que sdo singulares
e heterogéneos socioculturalmente, e imersos na complexidade da vida humana. (SOUZA, 2004,

p.10)

Neste sentido, Kater (2004), abordando o contexto dos projetos sociais, ressalta a preocupacao de
que a educacao seja explorada de forma plena, ndo sendo colocada a margem de suas capacidades e poten-
cialidades. Segundo o referido autor, a musica se faz presente em grande parte dos projetos sociais, mas:

ocorre, contudo, que ela se mostra significativamente subaproveitada em seu potencial formador
— igualmente proprio e excelente — e, ao invés de um valioso recurso educativo, constitui-se mais
numa espécie particular de lazer ou passatempo. (KATER, 2004, p.44)

Ao buscar uma educagao musical que seja desenvolvida com todas as suas possibilidades, surge um
questionamento relacionado justamente com a formagdo do educador que atuara nesses projetos. Miiller
(2004) considerando sua posi¢ao de formadora de educadores musicais aponta-nos:

E, a partir deste cenario, hd o que pensarmos sobre nossa responsabilidade enquanto formadores
de educadores musicais: por exemplo, até onde vai 0 nosso compromisso com a capacitacao do
académico de licenciatura em Musica para atuar nos cenarios nao escolares? Em que medida deve-
mos nos ocupar, durante a licenciatura do nosso aluno, com questdes especificas de uma possivel
atuacio em alguma agio social? (MULLER, 2004, p.54)

Por fim, ha a reflexdo acerca das metodologias € meios com os quais € apresentada e desenvolvida
a musica nesses contextos. Penna (2012) ao desenvolver um estudo sobre a musica em contextos sociais,
aponta a necessidade de um ensino que construa significados. Embora a musica assuma um papel forte-
mente ligado as questdes humanas no contexto de organizagdes ndo governamentais, projetos sociais e
associagdes comunitarias, ndo se pode esquecer, nem mesmo ser negligente a nivel de qualidade nas ques-

toes especificamente musicais.

A questdo crucial, em nossa avaliagdo, ¢ que as fun¢des contextualistas estdo diretamente relacio-
nadas as essencialistas. Os casos estudados apontam que as fung¢des contextualistas ou os argu-
mentos extrinsecos, voltados para o desenvolvimento pessoal ¢ a inclusdo social, ndo se susten-
tam sem o desenvolvimento efetivo de habilidades e contetidos musicais, sem atividades musicais
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pedagogicamente direcionadas. Assim, ¢ essencial um trabalho de educagdo musical intencional
e organizado — caracteristicas presentes, por defini¢do, em espacos educativos ndo formais (cf.
Oliveira, 2000) — que consiga envolver os alunos e ser significativo para eles. Pois, sem isso, sobra
simplesmente “ocupar” ou “passar o tempo”. (PENNA; BARROS e MELLO, 2012, p.74)
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