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Resumo: O artigo tem como objetivo discutir os processos de transmissdo da heranca cultural e, em
especial, as suas contradi¢cdes. Para isso, sdo analisadas as trajetorias escolares de trés geracfes de uma
familia oriunda dos meios populares que viveu um processo de mobilidade social ascendente por meio da
escolarizacdo. Foram entrevistados os pais, as maes, os/as filhos/as e tios/as de duas geragcbes de uma
mesma familia. A andlise evidenciou que os membros da segunda geragéo da familia tiveram trajetorias
escolares e sociais bem-sucedidas e que a terceira geracdo também segue um percurso escolar que sinaliza
avalorizacao da educacéao escolar como modo de manutencéo da posicao social alcangada por suas familias
nucleares. Excecdes sado duas trajetorias de abandono ou ndo ingresso no ensino superior. A partir delas, o
trabalho discute a complexidade do processo de transmisséo da herancga cultural e as contradicdes nela
existentes

Palavras-chave: Capital cultural; Contradi¢cbes da heranga; Escolariza¢éo; Herancga cultural.

Abstract: Professional

The article aims to discuss the processes of transmission of cultural heritage and its contradictions. To this
end, it analyses the schooling trajectories of three generations of a family from working class that experienced
a process of upward social mobility through schooling. The fathers, mothers, children, and uncles of two
generations of the same family were interviewed. The analysis showed that the members of the second
generation of the family had successful school and social careers and that the third generation also followed
a schooling path that signaled that they valued schooling as a way of maintaining the social position achieved
by their nuclear families. The exceptions are two trajectories of dropping out or not entering higher education.
Based on these, the paper discusses the complexity of the transmission of cultural heritage process and the
contradictions existing in it.
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INTRODUCAO

No livro “A miséria do mundo”, cuja publicagdo na Franga completou 30 anos em 2023, 0
sociologo francés Pierre Bourdieu e uma equipe de pesquisadores reuniram historias de
pessoas que falam da “dificuldade de viver” (BOURDIEU, 2008, p. 9). Entrevistas com alunos,
professores, diretores, jovens desempregados, assistentes sociais, meédicos, policiais,
imigrantes, juizes, idosos tratam da miséria de posicao, situada no nivel microssocioldgico,
sempre articulada com a miséria de condicdo macrossocial. Os entrevistados falam de
dificuldades pessoais e sociais cada vez mais dissimuladas por ilusbes democraticas e
meritocraticas crescentemente apuradas (PATTO, 2000). Assim, a obra ilustra “amplamente a
origem social, coletivamente oculta, da infelicidade sob todas as suas formas, inclusive as mais
intimas e secretas” (BOURDIEU, 2008, p. 735). Defendendo a importancia e a necessidade de
conhecer essas dificuldades e sofrimentos, Bourdieu (2008) afirma que estabelecer a grande
miséria como “medida exclusiva de todas as misérias” é impedir o reconhecimento de “um
desenvolvimento sem precedentes de todas as formas da pequena miséria” que guardam com
ela forte e estreita relacdo (BOURDIEU, 2008, p. 13). As pequenas e as grandes misérias
constituem, ao lado da miséria material, a miséria simbdlica e humana do mundo.

Publicado em 1993, o livro tece uma critica ao neoliberalismo, marcando o inicio de um
periodo de maior engajamento politico de seu organizador (VASCONCELLQOS, 2002). Com
guase mil paginas, ele possui textos introdutério, metodoldgico e pds-escrito e esta organizado
em seis grandes partes tematicas, nas quais constam todas as entrevistas e as analises
realizadas. Bourdieu (2008) explica ao leitor que cada uma dessas partes apresenta um caso
representativo, agrupando em torno dele outros casos que funcionam como variantes.

Concluindo o “inventario do sofrimento contemporaneo apresentado em ‘A miséria do
mundo’ (ALMEIDA, 2017), a ultima parte do livro — As contradi¢cdes da heranca — relne sete
histérias que tratam da complexidade e das dificuldades de herdar. Trata-se, portanto, da
guestao da heranca cultural e de sua transmisséao, bem como das possibilidades ou interdi¢coes
para se reproduzir ou superar as condicdes materiais e simbdlicas familiares.

No texto introdutério, Bourdieu (2008) afirma que a sucessao, ou seja, a superacao ou a
manutenc¢ao da posi¢ao social alcancada pela familia, envolve dois aspectos. O primeiro deles
diz respeito aos fatores psiquicos relacionados a ultrapassagem do pai: a0 mesmo tempo em
gue isso é desejado, por pai e filho, fazé-lo significa “matar” o pai; ou seja, realizar o sonho
familiar de ascender socialmente pode ser vivido psicologicamente como uma negacédo dos
valores, costumes familiares, enfim, como uma ruptura com a familia. E por isso que, de acordo
com o autor, as contradicdes intrinsecas a sucessao tendem a produzir “modos de ser
dilacerados”. Nesse sentido, a familia, ao impor a seus membros obrigagcdes contraditorias,
constitui ela mesma fonte de sofrimento social. Mas, apesar disso, Bourdieu (2008) também
adverte: “[...] é preciso precaver-se de fazer da familia a causa Ultima dos males que ela parece
determinar’ (BOURDIEU, 2008, p. 591). A identificagcdo com o projeto de ascensdo familiar ndo
€ condicao suficiente para garantir o sucesso da “heranga”, ja que tal empreendimento esta
subordinado, igual e crescentemente na sociedade contemporanea, aos veredictos da escola,
passando, portanto, também pelo sucesso escolar. Aqui, reside o segundo aspecto envolvido
na questao da sucessao ao qual se refere Bourdieu: a transmissao da heranca depende também
dos veredictos das instituicbes de ensino, que funcionam, muitas vezes, como um “brutal
principio de realidade”. Assim, a simples partilha pela palavra do pai ou da mae até a instituicéo
do herdeiro, e o efeito de destino que isso exerce, cabem também a Escola. Os juizos e as
sancg0Oes escolares podem tanto confirmar os familiares quanto contraria-los ou opor-se a eles,
e, em ambos 0s casos, contribuem de maneira decisiva para a constru¢do da identidade
(BOURDIEU, 2008).

E é essa determinante participacdo da escola na formacéo identitaria que explica o fato
de ela estar sempre tdo presente na origem do sofrimento das pessoas cujos depoimentos
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compdem o livro “A miséria do mundo”. Seja pela decepgdo com o proprio projeto ou com o
planejado para os descendentes, seja pelo engodo das promessas escolares desmentidas pelo
mercado de trabalho, a instituicdo escolar esta presente nas dificuldades e nos sofrimentos
relatados.

A relacéo entre os veredictos escolares — sempre essencialistas e totais — e 0s parentais
— prévios, mas também consecutivos aos da escola — precisa ser investigada mais a fundo,
segundo Bourdieu (2008). De qualquer forma, afirma o autor, essa relacdo dependera
sobremaneira, em graus diferentes dependendo da categoria social, da confianca atribuida a
escola, aos professores e da compreensdo das exigéncias escolares explicitas e implicitas.

Exemplo dessa complexa relagéo ou, no caso, do choque entre os veredictos escolares
e os familiares é a historia de Sébastien, o caso representativo da parte tematica “As
contradicoes da heranga”, que é o primeiro a ser apresentado e discutido por Accardo (2008).
Filho de pais imigrantes, ele tornou-se jornalista politico de uma grande radio francesa, numa
trajetéria com “final feliz”, mas marcada por fracassos, frutos de um “superinvestimento” do pai
em sua educacao escolar. Entusiasmado com os bons resultados do filho na primeira etapa da
escolarizagdo e dando continuidade ao seu grande empenho para que ele realizasse a
ascensao social que ele préprio ndo pode concluir, o pai de Sébastien — ferroviario, originario
do Marrocos — transfere-o para um liceu central e elitizado de Paris. A partir dai, tem inicio uma
série de fracassos, sofrimentos, humilhagbes, que fazem com que, segundo Accardo (2008),
até hoje, adulto, Sébastien angustie-se ao lembrar-se dessa triste experiéncia que ele classifica
como “completa catastrofe”. Foi somente a partir do (correspondente, no Brasil), ao ensino
meédio, do estabelecimento de relacgdes significativas com professores de disciplinas literérias,
do engajamento no movimento estudantil, que Sébastien pode “romper com a engrenagem do
fracasso” (ACCARDO, 2008, p. 597). Mas, apesar do sucesso profissional, Sébastien ainda
exibe sinais desse sofrimento — fruto de sua histéria escolar infantil — que, segundo Accardo
(2008), a resignacao social atenua, mas nao faz desaparecer.

O caso de Sébastien ilustra a complexidade e as dificuldades que podem estar presentes
no processo de transmissdo da heranca cultural familiar entre geracdes. O conceito de heranca
cultural é central na obra bourdieusiana, tendo sido abordado de maneira bastante explicita ja
em seu primeiro livro no campo educacional, escrito em pareceria com Jean-Claude Passeron:
“Os herdeiros” (1964). Nele, essa nogao colaborou para mostrar que a reproducéo social néo
dependia apenas da transmissdo de bens materiais, mas também da transmissdo de um
patrimonio cultural. Assim, o conceito refere-se a transmisséo intergeracional de cultura, tem
como unidade de analise a familia e € um dos organizadores do programa de pesquisa de
Bourdieu, ja que permite analisar processos de permanéncia e mudanca social. Por heranca
cultural, o autor remete a transmissdo de uma geragao a outra de modos de ser e de se portar
e também de habilidades, competéncias e sensibilidades que os individuos adquirem sem
perceberem e também sem escolherem (ALMEIDA, 2017).

De acordo com Almeida (2017, p. 219) “o estudo dos processos de transmissao e heranga
cultural constitui hoje uma das areas mais ricas da sociologia que se interessa em desvendar a
contribuicdo da escola para a produgdo e reprodugdo das desigualdades”. Dentro desse
contexto, podem ser mencionados 0s estudos que investigam o0s casos socialmente
improvaveis: trajetorias de sucesso escolar em meios populares, como, por exemplo, as
pesquisadas por Laurens (1992), Lahire (1997), Lacerda (2010), Setton (2015), e também
historias de herdeiros em fracasso escolar, como a pesquisa realizada por Henri-Panabiére
(2010). Esse ultimo tipo de pesquisa, de acordo com Almeida (2017), € menos comum e explora
casos de transmissao malsucedidos, nos quais “o capital cultural dos pais ndo serviu para
garantir trajetorias escolares valorizadas” (ALMEIDA, 2017, p. 219).

Assim, a ideia de heranca cultural possui grande relevancia no trabalho de Bourdieu, que
a discute como algo bastante complexo, envolvendo diversos aspectos, inclusive de ordem
psicologica, além da participacdo da escola. Os projetos familiares nem sempre encontram
condicdes propicias, objetivas ou subjetivas, para serem concretizados, aprovados ou herdados
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pelos descendentes, podendo gerar tensdes ou contradi¢cdes. A partir disso, 0 presente texto
tem como objetivo discutir processos de transmissdo da heranca cultural e, em especial, as
contradicbes envolvidas neles.

Para alcancar tal intento, analisaremos as trajetorias escolares de trés geracfes de uma
familia oriunda dos meios populares que viveu um processo de mobilidade social ascendente
por meio da escolarizacdo. De modo mais especifico, discutiremos dois casos de ndo-heranca
ou de contradigcdes no processo da heranca cultural escolar familiar. Foram entrevistados os
pais, as maes, os/as filhos/as e tios/as de duas geracdes de uma mesma familia, num total de
guinze entrevistas. As entrevistas com os filhos foram realizadas com aqueles que possuiam
mais de 18 anos. As entrevistas ocorreram tanto de modo presencial quanto a distancia devido
aos diferentes tempos em que foram realizadas, sendo que algumas delas aconteceram durante
o periodo de isolamento social imposto pela pandemia de Covid-19. Assim, algumas foram
realizadas na casa dos entrevistados e outras pela plataforma Google Meet, tendo sido todas
gravadas. Elas versaram sobre as trajetrias e as experiéncias escolares proprias dos
filhos/sobrinhos bem como sobre expectativas futuras e planos para 0 ensino superior, no caso
dos jovens acima de 18 anos.

As entrevistas seguiram um roteiro semiestruturado e sua realizacdo foi pautada nas
orientacdes tedrico-metodoldgicas de Kaufmann (2013). Sobre a entrevista em profundidade, o
referido autor, alerta para a necessidade do pesquisador ou pesquisadora se atentar ao ritmo
da entrevista, o que permite controlar a interacdo entre os envolvidos, onde cada um assume
um papel, sem confundi-los. Dessa forma, Kaufmann (2013) indica que a entrevista € uma
situacado de reciprocidade e se colocar de forma néo hierarquica, harmoniosa e empatica é
fundamental para uma producado de dados proficua.

Em sintese, a tematica do presente artigo sdo os processos de transmissao da heranca
cultural entre trés geracfes de uma familia com origem nos meios populares. Tem como objetivo
discutir esses processos e, sobretudo, as contradicdes envolvidas na transmissdo da heranca
cultural. Dessa forma, a secéo que segue aborda a escolarizacdo de duas geracfes da familia
e a subsequente trata da escolarizacao da terceira geracao, especificamente. A Ultima secéo
ocupa-se da heranca cultural e das contradicbes nela presentes, a partir dos casos de dois
jovens da terceira geracdo da familia analisada. Por fim, sdo apresentadas as consideracées
finais do texto.

A escolarizagdo de duas geracgoes

A familia investigada viveu um processo de ascenséo social por meio da escolariza¢ao
entre a primeira e a segunda geracao. A primeira foi constituida pelo casal Adir e Eva. Seu Adir,
ja falecido, era filho de trabalhadores urbanos e alfabetizados. Natural de uma cidade do interior
de Minas Gerais (MG), estudou até a terceira série do ensino fundamental e exerceu diferentes
tipos de trabalhos (como extracdo de madeira, cobrador, porteiro), sendo balconista em uma
loja de tecidos a sua ocupacao profissional mais duradoura. Em busca de melhores
oportunidades de trabalho, Seu Adir e a familia mudaram-se varias vezes de cidades até a
migracao definitiva para a capital do estado de MG, Belo Horizonte (BH). Ao longo das varias
atividades laborativas desenvolvidas, Seu Adir aperfeicoou sua escrita e desenvolveu o gosto
pela leitura, pela fotografia e pelo cinema.

Dona Eva é filha de pequenos produtores rurais e analfabetos. Ela é analfabeta e nunca
trabalhou fora de casa, ocupando-se durante toda a vida dos afazeres domésticos e do cuidado
com os filhos e o marido. Seus pais eram pequenos proprietarios rurais e viviam do que
produziam na propriedade familiar, no interior de MG, e viviam com certa estabilidade
econOmica. Ela ndo estudou por néo ter tido incentivo dos pais, 0 que era comum a época. No
entanto, em relacédo aos filhos, assumiu uma postura enérgica e vigilante para que eles nao
desistissem da escola. Ela e o marido sempre os matricularam nas melhores escolas da regiao
onde moravam, pois acreditavam que sO pela escola os filhos poderiam ter uma vida diferente
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da deles, sem instabilidades financeiras.

Dona Eva e Seu Adir tiveram seis filhos, sendo quatro homens e duas mulheres, e todos
eles concluiram o ensino superior em universidades publicas ou confessionais. Quatro
formaram-se na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e dois na Pontificia
Universidade Catdélica de Minas Gerais (PUC Minas). Todos trabalham em suas areas de
formacgdo, desempenhando fungbes de alto ou médio prestigio social. Possuem estabilidade
financeira e desfrutam de condicBes materiais confortaveis e bastante superiores as de seus
pais. Todos possuem casa propria, mais de um carro por familia e algumas propriedades.
Assim, a segunda geracdo da familia investigada viveu um processo de mobilidade social
ascendente propiciada pela via da escolarizacao.

Mara, 65 anos, a primogénita da familia, teve uma trajetéria escolar irregular, tendo
iniciado os estudos tardiamente. Passou por algumas reprovagdes escolares, por sempre ter
tido de conciliar estudos e trabalho. Ela foi a primeira da familia a se mudar para BH para estudar
e trabalhar. Além de custear o proprio sustento, Mara enviava dinheiro para contribuir com a
familia que ainda estava no interior do estado. Concluiu o ensino médio aos 20 anos e iniciou
o curso de Historia na PUC Minas custeado por ela. Trabalhou como balconista e caixa de uma
loja de tecidos e em um banco no setor de microfiimagem. Formou-se, atuou como docente na
rede publica estadual e municipal de ensino e hoje é aposentada como professora.

Edgar, 63 anos, o segundo filho, também iniciou tardiamente os estudos que ocorreram
de maneira irregular, tendo concluido a oitava série aos 17 anos. Desde muito jovem, fazia
alguns “bicos” para contribuir com a renda familiar. Conciliava essas atividades e os estudos
mediante a vigilancia da mae. Assim como a irma mais velha, também foi para BH para estudar
e trabalhar. Ao concluir o ensino médio, iniciou o curso de Letras na UFMG, mas ndo deu
sequéncia, pois, surgiu uma oportunidade de trabalho em outro pais, onde permaneceu durante
guatro anos, trabalhando na construgcao civi. Com essa oportunidade juntou dinheiro e ao
retornar ao Brasil realizou o sonho da mée de ter uma casa propria. Cursou Pedagogia na
UFMG, fez mestrado, doutorado e pos-doutorado. Atualmente, € professor titular aposentado
de uma Universidade Federal.

Tanto Mara quanto Edgar ajudaram os irmdos mais novos, ndo s6 em termos
econOmicos, mas também nas escolhas das melhores escolas e no cuidado com o rendimento
escolar. Hélio, 61 anos, o terceiro filho, aprendeu a ler e a escrever precocemente, por volta dos
cinco anos de idade e desenvolveu seus estudos de modo regular. Foi um aluno de destaque
nos estabelecimentos de ensino pelos quais passou. Realizou a graduagédo em Direito na
UFMG, no periodo noturno, por ter de conciliar os estudos com o trabalho como auxiliar de
escritério. Atuou como advogado trabalhista, promotor de justica e hoje € procurador do Estado
de Minas Gerais.

Fabio, 59 anos, também desenvolveu seus estudos em um percurso linear. Ao concluir o
ensino médio, dedicou-se ao trabalho durante seis anos. Nesse periodo, trabalhou como caixa
em um banco. Ao ingressar no curso de Geografia na UFMG, foi bolsista e estagiario. Fez
bacharelado e depois licenciatura, concluindo o curso em tempo regular. Atuou também como
professor de Geografia em escola publica, depois geografo, e, atualmente, € gestor de meio
ambiente em uma grande mineradora de aluminio.

Marina, 56 anos, a quinta da prole, iniciou sua trajetéria em tempo regular e teve um
percurso linear e bem-sucedido. Desde jovem apreciava a leitura, ingressou na escola ja
sabendo ler, ensinada pelos irméos. Depois de concluir a educacao basica, fez o curso técnico
de Auxiliar de Enfermagem, financiado por seu irmdo Edgar, e trabalhou nessa area por algum
tempo. Depois foi trabalhar em uma empresa de tecidos como digitadora, por indicacéo de outro
irmao, Hélio. Nessa época, conciliava estudos e trabalho, pois buscava ser aprovada no
vestibular de enfermagem, mas, ndo conseguiu. Posteriormente, quando ja estava casada e
com uma filha ja crescida, ela retomou os estudos e cursou Biblioteconomia na UFMG. Concluiu
0 curso e hoje trabalha na area, desempenhando a funcao de bibliotecaria em uma universidade
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privada.

Marcos, 53 anos, o cagula, também realizou os estudos de modo regular. Sempre
estudou em escolas publicas e era considerado bom aluno. Na graduacdo, cursou
Administracdo na PUC Minas, com o auxilio do crédito educativo concedido pelo governo
Federal. Ao conclui-lo, comecou a trabalhar na area e continuou estudando, fez especializacbes
e mestrado. Trabalhou como professor em faculdades particulares, prestou concurso e foi
aprovado como professor efetivo de um Instituto Federal de ensino superior, onde trabalha
atualmente.

A partir da descricdo das trajetorias escolares e sociais dos filhos de Dona Eva e Seu
Adir, percebe-se a relevancia da escolarizagdo como meio de mobilidade econdémica, cultural e
social para essa familia. A segunda geracao concluiu o0 ensino superior por meio de um sobre-
esforco individual e coletivo para romper as barreiras da condigcdo material de origem da familia
e galgou conquistas distantes daquelas que a sua posicéo de origem poderia oferecer.

A importancia da escolarizacdo nessa familia reflete-se também na educacao dos netos
da Dona Eva e do Seu Adir, os jovens que formam a terceira geracdo dessa familia e que
conheceremos a seguir.

A terceira geracao

A terceira geracdo da familia investigada € formada pelos filhos(as) de Mara, Fabio,
Marina e Marcos. Edgar e Hélio ndo tiveram filhos. A figura a seguir representa as trés geracoes,
informando também os nomes ficticios, as idades e os niveis de escolaridade de cada membro.

Figura 1. Arvore genealdgica com as trés geracées da familia pesquisada.

ADIR EVA
| |
[
f I I I | |
JOAO MARA EDGAR HELIO FABIO CESAR MARINA MARCOS
66 ——— 65 63 61 59 RAIANE 889 ——— 56 JOANA 53
ANOCS ANOS ANOS ANOS ANOS ANOS ANOS ANOS
| I | |
LUis RAI JAIR AMANDA  CARLA BRUNA LUNA JOELMA
30 27 21 16 H 25 18 16
ANOS ANOS ANOS ANOS ANOS ANOS ANOS ANOS
|:| SEXO MASCULINO ANALFABETO ENSINO MEDIO INCOMPLETO E:;::g EEE:EEE I(:J[():S;T_ZLTED
O SEXO FEMININO ALFABETIZADO ENSINO MEDIO

Fonte: Produzido pelos autores, 2023.

Mara casou-se com Joéo, que concluiu o ensino médio em uma escola particular que ele
mesmo pagava com o dinheiro de seu trabalho e n&o deu continuidade aos estudos por precisar
trabalhar para ajudar seus pais. Ele € representante comercial de uma marca de sapatos. Com
ele, Mara teve dois filhos, Luis, com 30 anos e ensino superior completo e Rai, de 27 que
abandonou o curso de Direito na UFMG e serd um dos casos que analisaremos mais
detidamente no proximo item. Em relacdo a educagéo da prole, Mara e seu marido sempre se
esforcaram para oferecer aos filhos acesso a uma educacéo de qualidade que permitisse cursar
0 ensino superior.

Luis, o filho mais velho, teve acesso a escolas particulares desde a educacéo infantil.
Desenvolveu seu percurso escolar sem reprovagdes, mas exigindo alta vigilancia da mée para
cumprir as obrigacdes escolares. Quando terminou a educacao basica, aos 16 anos, deu inicio

6 RECC (2236-6377), Canoas, v. 29 n. 1, 01-16, maio.., 2024.




A Heranca Cultural e suas Contradicoes

ao curso de Engenharia Mecanica na PUC Minas, mas desistiu. Mais tarde, iniciou o curso de
Jogos Digitais, porém o abandonou também. Posteriormente, fez o curso técnico em cervejaria
pelo Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego com o intuito de montar a
propria cervejaria, e logo iniciou o curso superior tecnoldgico em Processos Gerenciais, em um
centro universitario privado. Contudo, ndo tendo o retorno esperado da cervejaria, aos 30 anos
decidiu trabalhar em sua area de formacao tecnoldgica. Atualmente, ele atua na Embratel como
analista de rede. Em relacdo aos planos futuros, pensa em fazer pos-graduacdo ou
especializacdo em sua area de formacéao.

Fabio, o quarto filho de Dona Eva e Seu Adir, casou-se com Raiane, formada em Direito
pela PUC Minas, mas que € dona-de-casa, ndo exercendo a profissdo. O casal teve dois filhos:
Jair de 21 anos e Amanda de 16 anos. Ambos sempre estudaram na rede particular de ensino.
O filho mais velho passou por uma reprovac¢édo durante o ensino médio e atualmente cursa o
terceiro periodo do curso de Direito na PUC Minas, de forma regular. Pretende trabalhar na area
e dar continuidade aos estudos. A irma, Amanda cursa o ensino médio e é considerada uma
boa aluna.

Marina, a quinta filha da segunda geracgédo, casou-se com César, que concluiu o ensino
meédio em idade regular, sendo bom aluno e cursando toda a educacéo béasica na rede publica.
N&o deu sequéncia aos estudos por impossibilidades econdémicas, jA que teve de comecar a
trabalhar muito jovem. J& casado, cursou Direito em uma faculdade particular, mas ndo tem o
diploma por néo ter entregado a monografia. Atualmente, trabalha na empresa de turismo da
familia. O casal teve duas filhas: Carla de 31 anos e Bruna de 25. Apesar do esfor¢o parental,
a filha mais velha, Carla, interrompeu os estudos logo apds o término do ensino médio e néo
tem nenhuma intencdo de retoma-los. O caso dela, assim como o de Rai, serdo objetos de
analise especifica na préxima secao deste texto.

Sua irméa Bruna iniciou 0s estudos no ensino fundamental I, sempre estudou em escolas
particulares e ndo teve reprovacfes. Mas ela, assim como Carla, manteve uma relacdo esquiva
com os estudos durante quase toda a educacgéo basica. Tal postura modificou-se depois que
passou por uma experiéncia de intercambio no Canada, custeada por seu tio Hélio. Nesse
periodo, teve acesso a novas metodologias de ensino e novas visdes de mundo, e, ao retornar
para o Brasil, decidiu cursar Direito, em uma faculdade particular. E considerada uma excelente
aluna e ja trabalha como assessora de um promotor no Ministério Publico de Minas Gerais. Em
relacdo as perspectivas futuras, Bruna almeja prestar concurso na area de promotoria ou de
procuradoria.

Por fim, Marcos, o cacula da segunda geracdo da familia pesquisada, casou-se com
Joana, que concluiu o ensino médio; atualmente, eles estdo divorciados. Eles tiveram duas
filhas: Luna, de 18 anos e Joelma, de 16. De acordo com o pai, a filha mais velha concluiu todo
o ensino fundamental em uma escola particular de BH, de forma regular. Atualmente, cursa o
segundo ano do ensino médio técnico integrado no Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG). A
filha mais nova também concluiu o ensino fundamental na rede privada e cursa o primeiro ano
do ensino médio técnico integrado no IFMG, assim como a irma.

Nesse certame, dois casos especificos merecem destaque. Rai e Carla encontram-se em
situacdo de n&o herdeiros do capital escolar de sua familia, pois eles recusaram o ensino
superior. Suas historias evidenciam percursos escolares complexos que refletem as
contradicdes do processo de transmissdo da heranca cultural familiar. Passemos a elas.

Os casos de Rai e Carla

A época da entrevista, Rai tinha 27 anos. Sua trajetdria escolar teve inicio aos dois anos
de idade, na rede particular de ensino, em uma escola de bairro. Em relacdo a fungéo que seus
pais exerceram durante seu percurso escolar € possivel destacar que sempre tiveram
participagao ativa. Cuidavam da escolha do estabelecimento escolar, optavam por escolas com
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base em critérios, como o publico que a escola recebia, a metodologia trabalhada e, mais tarde,
focaram em escolas que ofereciam uma base soélida para o Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) e os vestibulares. Além disso, garantiram condi¢cdes materiais ao jovem para se dedicar
exclusivamente aos estudos durante toda a trajetoria escolar. Sua mée assumiu o protagonismo
no acompanhamento de todo seu percurso escolar. Mesmo trabalhando fora, cuidava para que
nada atrapalhasse o filho nos estudos e auxiliava em todas as suas necessidades. O pai ndo
era tdo presente devido a sua atividade profissional como representante comercial, que exigia
gue passasse muito tempo fora de casa, mas incentivava fortemente a continuidade da
escolarizacao do filho.

Rai sempre teve um bom rendimento escolar. S6 no segundo ano do ensino meédio,
guando se mudou para um colégio que seus pais julgavam oferecer melhor preparacéo para os
exames vestibulares, teve alguma dificuldade. Os dois ultimos anos do ensino médio foram
cursados em um Colégio renomado, dos mais destacados pelo nivel de aprovacado para a
UFMG, principalmente em cursos altamente seletivos. No tocante ao rendimento académico,
logo na primeira prova de matematica percebeu a diferenca de nivel de exigéncia e que, naguela
escola, “precisava estudar mesmo”. Durante esse processo de adaptacao foi necessario fazer
aula de reforco em matematica. Ao finalizar a educacgéao basica, ele participou do Enem com o
intuito de pleitear uma vaga no curso de Direito da UFMG, mas néo foi aprovado. Entao, realizou
curso preparatorio para o vestibular e no ano seguinte obteve a aprovacao. A opcao pelo curso
se deu pelo convivio com seu tio Hélio, procurador do estado de MG.

Ao iniciar a graduacédo, Rai estava empolgado por estar em um curso altamente seletivo
de uma instituicdo conceituada. Seu rendimento académico era bom, e ele classificou as provas
como faceis. Logo no inicio, buscou explorar as oportunidades que a UFMG oferecia, tendo
participado de um grupo de estudos em Direito Empresarial durante seis meses. Porém, ndo
apreciou a experiéncia: “achava que era uma coisa e nao era. Sei la! Nao gostei muito”. Também
no primeiro periodo do curso, participou de um processo seletivo de estagio, e apds a
aprovacao, iniciou o estdgio na Advocacia Geral do Estado, la permanecendo por
aproximadamente cinco meses. Em seguida, convidado por seu tio, realizou estagio na
procuradoria durante dois anos. Posteriormente, participou de um processo seletivo para outro
estagio, em um escritério de Direito Empresarial, permanecendo la por alguns meses. Sobre
essas experiéncias profissionais, Rai destaca que a empolgacéo inicial logo passava, que tudo
deixava de ser novidade muito rapido e a rotina era desestimulante. Nos termos dele: “Chegava
no estagio, aprendia muito e ai depois era copiar e colar. Chegava num ponto que ja tinha
aprendido o maximo que aquele estagio poderia me oferecer...”. Com isso, apesar do bom
rendimento e das varias experiéncias de estagios realizadas, Rai trancou a matricula no curso
de Direito quando iniciaria o quarto ano de faculdade, para, segundo ele, refletir sobre sua
escolha. Em suas palavras: “Eu ndo estava bem mesmo. Aquilo ndo era para mim, ndo me
identificava. Foi muita pressdo do tipo: serd que é iSSO mesmo que eu quero para o resto da
minha vida?”.

A interrupcao da graduacao em Direito na UFMG contrariou as expectativas de seus pais
e a reacao deles, segundo Rai: “foi a pior possivel’. Sua decisdo provocou sofrimentos e,
segundo ele informa, “houve brigas”. Nos relatos de sua mae Mara, fica clara a surpresa: “Onde
0 Rai se perdeu? Foi no curso? Porque desde o maternal ele dizia que faria Direito! Quando
estava la na metade do curso: ‘ah, ndo € isso que eu quero”. Além disso, Mara também
expressa a visao do filho no tocante a valorizagdo contemporanea de se cursar ensino superior:
“E hoje ele fala o seguinte: ‘ter curso superior todo mundo tem, se eu quiser fazer, eu vou ali,

”m

faco e tiro meu diploma™.

Apés desistir do curso, Rai comegou a trabalhar de forma autbnoma. Desenvolveu
atividades com o setor de estética e bem-estar, como um mini franqueado de uma empresa de
produtos de cosméticos, por volta de dois anos. Tendo abandonado essa atividade, no momento
da entrevista, Rai dedicava-se ao ramo da fotografia, trabalhando em eventos diversos e com
ensaios fotogréficos. A opcéo pela fotografia ocorreu em func@o de seu aprecgo pela area e
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também como uma forma de ajudar a namorada, que € maquiadora e precisava de um fotografo
para divulgar o seu trabalho.

As contradicdes da heranca estdo presentes na trajetdria de Rai, ja que ele ndo deu
continuidade ao projeto familiar especialmente em sua verséo escolar. Como vimos, Mara, sua
mae, € professora de Histéria, formada pela PUC Minas, atribuindo, assim, grande importancia
ao diploma universitario. Nas palavras dela: “eu fico chateada porque ele ndo concluiu o ensino
superior e assim é o ditado ‘em casa de ferreiro o espeto é de pau’. Eu queria demais que ele
tivesse se formado, ainda mais eu, que sou professora, queria o diploma nem que fosse so para
colocar na parede”. Ao abandonar um curso superior socialmente valorizado e que demandou,
por parte dos pais, investimentos materiais e simbolicos dispendiosos, Rai ndo herdou o projeto
familiar de escolarizacao.

Questionado quanto aos projetos futuros, ele mostra-se entusiasmado, pois a sogra e 0
namorado dela possuem um buffet de festas e sua expectativa, a época da entrevista, era a de
que, com o final da pandemia, o0 niumero de eventos aumentassem, e seu trabalho como
fotégrafo fosse bem-sucedido. Como realizacdo profissional, Rai almeja especializar-se na
cobertura fotogréafica de casamentos, montar o préprio estudio e tornar-se um profissional de
destaque, por meio de especializa¢cdes e pratica. Cursar o ensino superior definitivamente nao
faz parte de seus planos.

Retomar os estudos também néo esta no horizonte de sua prima Carla que tinha 31 anos
guando foi entrevistada. Ela frequentou uma instituicao particular de educacéo infantil desde um
ano e oito meses de idade. Nessa época, ela passava mais tempo com a avo devido ao trabalho
de sua mae, Marina. Contudo, o fato de sua mée trabalhar fora e passar pouco tempo em casa
ndo a impedia de gerir a escolarizacao da filha, jA que era ela quem exigia, com rigor, a
realizacdo das tarefas, estudo para as provas, olhava a agenda. Era ela também quem a levava
para as aulas de inglés, esperando na escola de idiomas a aula terminar para voltar com a filha
para a casa. A participacdo do pai na escolarizacdo de Carla e de sua irma foi reduzida, pois
como ele também trabalha como motorista de 6nibus na empresa de turismo de sua familia, as
viagens sao habituais e, por isso, frequentemente ele esta fora de casa. Apesar disso, ele afirma
sempre ter valorizado a educacao escolar.

Ao iniciar a primeira série, Carla foi para outro colégio particular, considerado por seus
pais como uma escola de qualidade, com ensino classico e tradicional. Nesse periodo, surgiram
as primeiras dificuldades escolares, ja que era uma escola mais dificil, exigindo maior
dedicagdo. Mas, como Carla nao tinha rotina de estudos, pois, segundo ela, “nédo fazia nada”,
teve dificuldades para acompanhar o ritmo da nova escola. Durante a sétima e oitava séries,
houve outra mudanca escolar. Desta feita, originada por dificuldades financeiras que a familia
enfrentava, Carla foi estudar em uma escola publica. Mas, também nessa ocasido houve
mobilizacéo parental, especialmente materna, para a escolha de uma boa escola publica, ja que
ela foi estudar em uma instituicdo na qual era dificil conseguir vaga. Muito embora essa nova
escola fosse uma “excelente escola publica”, nas palavras de sua mae, foi a partir dai que
surgiram os maiores problemas de rendimento escolar e de comportamento de Carla: “ela nao
se adaptou, ndo gostou, comecou a ficar malandra, comecou a matar aula e a escola ndo me
dava retorno”. A esse respeito, a jovem afirma que no colégio particular em que estudava
anteriormente havia aulas de reforco e cobranca para a sua realizagdo. E como na escola
publica ndo havia isso (nas palavras dela: “Vocé faz o que vocé quiser”), ela ndo fazia e néo
estudava.

No ensino médio, Carla foi para um colégio particular que oferecia curso técnico
integrado, onde era bolsista, por sua mae ser funcionaria da instituicdo. Ela gostou da escola e
sobre a aprendizagem, ela destaca que “foi mais dificil”, o que refletiu em sua reprovagéo no
primeiro ano. O relacionamento com os professores era bom desde que ndo houvesse cobranca
por resultados, mas quando isso ocorria, a reagédo de Carla era a seguinte: “eu sempre reajo
até hoje assim, para tudo, entra aqui e sai daqui (apontando para os ouvidos). Eu ndo discuto,
eu ndo bato boca com ninguém, eu simplesmente néo faco o que ndo quero fazer, desde nova
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sou assim”. Para concluir o ensino médio mais rapido, optou por sair dessa escola e fazer o
segundo e o terceiro anos em apenas um para concluir a educacao basica e parar de estudar.
Assim, migrou para uma escola privada que oferecia essa possibilidade na época. Dar
continuidade aos estudos apds a conclusao do ensino médio ndo era uma opcao; sobre iSso
ela afirma que: “Minha relagao parou por ai, porque eu ndo gosto realmente [de estudar], fiz por
fazer. Durante o tempo que estudei, eu estudei porque era obrigada pela minha mae”. Ela definiu
a decisao de parar de estudar como “um alivio”, pois “nunca quis estudar”.

Com efeito, Carla escolheu trabalhar desde o inicio do ensino médio por acreditar que
ganhar o préprio dinheiro lhe traria autonomia e independéncia, nao precisando “ficar pedindo
nada”. Entdo, exercia um cargo na area administrativa na empresa de turismo da familia
paterna. Ao conciliar a atividade laboral com a escola durante todo o ensino médio, afirma que
sua prioridade sempre foi o trabalho.

Em relacdo ao processo de escolarizacdo, Carla nunca desenvolveu uma rotina de
estudos, afirma que seu intuito na escola era apenas passar de ano e que, exceto ler e escrever,
nao usa nada do que aprendeu na escola. Suas criticas podem ser exemplificadas em uma de
suas falas a respeito da instituicdo: “Aqueles teoremas de Pitagoras, por exemplo, nunca usei
na minha vida. E inutil! Isso era desanimador, empaquei, a escola deveria ser mais util”. Além
disso, Carla afirma também que nédo gosta de ler e na época da escola sé lia para cumprir
obrigacgfes. Esse fato ganha maiores contornos quando lembramos que sua mée é bibliotecéaria
e, como ela relatou, amante dos diversos géneros literarios: “Eu amo ler! Leio de tudo. Desde
rétulos de mercadorias a livros classicos, desde muito jovem”.

A interrupcéo do processo de escolarizacdo no ensino médio contrariou as expectativas
de seus pais. A contradicéo da decisao de Carla ao projeto familiar e a decepc¢éo que isso trouxe
ficam claros no relato de sua mée: “Eu ja lutei, ja ofereci, ja propus, a gente [ela e 0 marido] ja
fez de tudo, de tudo que tinha ao nosso alcance para que Carla estudasse e, até 0 momento,
ela nao estudou. E, entao, eu fico pensando: ‘assim, de repente, ela esta esperando o tempo
dela, ndo é?”. Em sua fala, percebe-se também a esperanca de que a filha ainda volte a
estudar. Este sentimento traduz-se numa constante insisténcia e oferta de possibilidades para
qgue Carla curse ensino superior. Como Marina atualmente € bibliotecaria em uma faculdade
particular, podendo dispor de bolsas integrais de estudo, ela oferece recorrentemente diferentes
possibilidades para a filha voltar a estudar: “Ai de vez em quando eu falo: ‘Carla, vocé ndo quer
fazer Engenharia Civil ndo, é de graga!’ Ela responde: “Nao, mae, nao quero nao”. Ai, agora
abriu o curso de Direito la: ‘Carla, nao quer fazer Direito, ndo?’”. Mas, diante da perseverante
decisdo de Carla em interromper sua escolarizacdo no ensino médio, sua mée parece ter
desistido da empreitada de fazé-la voltar a estudar. Com grande desapontamento e lembrando
a trajetoria de ascensao social via escolarizagcao de sua familia, Marina afirma: “... como eu néo
consegui, realmente ndo consegui [fazer a filha voltar a estudar], eu deixei para |4, mesmo
explicando que a gente sé consegue as coisas, nds, minha familia, s6 conseguimos as coisas
através do estudo”.

Carla afirma se sentir realizada trabalhando como vendedora de pacotes turisticos na
empresa familiar, e também por ser influenciadora digital. Ela possui um perfil na rede social
Instagram com dezenas de milhares de seguidores. Como sonho futuro, almeja expandir o
negocio da familia e retomar os estudos nao esta definitivamente em seu horizonte.

A herancga cultural e suas contradigdes

Nosso intento de relacionar a histéria da familia pesquisada com a discusséo de Bourdieu
sobre o processo de transmissédo da heranca cultural e as contradicbes nele presentes nos
remete a um dos principais conceitos do autor: o capital cultural. Em 1964, no trabalho inaugural
no campo da educacgéo “Os herdeiros: os estudantes e a cultura”, Bourdieu juntamente com
Jean-Claude Passeron mostraram as relagdes entre as desigualdades sociais e as escolares
ao apresentar a conexao existente entre a origem social e 0 acesso ao (e o rendimento no)
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ensino superior, opondo-se as explicacdes, predominantes a época, provenientes da teoria do
capital humano e da crenca na existéncia de “dons” ou “aptidées”. Uma das principais
contribuicdes dos autores foi a de abordar o peso diferenciado dos fatores econémicos e
culturais no destino escolar dos individuos, argumentando que a diferenca de rendimento
académico entre as classes sociais seria devida a um “privilégio cultural” (Bourdieu; Passeron,
2014). Essa ideia foi posteriormente definida e desenvolvida, ao longo da obra de Bourdieu, a
partir do conceito de capital cultural. Desde entdo, muitos trabalhos vém discutindo as
mudangas ocorridas na educacdo e na sociedade e suas consequéncias sobre as
desigualdades escolares, incluindo debates sobre a pertinéncia e a atualidade dos conceitos
bourdieusianos na contemporaneidade (DAVIES; RIZK, 2018; NOGUEIRA, 2021).

Draelants e Ballatore (2014), por exemplo, realizaram um balanco critico do conceito de
capital cultural com a finalidade de avaliar o seu poder heuristico e a sua atualidade para a
compreensao dos processos contemporaneos de reproducdo social em sua interface com a
educacdo escolar. Diante das transformacdes culturais, sociais, politicas, econémicas ocorridas
desde a formulacdo do conceito, ha mais de 50 anos, os autores questionam se a reproducéo
social ainda passaria, na atualidade, pela questéo cultural por meio da agéo escolar. E uma das
guestdes discutidas pelos autores refere-se aos processos de transmissdo do capital cultural.
De acordo com eles, o interesse na questdo de sua transmissibilidade segue uma importante
evolugdo observada na reflexdo em torno do conceito, remetendo também & sua propria
definicdo. Assim, apontam para a ideia de que se estaria caminhando de uma visao de capital
cultural como um atributo inexoravel das classes superiores a uma visao de capital cultural como
fruto de um processo a ser analisado (DRAELANT; BALLATORE, 2014).

Nessa direcdo pode ser localizado o trabalho de Lahire (1997), cuja tbnica é a critica ao
conceito e a forma de transmisséo do capital cultural. Tendo analisado as relacbes entre as
posicdes escolares de 26 alunos do segundo ano do correspondente ao ensino fundamental na
Franca, provenientes de camadas populares, e suas configuracdes familiares, o autor afirma
gue ndo se pode entender essas posi¢cdes como reproducdo necessaria e direta das condicdes
sociais, econdmicas e culturais de suas familias. Nem tampouco as situacfes estudadas
encontraram explicagéo via transmissao da heranga cultural familiar, colocando sempre o termo
transmissao entre aspas, indicando, assim, e durante todo o texto, a sua critica a ele (LAHIRE,
1997). A logica reprodutivista e a no¢do de transmissdo, atribuidas a Pierre Bourdieu, ndo
refletiiam, segundo Lahire (1997), o trabalho ativo e complexo de apropriacdo e construcao,
pelos individuos, de grande variedade de fatores e que redundaram na diversidade dos perfis
analisados na pesquisa.

Henri-Panabiére (2010), discipula de Lahire, vai nesse mesmo caminho ao investigar
situacBes de jovens em idade escolar descendentes de pais altamente escolarizados que
enfrentam dificuldades na escola. Ao buscar compreender como acontece a transmissao da
heranca familiar, a autora afirma que nem sempre o que é herdado se relaciona com o que é
valorizado pela instituicdo educacional. As disposicfes rentaveis na escola nem sempre sao
desenvolvidas por todos os alunos. Segundo a autora, mesmo pertencendo aos meios mais
aquinhoados econdmica e culturalmente, ndo ha producdo automatica de sucesso escolar.
Durante o estudo, sobressaiu a pluralidade do patriménio familiar, que pode redundar em
estratégias que nao sao vantajosas academicamente. Além disso, a transmisséo cultural s6 é
acessivel sob certas condicdes materiais e simbdlicas (HENRI-PANABIERE, 2010).

Outras criticas ao processo de transmisséo do capital cultural (ou da heranca cultural)
poderiam ser listadas aqui, como, por exemplo, as que também foram formuladas por Charlot
(1999). Mas, de modo geral, o centro do questionamento € o de que essa transmissao nao
ocorreria de forma automéatica ou osmadtica. Em um trabalho que parte da discussdo que
Bourdieu fez acerca das contradi¢cdes no processo de heranca da cultura familiar, € importante
refletir sobre essas criticas, sem, no entanto, a intencdo de respondé-las ou muito menos de
esgota-las.
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Em artigo de 1979, Bourdieu (1998a) afirmava que o capital cultural ndo € herdado como
os outros tipos de heranca, como a material ou econdmica, ndo podendo ser “transmitido
instantaneamente (diferentemente do dinheiro, do certificado de propriedade ou mesmo do titulo
de nobreza) por doag&o ou transmissao hereditaria, compra ou troca” (Bourdieu, 1998a, p. 75,
grifo do autor). Sendo um capital “pessoal”’, em seu estado incorporado, o capital cultural implica
em que “aquele que o possui ‘pagou com sua propria pessoa’ e com o que tem de mais pessoal,
seu tempo." (BOURDIEU, 1998a, p. 75). Além disso, Bourdieu afirma que tampouco para
aqueles, cuja origem social é privilegiada em termos de capital cultural, a transmissao é
automatica: “uma origem social elevada nao favorece automaticamente e igualmente todos os
qgue dela se beneficiam” (BOURDIEU; PASSERON, 2014, p. 36). Baseados nas analises
estatisticas, enquetes e entrevistas realizadas em “Os herdeiros”, os autores afirmam que, no
caso da frequéncia a teatros ou concertos, aproximadamente um terco daqueles que realizam
esse tipo de atividade beneficiam-se academicamente disso distinguindo-se do restante de sua
categoria social e também da populacdo estudantil como um todo. Ou seja, neste trabalho de
1964, em que Bourdieu falava em “privilégio cultural” sem ter ainda formulado o conceito de
capital cultural, ele afirma que a heranca cultural que é vantajosa escolarmente para 0s meios
sociais favorecidos néo se transmite de modo automatico. Assim, segundo o autor, e desde o0s
primordios da formulacdo do conceito de capital cultural, nem nos meios sociais mais
favorecidos ha garantias de que todos os que pertencem a eles irdo herdar o capital cultural de
seus progenitores.

A respeito da transmissdo por osmose, € fato que Bourdieu usa esta expressao para
referir-se aos beneficios e vantagens escolares que os nascidos em meios favorecidos
culturalmente possuem. Em seu texto “A escola conservadora”, de 1966, o autor afirma que
para além da intervencéo direta e da ajuda dos pais com as quais eles podem contar em seu
processo de escolarizagdo: “a parte mais importante e mais ativa (escolarmente) da heranca
cultural [...] transmite-se de maneira osmaética, mesmo na falta de qualquer esforco metédico e
de qualquer acdo manifesta [...]" (BOURDIEU, 1998b, p. 46). Esse tipo de afirmac¢édo na obra
de Bourdieu tem sido objeto de intensa discussao e criticas. Exemplo disso foi uma jornada de
estudos ocorrida em 2020 na Franca, cujo objetivo era se interrogar sobre a transmissao por
osmose, afirmando que essa ideia foi tomada como evidente antes mesmo de se verifica-la
empiricamente (NOGUEIRA; RESENDE, 2022). Tal verificagdo tem sido feita por vérias
pesquisas que vém mostrando o trabalho familiar ativo, efetivo, dedicado e prolongado existente
tanto em camadas médias quanto superiores e que vem crescendo com 0 acirramento da
competicdo escolar contemporanea (LAHIRE, 1997; LAREAU, 2007; ROKSA; POTTER, 2011;
DAVIES; RIZK, 2018). Estudos como esses tém atestado o trabalho realizado pelas familias e
pelos filhos no processo de apropriacdo da heranca questionando a ideia de transmissdo
osmotica do capital cultural (NOGUEIRA; RESENDE, 2022). Além disso, essa nocao
prejudicaria a percepcdo da importancia crescente, na atualidade, de outros tipos de capitais,
como o0 econdmico e o0 social, bem como a questdo da conversdo desses capitais em capital
cultural (DRAELANT; BALLATORE, 2014).

Em que pese as transformacdes sociais ocorridas desde a formulacdo da nocao de
capital cultural bem como de uma possivel subestimacdo por parte de Bourdieu do trabalho
familiar ativo nesse processo (MEURET, 2011), consideramos importante também refletir sobre
0 contexto da obra em que o autor fala em osmose. A afirmacao de Bourdieu de que a parte
mais importante da heranca cultural é transmitida de modo osmatico é feita logo apos ele discutir
sobre a centralidade da lingua na questdo das desigualdades escolares. Entendendo que a
‘lingua escolar’ constitui-se como lingua materna apenas para as criangcas oriundas das
“classes cultas”, ele afirma que: “de todos os obstaculos culturais, aqueles que se relacionam
com a lingua falada no meio familiar séo, sem duvida, os mais graves e os mais insidiosos [...]”
(BOURDIEU, 1998b, p. 46). Ou, em outras palavras, a lingua é a “parte mais inatingivel e mais
atuante da heranca cultural” (BOURDIEU, 1998b, p. 56).

Isso porque o autor compreende que a lingua vai muito além de um simples instrumento
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comunicativo, relacionando-se com o pensamento de modo complexo, fornecendo-lhe uma
estrutura ou uma sintaxe (BOURDIEU, 1998b). Essa compreensao estd ha mesma direcdo do
modo como um dos principais teoricos da psicologia compreende o desenvolvimento humano.
Segundo L. S. Vigotski, a lingua é o modo por exceléncia por meio do qual os seres tornam-se
humanos (VIGOTSKI, 2012). Ou seja, a lingua € central para a constituicdo humana. E seu
processo de apropriacdo, que se inicia desde o nascimento, segundo o0 autor, ocorre por meio
da imersdo em um ambiente falante em que as pessoas ao falarem com os bebés véao
ensinando-os a lingua sem que nenhum dos envolvidos tenha consciéncia desse processo ou
acOes deliberadas para isso (VIGOTSKI, 2012). Desse modo, o processo inicial de apropriacédo
da fala, bem como o seu desenvolvimento posterior, no meio familiar, segundo a teoria
vigotskiana, ocorre “mesmo na falta de qualquer esforgo metddico e de qualquer agao manifesta
[...]", como afirma Bourdieu (1998b, p. 46).

A complexidade que essa discussao envolve e a profundidade que sua discusséo requer
nao permitem que ela seja abordada profundamente no espaco deste texto. Contudo, o que
parece ser possivel afirmar é que Bourdieu ndo considerava que a transmissao da heranca
cultural ocorria de modo automético e que, em alguns aspectos, como, por exemplo, no tocante
a apropriacdo da lingua falada nos meios de origem, essa transmissdo ocorre de modo
imperceptivel e sem a dedicacdo de praticas especificas e exclusivas para esse fim. Isso
obviamente n&o retira a importancia e a necessidade de se investigar os modos ativos, intensos,
e muitas vezes ostensivos, pelos quais as camadas médias e altas atuam na escolarizacao dos
filhos, como vérios trabalhos tém feito. Mas, o fato de que em alguma dimenséo a transmissao
de um aspecto imprescindivel da heranca cultural, como a lingua, ocorra sem esforco metédico
e consciente nao significa dizer que a transmiss&o ocorra automaticamente.

Como vimos, Bourdieu afirma isso de modo claro desde o inicio de sua obra. E mais ao
final dela, em especial no trabalho “A miséria do mundo”, o autor trata especificamente das
contradicbes no processo da heranca cultural familiar, falando das dificuldades, dos
sofrimentos, enfim, da complexidade que ele envolve. Assim, para o autor, a herancga cultural
nunca esta garantida. Os casos de Rai e Carla analisados neste trabalho sdo um exemplo disso.

Nesta direcao, consideramos importante discutir ainda um Ultimo aspecto no tocante ao
processo de herdar um legado cultural familiar: o papel da escola. A esse respeito, como vimos,
Bourdieu afirma que a identificagdo com o projeto de ascenséo familiar ndo é condicao suficiente
para garantir o sucesso da heranca, ja que tal empreendimento esta subordinado aos veredictos
da escola, passando, portanto, também pelo sucesso escolar. Rai e Carla recusam o projeto de
sucessao familiar por meio da escola a partir também de uma forte critica a ela. Como
apresentado, o primeiro relata um desencanto com a universidade afirmando que as atividades,
incluindo aquelas de preparacéo profissional, eram pouco desafiadoras. Carla, por sua vez, tece
vérias e duras criticas a instituicdo escolar, afirmando que s6 estudava por obrigagéo, pois
considera o conhecimento escolar como inutil para sua vida. Assim, as histérias desses dois
primos relacionam-se também com a questdo da atual desvalorizagcdo do conhecimento e do
diploma escolar e a critica de que, por essa via, se tem assegurada boas condi¢bes de
manutenc¢ao da vida.

Como afirmamos anteriormente, para Bourdieu, a escola participa cada vez mais da
formacéao identitaria dos que passam por ela e € isso 0 que, para o0 autor, explica o fato de ela
estar sempre tao presente na origem do sofrimento das pessoas cujos depoimentos compdem
o livro “A miséria do mundo”. Na frustragdo com o projeto planejado para os descendentes ou
no engodo das promessas escolares desmentidas pelo mercado de trabalho, a escola esta
presente nas dificuldades e nos sofrimentos relatados. E também nas historias de Rai e Carla
e na decepcao de seus pais.

Os percursos escolares de Rai e Carla sao distintos entre si. Ele sempre foi considerado
bom aluno, estudou em escolas particulares que ofereciam ensino de qualidade, ingressou em
um curso de alta seletividade social, mas, frustrado com a experiéncia na universidade e com a
futura area de atuacdo, abandonou a graduacdo em Direito na UFMG e foi dedicar-se a
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fotografia. Ja sua prima teve uma trajetoria escolar acidentada, permeada por dificuldades,
reprovacles e desapreco pela escola, culminando com a finalizacdo do ensino médio de um
modo mais rapido para poder dedicar-se ao trabalho na empresa de turismo da familia e a
producdo de conteudo como influenciadora digital. Mas, a despeito dessas diferencas, em
comum, os dois percursos possuem o fato de ndo herdarem o projeto parental de sucesséo
familiar via escolarizagdo em funcao de criticas a instituicdo escolar.

Consideracdes finais

A familia objeto de andlise deste trabalho possui uma historia de mobilidade social
ascendente por meio da escolarizagdo. Como vimos, a primeira geracédo desse grupo familiar
era proveniente dos meios populares, tendo como caracteristicas pouca ou nenhuma
escolaridade, ocupacdes predominantemente manuais e dificuldades econémicas. A despeito
dessas condi¢cdes materiais e simbdlicas adversas, os seis filhos de D. Eva e S. Adir concluiram
0 ensino superior em instituicdes educacionais renomadas, com trajetorias escolares bem-
sucedidas semelhantes as analisadas por pesquisas que se ocupam do sucesso escolar em
meios populares. Mara, Edgar, Hélio, Fabio Marina e Marcos desempenham (ou
desempenharam) atividades profissionais em suas areas de formacdo ocupando cargos de
(maior ou menor) prestigio social, que lhes garantem, de modo geral, um nivel de vida
confortavel e bastante superior ao vivido por seus pais.

Como igualmente apresentado, a maior parte dos membros da terceira geracao, filhos de
Mara, Fabio, Marina e Marcos, também seguem uma trajetéria que evidencia a valoriza¢do da
educacédo escolar como modo de manutencédo da posicdo social alcancada por suas familias
nucleares. Dos oitos netos de D. Eva e S. Adir, seis deles estdo cursando ou concluiram o nivel
de escolarizacdo previsto para suas idades. E para aqueles que ainda estdo no sistema de
ensino, a expectativa é a de continuidade dos estudos.

Excecbes a esses percursos (mais ou menos) lineares e tipicos de fracdes das camadas
médias que investem pesadamente na educacao sao as trajetorias de Rai e Carla. Esses dois
primos abandonaram ou ndo ingressaram no ensino superior e estdo decididos a ndo cursa-lo.
Decepcionados com a instituicdo escolar, eles romperam com o projeto escolar de sua familia
gue ha duas geracdes desfruta de uma ascensdo social por meio da escolarizacéo,
exemplificando as contradicdes que envolvem o processo de heranca cultural, que Bourdieu
discute no livro “A miséria do mundo”.
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