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Resumo: Este artigo objetiva analisar a formacdo docente e discente na perspectiva
decolonial, a partir de duas pesquisas desenvolvidas no Programa de Pés-Graduacao em
Educacdo da Universidade La Salle. Uma pesquisa tinha como objetivo geral investigar
experiéncias instituintes de curriculos de Pedagogia em instituicdes de ensino superior da
América Latina (Abya Yala) sob a perspectiva decolonial. Outra, analisar as potencialidades
do Ensino Médio Politécnico como proposta pedagdgica inscrita na perspectiva da
educacao intercultural decolonizadora. Quanto a metodologia, neste texto realizamos
analise documental das duas teses, estabelecendo didlogos sobre elementos pertinentes
ao objetivo. A andlise aponta como principais resultados: a) a construcao de projetos
pedagdgicos decoloniais requer atitude critica, intercultural e participativa; b) as propostas
de formacdo docente decolonial implicam organizacdo da comunidade, pesquisa
participante, interculturalidade, trans/inter/disciplinaridade, docéncia e metodologia
dialogica horizontal; e c) a proposta pedagoégica do Ensino Médio Politécnico tem foco no
protagonismo juvenil, preparando as juventudes para compreender, intervir, transformar e
mudar a realidade em que vivem. Em efeito, concluimos que: a) um curriculo de formacéao
docente decolonial parte dos fundamentos e principios epistemolégicos outros produzidos
por meio de pesquisa participante enraizada na Mae-Terra; b) o curriculo decolonial busca
a emancipacdo dos sujeitos, mediante uma formagé&o outra fundamentada em experiéncias
de povos e culturas que convivem na interculturalidade e pluriversalidade; e ¢) a proposta
pedagogica do Ensino Médio Politécnico tem potencial para ser implementada na
perspectiva da educacéo intercultural decolonizadora, formando cidadaos criticos e ativistas
em busca de um mundo de vida boa, digha e justa para todos.

Palavras-chave: formacdo discente; formag¢do docente; proposta pedagodgica; curriculo;
decolonialidade.

Abstract: This article aims to analyze teacher and student training from a decolonial
perspective, based on two studies carried out in the Postgraduate Program in Education at
La Salle University. One study had the general objective of investigating the experiences of
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establishing Pedagogy curricula in higher education institutions in Latin America (Abya Yala) from a
decolonial perspective. The other was to analyze the potential of Polytechnic Secondary Education as a
pedagogical proposal from the perspective of decolonizing intercultural education. As for the
methodology, in this text we carried out a documentary analysis of the two theses, establishing dialogues
on elements pertinent to the objective. The main results of the analysis are: a) the construction of
decolonial pedagogical projects requires a critical, intercultural and participatory attitude; b) proposals for
decolonial teacher training involve community organization, participatory research, interculturality,
trans/inter/disciplinarity, teaching and horizontal dialogical methodology; and c) the pedagogical proposal
of Polytechnic High School focuses on youth protagonist, preparing young people to understand,
intervene, transform and change the reality in which they live. n effect, we conclude that: a) a decolonial
teacher training curriculum starts from other epistemological foundations and principles produced through
participant research rooted in Mother Earth; b) the decolonial curriculum seeks the emancipation of
subjects, through a different training grounded in the experiences of peoples and cultures that live
together in interculturality and pluriversality; and c) the Polytechnic High School pedagogical proposal
has the potential to be implemented from the perspective of decolonizing intercultural education, forming
critical and activist citizens in search of a world with a good, dignified and fair life for all.

Keywords: student education; teacher education; pedagogical proposal; curriculum; decoloniality.

INTRODUCAO

A temaética deste artigo articula-se com duas teses: tese 1 “A formagao docente a partir de
curriculos decoloniais: analise de experiéncias instituintes em cursos de Pedagogia na Abya
Yala“ (Fuchs, 2019) e tese 2 “Por uma proposta pedagdgica na perspectiva da educacao
intercultural decolonizadora” (Munsberg, 2020).

A pesquisa de Fuchs (2019) objetivou investigar experiéncias instituintes de curriculos de
Pedagogia em Instituicbes de Ensino Superior sob a perspectiva decolonial no contexto da
América Latina, denominada de Abya Yala por povos originérios da regido. Teve o propésito de
elaborar subsidios e referenciais suleadores para a construcdo de curriculos decoloniais de
formacgao de pedagogos e pedagogas. Na perspectiva decolonial, a metodologia ndo antecede,
mas se processa no ato da experiéncia mesma. Quanto a metodologia, foram investigadas
experiéncias instituintes de curriculos da Universidade Ixil (Guatemala), da Universidade de
Antioquia (Colémbia) e, no contexto brasileiro, da Universidade Federal do Recéncavo Baiano
e do Campus Bento Gongalves do Instituto Federal do Rio Grande do Sul — IFRS. A coleta e
producao de dados foi realizada através de informacdes em sitios eletronicos e em bibliografias,
bem como na experiéncia do autor no Nucleo Docente Estruturante do curso de Pedagogia do
IFRS. A pesquisa-participante e a bibliografica serviram de base metodologica. Obras de
autores decoloniais fundamentaram a pesquisa. A andlise dos dados indicou os seguintes
resultados: a) um curriculo de formacédo decolonial parte dos fundamentos e principios
epistemoldgicos outros produzidos por meio de pesquisa participante enraizada na Mae-Terra,
b) esse curriculo é composto por uma dinamica flexivel e intercultural, buscando a emancipacéo
dos sujeitos por meio da inter(trans)disciplinaridade possivel, com acédo da docéncia mediadora
e partilhada com a comunidade e uso de metodologias dialégicas e horizontais. Dessa forma,
busca-se uma formacao outra, decolonial, enraizada nas experiéncias de povos e culturas que
(con)vivem na interculturalidade e pluriversalidade.

Ja a pesquisa de Munsberg (2020) tinha como objetivo geral analisar as potencialidades do
Ensino Médio Politécnico como proposta pedagdgica inscrita na perspectiva da educacéo
intercultural decolonizadora. Metodologicamente, trata-se de pesquisa de campo do tipo
analitica, com abordagem qualitativa, cuja producao dos dados foi realizada em 2014, mediante
aplicacdo de questionario a 658 estudantes e 30 professores coordenadores do Seminario
Integrado, em 30 escolas publicas estaduais do Estado do Rio Grande do Sul. Na anélise dos
dados e discussao dos resultados foram utilizadas a técnica de andlise teméatica de Gibbs (ATG)
e a analise discursiva bakhtiniana (ADB). Como ancoragem tedrica, pressupostos e conceitos
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da teoria decolonial, bem como o documento-base da Secretaria de Educacédo do Estado do
Rio Grande do Sul (Seduc-RS) — sobre a reestruturacdo do ensino médio e implantacédo da
proposta pedagodgica —, alicercaram a pesquisa. A analise dos dados indicou os seguintes
resultados: a) a proposta pedagogica do Ensino Médio Politécnico tem foco no protagonismo
juvenil; b) o protagonismo juvenil oportuniza a preparagao para a intervencao na realidade; c) a
atuacdo critica na sociedade transforma a realidade; d) o protagonismo e a intervencdo na
realidade s&o pressupostos da interculturalidade; e) a interculturalidade constitui-se em
estratégia para a decolonialidade.

Em efeito, este artigo objetiva analisar a formacédo docente e discente na perspectiva
decolonial a partir das duas pesquisas referidas anteriormente. Quanto a metodologia, neste
texto realizamos analise documental das duas teses, estabelecendo didlogos sobre elementos
pertinentes ao objetivo. A analise aponta como principais resultados: a) a construcdo de projetos
pedagogicos decoloniais requer atitude critica, intercultural e participativa; b) as propostas de
formacdo docente decolonial implicam organizacdo da comunidade, pesquisa-participante,
inter(trans)disciplinaridade, interculturalidade, docéncia e metodologia dialdgica horizontal; e c)
a proposta pedagogica do Ensino Médio Politécnico tem foco no protagonismo juvenil,
preparando as juventudes para compreender, intervir, transformar e mudar a realidade em que
vivem.

A arquitetura do corpo deste artigo compreende as seguintes secdes: a) esta Introducao;
b) Formacao docente [tese 1]; ¢) Formacéo discente [tese 2]; d) Formacao docente e discente
na perspectiva decolonial [articulacdes entre as teses]; e e) Consideracdes em perspectiva.

FORMACAO DOCENTE [TESE 1]

Nesta secédo € apresentada, de modo sintético, a tese 1 — “A formagao docente a partir de
curriculos decoloniais: analise de experiéncias instituintes em cursos de Pedagogia na Abya
Yala“ —, de Fuchs (2019).

A formacao docente € um dos aspectos centrais numa perspectiva de transformacgao social
a partir e com base na educacdo. Qual educagdo? Aquela que tem sido marcada pelo
pensamento colonial que desvincula os conhecimentos estudados da realidade? Ou aquela que
incorpora os elementos culturais e saberes dos povos originarios? Que conhecimentos séo
disponibilizados nas escolas a fim de construir identidades que relacionam a historia, o territorio,
a forma de trabalhar e viver? Ha somente um modo de ser e estar no mundo? Em resposta a
estes questionamentos aponta-se a decolonialidade.

A formacé&o docente na perspectiva decolonial pressupde um conhecimento — desenvolvido
por seres humanos inacabados — que produz movimentos e sentidos de vida na relacéo entre
as gentes e o mundo (Freire, 1997). Mas, formac¢ao com que curriculo?

O curriculo de formacao para a docéncia, na perspectiva decolonial, compreende:

[...] um movimento dialético, pluriversal e multicultural que envolve a relagcdo com os
espacos, liderancas e ancidos, portadores de conhecimentos que n&o séo capturados pela
formacédo colonial dos livros, enciclopédias e aulas desenvolvidas em prédios e salas
fechadas nas quais a luz do dia somente penetra por pequenas janelas que oportunizam
um olhar reduzido para a realidade. (Fuchs, 2018, p. 109).

Um curriculo decolonial deve incorporar a cultura, o trabalho, o ethos, as relagbes entre
saberes, oportunizando dialogos horizontalizados entre os diferentes sujeitos histéricos que
constroem os mundos conforme seus modos de estar e ser. A formacédo docente decolonial
compreende o0 ser humano como um sujeito inacabado, inconcluso, que produz conhecimentos
e movimentos que produzem sentido de vida na relagdo com 0s outros seres humanos e o seu
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territorio.

Entre as experiéncias instituintes de formacéo docente, opta-se por quatro experiéncias
curriculares que apontam para um movimento decolonial, considerando que néo se vive em um
mundo outro, mas neste, marcado pelo capitalismo colonizador que reduz o0 meio ambiente, a
natureza e 0 ser humano a meros recursos que geram capital para alguns poucos.

As experiéncias curriculares instituintes analisadas localizadas no territorio amerindio sao
a Universidade de Ixil, na Guatemala, a Universidade de Antioquia, Coldmbia, a Universidade
do RecOncavo Baiano e o Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Sul, Campus Bento Goncalves. Nestas instituicbes, buscou-se garimpar elementos
curriculares que se aproximem de um movimento decolonial que se carateriza por “[..] resgatar
a epistemologia ancestral e as organizacfes da vida laboral e comunitaria com base numa
horizontalidade holistica.” (Fuchs, 2019, p. 56).

A decolonialidade busca:

[...] uma auto-organizagdo das comunidades e a luta pela manutencdo das estruturas
ambientais que permitem a vida na sua integralidade. Nao se busca uma educacéo para
separar, romper, fragmentar o ser humano do ambiente no qual esté inserido, objetivando
a interdependéncia das diferentes formas de vida. (Fuchs, 2019, p. 56).

Esse movimento se contrapde ao curriculo cuja organizacdo foi pensada a partir da
Europa, que “[...] se considera o centro civilizador, superior, desenvolvido. Os demais séo
considerados primitivos, subdesenvolvidos, a periferia.” (Fuchs, 2019, p. 60).

OBJETIVOS DA PESQUISA

O objetivo geral da pesquisa (tese 1) foi investigar experiéncias instituintes de curriculos de
Pedagogia em instituicbes de ensino superior sob a perspectiva decolonial no contexto da
América Latina (Abya Yala para povos originarios da regido). Teve-se o propdsito de buscar
subsidios e referenciais suleadores para a construcdo de curriculos decoloniais de formagéao
em Pedagogia.

A motivacao para essa reflex&o esta na busca por experiéncias instituintes de curriculos na
perspectiva decolonial, mesmo que incipiente, em territérios que possuem culturas e historias
especificas, como no caso da Universidad de Ixil e a Universidade de Antioquia, assim como da
Universidade do Recdncavo Baiano e do Instituto Federal do Rio Grande do Sul, Campus Bento
Goncalves.

SUPORTES TEORICO-METODOLOGICOS

A decolonialidade tem pautado suas lutas em pressupostos tedrico-metodoldgicos que
buscam superar o jeito de ser e estar no mundo colonial. Em termos de formacao docente, ha
experiéncias que apontam para uma educacao decolonial? Neste momento, busca-se apontar
experiéncias instituintes de formacéo de professores no contexto da Abya Yala, a partir de
documentos curriculares e relatos disponibilizados em sitios eletronicos.

A decolonialidade ndo deve ser entendida como um movimento Unico, surgido nos anos 90
do século XX, mas um:

[...] movimento que possui peculiaridades e especificidades caracteristicas de cada
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localidade e comunidade que carrega suas historias, culturas, espacos sagrados,
cosmovisdes, formas de poder e organizacdo do trabalho e da vida. Nao ha uma forma de
decolonialidade, mas todos os movimentos decoloniais buscam reintegrar o ambiente com
a vida em suas vérias formas de manifestacdo e expresséo vinculadas a terra. (Fuchs,
2019, p. 56).

Por ser um movimento que busca reintegrar o ambiente da vida com a terra, a formacéo
docente deve reinventar seu curriculo e suas metodologias com o intuito de reconectar o ser
humano com a histéria, a cultura e as formas de organizacdo da sociedade com base no
trabalho e na economia.

Quanto a metodologia, utiliza-se na pesquisa a revisao bibliografica e a narrativa
autobiogréfica com analise qualitativa, tendo por base autores inseridos ou vinculados a Abya
Yala e documentos e reportagens colhidos de sitios eletronicos.

Segundo Minayo (2006), as metodologias de pesquisa académica nas Ciéncias Sociais
estdo ancoradas em paradigmas que garantem a sua legitimidade cientifica e estao
relacionadas a interesses e circunstancias socialmente condicionadas. Na pesquisa em tela,
busca-se “[...] uma metodologia com perspectiva decolonial [que] se funda na histéria dos povos
e culturas subalternizadas por meio de relacbes de poder estabelecidas sob principios
epistemoldgicos e cientificos fortemente identificados com a modernidade europeia”. (Fuchs,
2019, p. 29).

De acordo com Mota Neto (2015, p. 6), a metodologia decolonial expressa uma subverséo
de “[...] todas as relagdes de poder implicadas na cultura, no conhecimento, na educacgao, nas
mentalidades e na organizagdo socioeconémica”. Assim, nessa perspectiva, a metodologia
busca superar a dicotomia entre o conhecimento académico e popular, na medida que introduz
modos outros de relacionar os saberes, poderes e seres, fora do paradigma cartesiano e
colonial. Nesse sentido, a pesquisa buscou refletir sobre aspectos epistemoldgicos,
metodoldgicos e gnoseoldgicos que apontam para a producdo de conhecimentos que
conduzem a formacao docente, em especial de pedagogos.

Baseados nessa premissa tedrico-metodoldgica, passa-se a analisar e discutir os
resultados da pesquisa.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Castro-Gémez (2007), ao analisar o papel da universidade, aponta para duas funcdes
principais, a saber: a epistemologica e a vigilante da legitimidade do conhecimento. Na primeira
fungéo, cabe a universidade demarcar a diferenca entre o conhecimento legitimo e os outros
saberes. Na segunda, vigiar e garantir os limites entre o conhecimento util (doxa) e o inatil
(episteme). Esse conhecimento util esta relacionado a “[...] industria, [a]o trabalho mecanico,
automatizado, robotizado, que torna o ser humano um apéndice da maquina.” ( Fuchs, 2019, p.
156). Nos estudos realizados, apontou-se para rupturas nessa concepc¢ao colonial de
universidade.

7

A Universidade Ixil, localizada no territério indigena Maia Ixil, € uma instituicdo né&o
reconhecida pelo Estado guatemalteco, por ndo se adequar as exigéncias e padrdes coloniais
de formacédo. A instituigdo ndo forma pedagogos, mas oferta cursos “[...] voltados para a
insercao e transformacao da realidade a partir dos conhecimentos originarios e das liderancas
comunitarias”. (Fuchs, 2019, p. 84).

O curriculo de formacéao se baseia:

[...] na sabedoria dos ancidos, dos lideres religiosos, das liderangas comunitarias, na
economia, na religiosidade, na organizacdo social, na participacdo da comunidade no
processo de formacéo inicial até a final, quando é apresentado um trabalho académico com
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uma proposta de solucdo de um problema social na presenca das liderancas e dos demais
membros da comunidade. (Fuchs, 2024, p. 85).

A Universidade de Antioquia, no Projeto Pedagdgico do curso de “Pedagogia de la Madre
Tierra”, além de ter contado com a participagao de representantes das comunidades originarias
indigenas, enfatiza a pesquisa, a intervengdo na realidade e objetiva formar “[...] maestros y
maestras lideres de los pueblos y a la vez, lideres maestros y maestras con pedagogia y
corazon bueno”. (UdeA, 2018, [p.s.n.]). Esse curso compreende que os seres humanos e todas
as formas de vida fazem parte da criagao da “Madre Tierra”, “[...] los planetas, las estrellas, los
animales, los &rboles, los rios, el aire, la lluvia, porque ella es madre protectora de todo lo
sofiado y todo lo creado, vivimos en ella y por ella.” (UdeA, 2018, [p.s.n.]). O curso objetiva
formar profissionais com “[...] visién integral, intercultural y comunitaria que participa en la
construccion de politicas publicas y estrategias de desarrollo local de las comunidades
indigenas y la sociedad en general siempre en defensa de la Madre Tierra”. (UdeA, 2018,

[p.s.n.]).

A Universidade do Recdncavo Baiano possui campi em diferentes areas do territério baiano.
O curso de Pedagogia analisado esta situado no Campus Amargosa, a 140 km de Salvador.
Este curso apresenta a pesquisa e a praxis pedagdgica como principios fundantes da formacgéo,
articulando-se em eixos tematicos que:

[...] transversalizardo todo o curriculo, possibilitando ao egresso deste curso vivenciar a
pratica da pesquisa e a acdo docente em suas diversas modalidades (ensino e
aprendizagem na educacao infantil, séries iniciais do ensino fundamental, ensino e
aprendizagem das matérias pedagogicas, gestdo da educacéo, atuacdo em movimentos
sociais). (UFRB, 2008, p. 2).

Por meio dessa articulacéo, os profissionais formados poderdo questionar a sua realidade
e — inconformados com a mesma, atrelada a pesquisa e ao ensino — produzir e sistematizar
coletivamente os conhecimentos através da vivéncia dos processos de acao-reflexdo-acao,
oportunizando a transformagéo da realidade (UFRB, 2008).

O curso de Pedagogia do IFRS, Campus Bento Goncalves, em seu Projeto Pedagdgico,
apresenta uma proposta de formagéao interdisciplinar, envolvendo os diferentes componentes
curriculares de cada turma em cada semestre. Também apresenta no seu curriculo, temas como
género, sexualidade, relacdes étnico-raciais, leituras orientadas e seminarios que oportunizam
estudos e reflexdes que buscam superar o pensamento colonial marcado pelo ser branco,
europeu, machista que “[...] que produz um mundo que explora, destroi e mata a natureza e o
ser humano que nao € igual aquele” (Fuchs, 2019, p. 19).

A partir do exposto, pode-se afirmar que as propostas curriculares de formacgéo docente
analisadas buscam implementar um percurso formativo que valoriza os conhecimentos e as
praticas baseados nos saberes histéricos locais. Apesar das limitacdes e dos desafios
enfrentados, as instituicbes buscam “[...] provocar rupturas epistemolégicas e metodoldgicas
gue apontam para o Sul e suas diversidades e pluriversidades multiculturais e interculturais.”
(Fuchs, 2019, p. 159-160).

FORMAGCAO DISCENTE [TESE 2]

Apresenta-se, aqui, a sintese da tese 2 — “Por uma proposta pedagdgica na perspectiva da
educagéo intercultural decolonizadora” —, de Munsberg (2020).

A escola é uma instituicdo formadora de sentido equivoco, pois, dependendo da praxis,
pode atuar tanto de maneira conservadora e limitadora quanto libertadora. E mais: a escola é
um espaco de devir — vir a ser, tornar-se, converter-se, transformar-se em —, um espaco de
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“estar sendo” dado o carater dindmico do processo educativo. O espaco escolar é multiplo,
constituido de uma diversidade de espacos interligados e complementares — um espaco
histérica e socialmente em construcdo. Neste sentido, o espaco escolar é construido para
atender as necessidades da sociedade, contribuindo para a constituicdo da pessoa, a formacao
humana e a preparacao para o trabalho. Fundamentalmente, escola € espaco de ensino e de
aprendizagem, em que aprender é condicao pessoal, carregada de subjetividade, o que remete
a uma condicdo outra: a escola tem a funcédo de fomentar o protagonismo juvenil.

A guestdo do protagonismo juvenil no espaco escolar emergiu com forca no desenrolar de
pesquisa, alargando o horizonte tematico na direcdo de uma perspectiva outra — a perspectiva
decolonial, buscando uma formacéo ético-politica-estética, uma formacao cidada para atuacao
critica, politica e socialmente. Conforme Barria Mancilla (2014, p. 223), “[...] todo projeto [politico
e pedagdgico], se bem nao € a transformacao em si, anuncia e projeta, no mesmo movimento,
o sujeito da construgao da sociedade desejada, isto €, traz implicito um sujeito a ser ‘formado’.”
Confirma-se, pois, a necessidade de formacédo de cidaddos verdadeiramente criticos, capazes
de conhecer, compreender e interpretar o sistema-mundo em que vivem, para que sejam
sujeitos protagonistas da transformacao da realidade. Assim sendo, uma proposta pedagdgica
decolonial precisa ser entendida como um movimento politico, social e cultural — portanto,
ideoldgico — voltado para a transformacéo da realidade. E nisto reside a perspectiva de uma
educacéo intercultural decolonizadora.

Para Mignolo (2017, p. 31), “[...] a opgado descolonial ndo €& s6 uma opcao de
conhecimento, uma opgao académica, um dominio de ‘estudo’, mas uma opg¢ao de vida, de
pensar e de fazer.”. Portanto, optar por pensar uma proposta pedagdgica na perspectiva da
decolonialidade transcende o horizonte educacional.

PROBLEMA E OBJETIVOS DA PESQUISA

A pesquisa [tese 2] buscou resposta para o seguinte problema: “O Ensino Médio
Politécnico constitui-se numa proposta pedagogica na perspectiva da educacéo intercultural
decolonizadora?” Esta questao levou a definigdo do objetivo geral da pesquisa, qual seja:
“Analisar as potencialidades do Ensino Médio Politécnico como proposta pedagdgica inscrita na
perspectiva da educagao intercultural decolonizadora.”

Para o alcace do objetivo geral, foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos:
1 — Entender uma proposta pedagodgica que prepara para a transformacao da realidade como
inserida na perspectiva da educacéo intercultural decolonizadora,;
2 — Identificar os pressupostos ou principios do Ensino Médio Politécnico que se constituem em
categorias da educacdo intercultural decolonizadora; e
3 — Propor a implantacdo, em contexto brasileiro, de uma proposta pedagdgica inscrita na
perspectiva da educacao intercultural decolonizadora.

PILARES TEORICO-METODOLOGICOS

Vive-se em um mundo produzido pela modernidade/colonialidade. Para Quijano, a critica
do paradigma eurocéntrico da racionalidade/modernidade € necessaria e urgente, porém sem
negar tal racionalidade. E preciso agir com desprendimento das vinculacbes da
racionalidade/modernidade com a colonialidade (Quijano, 1992).

Conforme Mignolo (2017, p. 13), modernidade/colonialidade/decolonialidade é “[...] uma
triade que nomeia um conjunto de relagbes de poder.” A colonialidade se constitui no lado
obscuro da modernidade, sendo expressa em tripla dimenséo: a colonialidade do poder (politico
e econdmico, hierarquizando grupos humanos e lugares), do ser (subjetividades, inferiorizando

7 RECC (2236-6377), Canoas, Especial, n. 1, e12131, dez., 2024.



Jodo Alberto Steffen Munsberg e Henri Luiz Fuchs

os diferentes, os “outros”) e do saber (marginalizando sistemas de conhecimento diferentes).

No campo educacional, € preciso decolonizar a instituicdo escolar e o curriculo, resistindo
a colonialidade. Mas Rolnik (2016, p. 22) indaga: “Que modos de resisténcia estdo sendo
experimentados neste mundo flexivel do pés-fordismo e sua légica rizomatica?” Resposta:
dentre muitos modos de resisténcia, ressaltam-se aces na perspectiva da decolonialidade.

Nessa perspectiva, resisténcia passa pela aceitagcdo de que existe o “outro” em toda sua
esséncia: de outro lugar, outra geografia, com outra cultura e outra racionalidade — outro modo
de pensar, um “pensamento outro”. Mas “pensamento outro” ndo € simplesmente outro
pensamento; € um pensamento diferente e diferenciado geoepistemicamente, um pensamento
plural, porque é local. E locais s&o multiplos porque singulares, Gnicos. E a singularidade, a
unicidade do lugar desde onde se pensa que o faz diferente (“outro”) e plural. “Pensamento
outro” é aberto ao dialogo entre culturas (eu “e” outro, eu “com” outro), € intercultural.

A interculturalidade — tema inscrito no “projeto decolonial” — € aqui entendida como um
projeto e processo continuo por construir, um projeto voltado a transformacao estrutural e sécio-
histérica para todos. O tema ganha importancia com os estudos de Catherine Walsh (2005,
2010, 2014). Decolonialidade e interculturalidade estdo entrelacadas como apostas e propostas,
como a possibilidade de dialogo entre as culturas na perspectiva critica: “[...] como proyecto
politico-social-epistémico-ético y como pedagogia decolonial [...]” (Walsh, 2010, p. 76). Assim,
nos termos referidos por Walsh (2005, p. 47), “[...] la interculturalidad es practica politica y
contrarrespuesta a la geopolitica hegemodnica del conocimiento; es herramienta, estrategia y
manifestacion de una manera ‘otra’ de pensar y actuar.” A pesquisadora propde interculturalizar
— trabalhar para a decolonizacdo das mentes e a transformacé&o das estruturas da colonialidade-
(Walsh, 2014).

Em sintese, interculturalizar para decolonizar pressupde superar o individualismo, os velhos
discursos, as estruturas excludentes e as posturas discriminatérias em prol de um trabalho
cooperativo, colaborativo, reflexivo e dialégico, possibilitando a convivéncia de realidades
plurais, o questionamento de discursos hegeménicos, padronizacdes e binarismos, bem como
a desconstrucao, problematizacao e relativizacao de estruturas e praticas sociais.

Até aqui tratou-se dos pilares tedricos da pesquisa. E os pilares metodolégicos? Na
perspectiva decolonial, Ortiz Ocafia questiona a exigéncia de objetividade em ciéncias sociais
e humanas, o que considera um argumento colonizador (Ortiz, 2017; Ortiz Ocafa, 2017). Nesse
sentido, Ortiz Ocafia, Arias Lopez e Pedrozo Conedo (2018, p. 123) explicam: “Nos impusieron
una forma ‘universal’ de conocer: el método cientifico, cimento del enfoque positivista y empirico
analitico.” A contrapelo, os autores propdem avancar na direcdo de decolonizar as ciéncias
sociais e humanas, configurando um paradigma “outro” — um paradigma decolonial —,
fundamentado numa epistemologia decolonial. Portanto, busca-se uma construcao
metodologica que articule teorias e pedagogias numa perspectiva “outra”, impulsionada desde
a exterioridade da episteme eurocéntrica, isto €, desde um lugar “outro” — o sul global.

No sentido do anterior, questiona-se: Como implementar uma metodologia decolonial? Nao
se postula o estabelecimento de outra metodologia de quilate universal para fazer frente ao
método eurocentrado; porque plurais sédo as culturas, os pensamentos, as epistemes. Postula-
se, entdo, a utilizacdo de uma episteme outra dentre as muitas possiveis, e, em continuacao,
uma metodologia outra pensada desde o Sul, desde onde se €, se pensa e se fala.

Em efeito, utiliza-se uma combinacdo da técnica de analise tematica de Gibbs (ATG) e a
analise discursiva bakhtiniana (ADB) como arranjo metodoldgico. O principio dialégico —
conceito central no pensamento bakhtiniano —, contempla sujeito, histéria e contexto social.
Esse processo analitico assentado no dialogismo articula-se com o0s conceitos basilares
relacionados as pedagogias decoloniais propostas por Walsh (2013; 2017), especialmente no
gue diz respeito as interacdes humanas (experiéncias interculturais) observaveis na perspectiva
da educacéo intercultural decolonizadora.
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Para a coleta de dados foi aplicado um questionario a 658 estudantes e 30 professores
coordenadores do Seminario Integrado, em 30 escolas da rede publica estadual do Estado do
Rio Grande do Sul, contendo questbes fechadas (para caracterizacdo dos sujeitos
respondentes e referentes ao tema de investigacdo) e uma questao aberta.

Os procedimentos para analise dos dados foram: 1°) analise documental, utilizando-se o
documento-base “Proposta Pedagégica para o Ensino Médio Politécnico e Educacao
Profissional Integrada ao Ensino Médio — 2011-2014” (Seduc-RS, 2011), o “Regimento Padrao
Ensino Médio Politécnico” (Rio Grande do Sul, 2012) e a obra “Reestruturagéo do Ensino Médio:
pressupostos teoricos e desafios da pratica” (Azevedo; Reis, 2013); 2°) analise dos relatos
coletados por meio do questionario, com utilizagdo da técnica de Andlise de Temética de Gibbs
(2009) — ATG; e 3°) andlise dos relatos (respostas a questdo aberta) e dos documentos, com
base na Analise Discursiva de Bakhtin (2003; 2011; 2014) — ADB.

Quanto aos procedimentos adotados na organizacao e no tratamento dos dados conforme
0 método de Gibbs (2009), destacam-se: 1) pré-analise dos relatos dos respondentes, mediante
leitura “flutuante” para a constituicdo do corpus; 2) leitura aprofundada em busca de termos ou
expressdes que evidenciem os temas gerais; 3) identificacdo dos temas de interesse da
pesquisa e suas abordagens em nivel categorico e analitico; 4) codificacdo dos relatos e dos
temas de acordo com as categorias definidas a priori (codificacdo baseada em conceitos) e a
posteriori (codificacdo baseada em dados); 5) elaboracao do rol de codigos para estruturacéo
dos agrupamentos tematicos; 6) agrupamento dos termos por categoria; e 7) descricdo, analise
e discussdo das categorias tematicas.

Os temas definidos serviram de referéncia para a escolha e selecdo dos enunciados de
cada instancia — regulatoria, discente, docente e tedrica —, os quais foram analisados conforme
a ADB. Essas instancias situam-se no campo da analise discursiva dialdgica, conversando com
intensa interatividade.

O dispositivo analitico para a ADB compde-se de cinco etapas:
1 - Identificacdo e sele¢cdo dos enunciados. Com base nas categorias analiticas (unidades
tematicas) identificadas segundo a ATG, foram selecionados os enunciados correspondentes a
cada instancia;
2 - Leitura exaustiva dos enunciados. Mediante leitura aprofundada, foram identificados
elementos linguisticos passiveis de analise: Iéxico, sintaxe, estilo, constru¢do composicional,
unidade tematica, relagédo com o falante, relacdo com outros participantes e conclusibilidade;
3 - Articulagdo entre material linguistico e objeto de pesquisa. Estabelecimento de relagbes
entre o material linguistico identificado, os conceitos referenciais bakhtinianos, os problemas e
0Ss objetivos de pesquisa;
4 - ldentificacdo do contexto extraverbal e sua articulacdo com os elementos linguisticos.
Estabelecimento de relagfes entre elementos linguisticos e do contexto extraverbal, propiciando
a descricao da realidade soécio-historica; e
5 - Analise dos enunciados. Trata-se da analise e discussdo dos resultados, articulando
elementos linguisticos, contexto extraverbal, conceitos bakhtinianos, problemas e objetivos da
pesquisa.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A trama analitica compreende didlogos entre discursos, especialmente enunciados (textos
ou palavras), e entre interlocutores nos discursos e/ou nos enunciados, cuja estrutura
organizativa se expressa no entrecruzamento de: a) instancia regulatéria — abordando
enunciados da proposta do Ensino Médio Politécnico implantado pela Seduc-RS; b) instancia
discente — analisando enunciados retirados dos relatos dos estudantes; c) instancia docente —
analisando enunciados extraidos de relatos dos professores orientadores do Seminario
Integrado; e d) instancia tedrica — articulando os enunciados com conceitos e pressupostos da
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educacéo intercultural decolonizadora.

A instancia regulatoria — a Seduc-RS, como entidade mantenedora das escolas da rede
publica estadual —, foi analisada, essencialmente, com base em enunciados extraidos do
documento-base (Seduc-RS, 2011), complementada pela obra de Azevedo e Reis (2013). As
instancias discente e docente foram analisadas a partir das respostas a questao aberta do
questionario: “Sobre o Ensino Médio Politécnico, relate uma atividade desenvolvida na sua
escola que vocé tenha gostado muito, ou que considera inaproveitavel para sua formacéo, e
explique por qué.” Esta questao buscava compreender quais praticas pedagdgicas contribuem
para a formacdo discente, preparando 0s estudantes para atuacdo transformadora na
sociedade. Utilizando-se a ATG, a leitura dos textos indicou 654 citacdes alusivas a tematica
em nivel descritivo entre os discentes. Ja entre os docentes, foram identificados os seguintes
codigos analiticos e respectivas quantidades de cita¢cfes: protagonismo (21) e, conjuntamente,
interculturalidade e intervencao na realidade (27). A instancia tedrica centrou-se em conceitos
e pressupostos de pensadores latino-americanos, com énfase no conceito interculturalidade.

Em efeito, as narrativas evidenciadas pelos sujeitos arrolados nas instancias dialdgicas
revelaram a articulacdo entre trés cddigos analiticos: protagonismo juvenil, transformacéo da
realidade e interculturalidade.

O cadigo analitico “protagonismo juvenil” esta no cerne da proposta pedagdgica do EMP,
assumindo a conotacdo de preparacao dos jovens como cidadaos criticos para a intervencgao
transformadora na/da realidade, o que é evidenciado na analise dos ditos dos estudantes no
gue concerne a praticas do cotidiano e praticas politico-cidadds. Entre os docentes, o codigo
teve 21 citacBes nos relatos dos 29 que responderam a questdo aberta, assinalando iniciativas
dos estudantes na realizacéo de projetos.

O codigo analitico “intervengdo na realidade” também ganha destaque na proposta
pedagogica do EMP, sendo referido tanto por estudantes quanto por docentes. A Seduc-RS
reconhece o poder que tem a escola para transformar a realidade. Os estudantes elencam
diversas contribui¢cées de projetos para sua formagéo para intervencao na realidade, tais como:
conhecimento e compreensao da realidade, interacdo com pessoas de diferentes segmentos
sociais e conscientizagdo sobre o respeito aos outros e a diversidade. Quanto aos docentes,
relatos de trés respondentes abordam atividades que oportunizam conhecer a realidade,
condi¢éo essencial para intervencéo transformadora do statu quo.

O codigo analitico “interculturalidade” engloba praticas interculturais identificadas na
proposta de reestruturacdo curricular do ensino médio. Essas préticas constituem-se em acdes
educativas voltadas as diversidades e estéo relacionadas as seguintes proposi¢cdes do Ensino
Médio Politécnico: direitos humanos como principio norteador, trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura como dimensfes da formacdo humana e formacéo integral como direito social. Em
diversas passagens do documento-base da Seduc-RS (2011), o conceito esta implicito,
especialmente no que se refere a diversidade, ao respeito as diferencas, e, sobretudo, a énfase
dada para o protagonismo juvenil e para a preparacao para intervengao na realidade. A tematica
interculturalidade envolve atividades que proporcionam a convivéncia dos sujeitos, respeitando
as diferencas a partir da compreensao da diversidade, como relata Munsberg (2015, p. 136):
“Integracao social, respeito as diferengas, convivéncia na diversidade, trabalho em equipe,
compreensao da interdependéncia dos sujeitos, aprender a ser e a conviver sdo contribuicbes
de praticas interculturais para a formacéo integral dos estudantes.” A instancia docente traz
indicativos de que a proposta pedagdgica do EMP se alinha a perspectiva de educacdo
intercultural decolonizadora, estando implicitas préaticas politico-cidadds e interculturais,
preparando o jovem para 0 exercicio da cidadania, como sujeito critico e participativo na
sociedade.

Em sintese, a partir do que foi apresentado até aqui, a proposta pedagogica do EMP
oportuniza o desenvolvimento dos discentes em realacdo aos trés cddigos analiticos:
protagonismo, formacao para intervencéo na realidade e interculturalidade, apontando para a
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educacéo intercultural decolonizadora. E o que diz a instancia tedrica sobre protagonismo
juvenil, intervencéo na realidade e interculturalidade? Considerando a vinculagao conceitual e
as interlocucdes entre os cédigos analiticos, optamos por analisar os temas de modo integrado
no dialogo com os tedricos. Destacam-se, sobretudo, o pensamento e as concepc¢des de
Catherine Walsh (2005, 2010, 2013, 2014, 2017) expressos no conjunto de sua obra, centrais
para a compreensao dos cédigos analiticos. Nesse sentido, ressalta-se que a interculturalidade
se apresenta como estratégia essencial para a superagao da “colonialidade pedagdgica” na
Abya Yala, constituindo-se em uma estratégia ética, politica e epistémica de resisténcia ao
carater universal do pensamento hegeménico. E conforme Daniel Mato (2017), a
interculturalidade passa por mudanca de atitude e de postura dos professores-pesquisadores
em relacdo ao papel da academia: ndo basta teorizar, é preciso agir, ndo basta dialogar, é
preciso colaborar. O processo de decolonizar via interculturalidade implica superar o
eurocentrismo, oportunizando a convivéncia de sociedades plurais, questionando e
desconstruindo os discursos hegemonicos, as padronizacdes e 0s binarismos e promovendo
acoes efetivas no campo educacional.

Como o Ensino Médio Politécnico pode constituir-se, efetivamente, numa proposta
pedagogica na perspectiva da educacdo intercultural decolonizadora? Prospectando
significacbes e sentidos nos discursos das quatro instancias educacionais — regulatoria,
discente, docente e tedrica — e analisando ditos e ndo-ditos nos enunciados, pode-se constatar
que:

[...] a proposta pedagdgica do Ensino Médio Politécnico tem foco no protagonismo juvenil;
0 protagonismo juvenil oportuniza a preparacao para a intervenc¢éo na realidade; a atuagéo
critica na sociedade transforma a realidade; protagonismo e interven¢do na realidade sédo
pressupostos da interculturalidade; a interculturalidade constitui-se em estratégia para a
decolonialidade. (Munsberg, 2020, p. 115).

Diante da analise dos resultados, confirma-se a hipotese da tese: “A proposta pedagdgica
do Ensino Médio Politécnico tem potencial para ser implementada na perspectiva da educacao
intercultural decolonizadora.”

Nesse cenario, sobressai-se 0 papel da escola como espaco social formativo para a
intervencdo na realidade; espaco de encontro, de relagbes, de interacdo entre 0s sujeitos,
oportunizando a percepcéo e a compreensdo do mundo que/no qual se vive e promovendo a
formacgao de sujeitos protagonistas de uma sociedade de vida boa, digna e justa para todos.

FORMACAO DOCENTE E DISCENTE NA PERSPECTIVA DECOLONIAL [ARTICULACOES
ENTRE AS TESES]

Formacé&o docente e formacao discente constituem uma dualidade com relagdes reciprocas
e dependéncia matua. Assim, vejamos alguns dos principais elementos dialogantes entre as
propostas analisadas, especialmente, no que se refere a perspectiva decolonial.

A analise das propostas curriculares do Curso de Pedagogia das quatro instituicdes de
ensino superior na Abya Yala oportunizou a elaboracdo de um referencial decolonial com o
intuito de sistematizar alguns elementos suleadores de um curriculo de Pedagogia, buscando
superar o paradigma colonial de educacao. Fuchs (2019, p. 183) afirma:

[...] O curriculo de formacao docente decolonial passa pela organizacdo da comunidade,
pela pesquisa participante, pela interculturalidade, pela trans/inter/disciplinaridade, pela
docéncia e pela metodologia dialégica horizontal. Esse curriculo esta aberto para novas
criacdes. Nao esta fechado e nem totalmente previsivel. Ndo ha um inicio ou um fim nesse
curriculo, mas uma roda, uma rosca entrelacada e interconectada que faz mover a
formacéo especifica na area da pedagogia.
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Nesse sentido, um projeto de formacdo docente na perspectiva decolonial implica
encontrar possiveis caminhos e brechas no curriculo instituido, tornando-o instituinte, com
insercdo de componentes curriculares inter/trans/disciplinares. Assim, nossa reflexdo inclui o
destacado por Fuchs (2019, p. 181): “...] o processo formativo docente, as articulagdes entre
0S componentes curriculares e as praticas educativas e suas respectivas metodologias com
vistas a uma outra formacgao de pedagogos e pedagogas.”

Ja quanto a formacdo discente, a andlise do documento-base do Ensino Médio
Politécnico permite identificar 0s conceitos estruturantes da proposta pedagodgica e sua
operacionalizacdo. Tendo em vista o0 objetivo deste artigo, destacamos 0s seguintes aspectos,
0S guais se inserem na perspectiva decolonial: a) didlogo articulacdo—problematizacéo; b)
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como dimensdes da formag¢do humana; c) pesquisa como
principio pedagdgico; e) interdisciplinaridade como estratégia pedagodgica integradora; f)
contextualizacdo como fendmeno histérico; g) reconhecimento dos saberes advindos de
praticas sociais como ponto de partida para a producdo do conhecimento cientifico; h)
conhecimento como processo histérico permanente de transformacéo da realidade; i) curriculo
como conjunto de relacbes desafiadoras das capacidades de todos, com conteudo organizado
a partir da realidade vivida; e j) formacéo integral do educando como direito social. (Munsberg,
2015).

No Brasil, como é sabido, ainda prevalece uma visdo de educacdo monocultural
colonizadora, calcada em pressupostos da racionalidade moderna ocidental, com diversas
propostas educacionais alinhadas a essa racionalidade. Entdo, perguntamos: como uma
proposta pedagdgica na perspectiva da educacéo intercultural decolonizadora podera romper
com o paradigma dominante? Em resposta, afirmamos que uma proposta pedagoégica
decolonial: a) rompe com a colonialidade do saber (conhecimentos), do ser (subjetividades) e
do poder (historia); b) foca no protagonismo juvenil; ¢) oportuniza a preparacdo dos sujeitos
para conhecer e intervir na realidade; e d) possibilita a atuacdo critica dos sujeitos na
sociedade, transformando a realidade em um mundo melhor para todos.

No sentido do anterior, defendemos uma formacao docente e discente que parta do local
para o global, da universidade para a escola basica, desde onde somos e pensamos. Enfim,
formacao de um sujeito outro para um mundo outro, viavel e possivel.

CONSIDERACOES EM PERSPECTIVA

Chegamos ao final. Um final inconcluso porque continuamos a pensar; porque inacabado
€ 0 processo de transformacdo da realidade e porque incompletude parece ser a marca
registrada no dna dos humanos. Continuamos a olhar para o futuro — perspectivando!

A andlise das propostas aponta como principais resultados: a) a construcao de projetos
pedagogicos decoloniais requer atitude critica, intercultural e participativa; b) propostas de
formagao docente decolonial implicam organizagdo da comunidade, pesquisa participante,
interculturalidade, trans/inter/disciplinaridade, docéncia e metodologia dialdgica horizontal; e c)
a proposta pedagdgica do Ensino Médio Politécnico tem foco no protagonismo juvenil,
preparando as juventudes para compreender, intervir, transformar e mudar a realidade em que
vivem.

Em efeito, concluimos que: a) um curriculo de formacdo docente decolonial parte dos
fundamentos e principios epistemoldgicos outros produzidos por meio de pesquisa participante
enraizada na Mae-Terra; b) o curriculo decolonial busca a emancipa¢ao dos sujeitos, mediante
uma formacdo outra fundamentada em experiéncias de povos e culturas que convivem na
interculturalidade e pluriversalidade; e c¢) a proposta pedagogica do Ensino Médio Politécnico
tem potencial para ser implementada na perspectiva da educacéo intercultural decolonizadora,
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formando cidadaos criticos e ativistas em busca de um mundo de vida boa, digna e justa para
todos.
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