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Resumo: Com o presente trabalho, buscou-se identificar, no Documento Curricular Referencial (DCRT)
de Taperoa/BA, alternativas que contribuam para a composi¢cdo de um curriculo culturalmente
referenciado, em conformidade com as diretrizes da Lei 10.630/2003, tendo como recorte as
manifestacdes culturais locais, a saber: a Capoeira, 0 Zambiapunga, as Baianas, 0 Samba de Roda e a
Cheganca. Com esse intuito, realizou-se uma pesquisa de cunho bibliogréafico, tendo como base de
analise o DCRT, homologado em 2020, documento legal que direciona o curriculo de Taperoa/BA. Para
0 exame dos dados, optou-se pela técnica de Andlise de Conteltdo. Emergiram, da analise, trés
categorias: pertencimento; formacao identitaria; e curriculo hegeménico. Os resultados apontam para a
valorizacao de conhecimentos e praticas hegemonicas no curriculo escolar da rede de ensino municipal
de Taperod/BA, deixando a margem as manifestacdes culturais das orientagfes pedagogicas dos anos
finais do Ensino Fundamental. Apesar de trazerem a tona conceitos que enriquecem a historia, cultura
e as contribuicbes dos povos africanos, afrodescendentes e afro-brasileiros, no contexto educacional,
essas abordagens sdo consideradas limitadas, diante da vastidao e importancia dessa tematica. Incluir
manifestacdes culturais no curriculo pode ajudar a suprir essa lacuna nos anos finais do Ensino
Fundamental. Com efeito, essa abordagem pode contribuir para a formacéo identitaria, o fortalecimento
do pertencimento territorial, e, por consequéncia, da valorizacdo de outras epistemes que o curriculo
operante nao visibiliza.
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Abstract: With this work, we sought to identify, in the Reference Curricular Document (DCRT)
of Taperoa/BA, alternatives that contribute to the composition of a culturally referenced
curriculum, in accordance with the guidelines of Law 10.630/2003, taking as a focus the
manifestations local cultural traditions, namely: Capoeira, Zambiapunga, Baianas, Samba de
Roda and Cheganca. With this aim, a bibliographical research was carried out, using the DCRT
as a basis for analysis, approved in 2020, a legal document that guides the Taperoa/BA
curriculum. To examine the data, the Content Analysis technique was chosen. Three categories
emerged from the analysis: belonging; identity formation; and hegemonic curriculum. The results
point to the valorization of hegemonic knowledge and practices in the school curriculum of the
municipal education network of Taperod/BA, leaving aside the cultural manifestations of the
pedagogical guidelines of the final years of Elementary School Despite bringing to light concepts
that enrich the history, culture and contributions of African, Afro-descendant and Afro-Brazilian
peoples, in the educational context, these approaches are considered limited, given the vastness
and importance of this theme. Including cultural manifestations in the curriculum can help fill this
gap in the final years of Elementary School. In effect, this approach can contribute to identity
formation, the strengthening of territorial belonging, and, consequently, the appreciation of other
epistemes that the operating curriculum does not make visible

Keywords: curriculum; public municipal education network; africanities.

CONSIDERACOES INICIAIS

Durante a trajetdria profissional de mais de duas décadas na area educacional,
principalmente nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, o autor desta
pesquisa demonstrou interesse em encontrar alternativas para implementar efetivamente a Lei
10.639/2003, que instituiu, na Educacdo Bésica, a obrigatoriedade do Ensino de Histéria e
Cultura Africana e Afro-brasileira, em todos os componentes curriculares, sobretudo, aqueles
da &rea de Ciéncias Humanas, conforme é observado em seu Art. 26-A (Brasil, 2003).

Nesse caminhar, foi notabilizado que a rede de ensino municipal da cidade de
Taperoa/BA, situada no Baixo Sul do Estado, pouco enfatiza as diversas manifestacfes
culturais locais, a saber: a Cheganca, a Capoeira, o Zambiapunga, o0 Samba de Roda, as
Baianas, o Bumba Meu Boi, os Ternos de Reis, as Sobrinhas, a Dondoca, a Mandu, entre outros
folguedos que se diluiram ao longo do tempo (Pinheiro, 1986).

Algumas dessas manifestagdes originaram-se no Brasil, ainda no periodo colonial, como
0 Zambiapunga, o que, de certo, influenciou toda a territorialidade, isto €, intervieram no
processo de formacéao identitaria do territério (Pinheiro, 1986), uma vez que esse contexto
provocou “[...] transformacgdes nas esferas sociais desse territorio e, em regides circunvizinhas,
como é o caso do Baixo Sul da Bahia, de diversas ordens: comercial, religiosa, cultural ou
econOmica” (E¢a; Madruga, 2023, p. 40).

Importante ressaltar que o entendimento sobre a concepcéo defendida aqui, relativa ao
territério, ndo se limita apenas a um mero espaco geografico. Mais do que isso, compreende-
se territorialidade como uma “agao de apropriar-se do seu espaco, desenvolvendo uma relagéo
de pertencimento, tendo o territdrio como o lugar de realizacdo das manifestacdes da existéncia
humana, modos de ser e de viver” (Taperoa/BA, 2020, p. 6). E essas relagées englobam os
elementos culturais, habitos e a diversidade.

Portanto, corroborando com o exposto, no DCRB, afirma-se que a territorialidade “néo se
limita ao conjunto dos sistemas naturais, incorporando o lugar a identidade, ao sentimento de
pertencer como sujeito historico e politico” (Bahia, 2019, p. 21). Para que esses sujeitos

2 RECC (2236-6377), Canoas, v. 30 n. 1, 1-15, abr., 2025.




Valorizagdo das manifestag¢des culturais locais no documento curricular referencial de Taperod/BA: um olhar sobre o
processo de inclusGo no contexto educacional

compreendam o sentido de pertencimento reforcado pela valorizagdo cultural e pelas
caracteristicas territoriais do municipio, é essencial reconhecer a diversidade cultural local como
parte fundamental desse processo. Nesse sentido, a escola torna-se um ambiente propicio para
fomentar o respeito as diferencas e a valorizacao da diversidade, em especial, no que tange a
perspectiva negra, enfoque deste estudo. Afinal, a escola é:

[...] lugar de conflitos, sim, mas tratados como contradi¢des, fluxos e refluxos. Lugar de movimento,
aprendizagem, trocas, de vida, de axé (energia vital). Lugar potencializador da existéncia, de
circulacdo de saberes, de constituicio de conhecimentos. Lugar onde, a exemplo das culturas
africanas Yoruba, Bantu e outras, reverencia-se a existéncia [...] (Brasil, 2010, p. 55).

A propésito, convém destacar que, das manifestacdes supramencionadas, quase todas
mantém uma associacdo com as matrizes africanas, além de serem praticadas no territorio
taperoense majoritariamente por pessoas negras. Exemplo é a manifestacdo cultural do
Zambiapunga — de origem bantu — que se perpetua ha mais de 200 anos, no territério do Baixo
Sul “e se mostra como uma alternativa cultural a servigo da inclusdo de novas cosmologias no
campo curricular, bem como simboliza uma reivindicacdo de reconhecimento histérico de
resisténcia a escravidao” (Eg¢a; Madruga, 2023, p. 41).

Acrescenta-se, ainda, que o municipio abrange regides que antes eram quilombos, e,
dentre elas, destacam-se quatro remanescentes de comunidade quilombolas (todas localizadas
na zona rural), reconhecidas pela Fundacdo Cultural Palmares, que sdo: Graciosa, Pedra
Branca do Riacho do Ouro, Miguel Chico e Lamego. Nesses territorios, ha culturas negras ricas
em saberes e praticas Unicas, porém ainda pouco reconhecidas socialmente. E fundamental
reconhecé-las, investiga-las, valoriza-las e integra-las ao curriculo educacional com o objetivo
de trazer outras perspectivas que nao somente as hegemaonicas.

Aliado a essas vertentes, outro aspecto importante a ser considerado é que Taperoa/BA
possui a maior extensao territorial e uma concentracdo populacional predominante na zona
rural, conforme dados da Fundacao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022).
Além disso, a maioria da populacdo que vive nesse territério € composta por pessoas negras.
A riqueza da diversidade cultural, em Taperod/BA, e a predominancia de pessoas negras no
municipio, sdo caracteristicas chaves para o reconhecimento e a valorizacdo de outras bases
epistémicas provenientes da matriz africana, em conformidade com a Lei 10.639/2003.

Expostos esses apontamentos iniciais, com o intuito de contribuir na efetivacdo da
legislagédo supracitada, neste estudo, foram utilizadas as manifestagbes culturais praticadas
periodicamente no municipio de Taperoa/BA como dispositivo catalisador para discutir o Ensino
de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira.

Considerando o DCRT, um dos documentos oficiais que orientam a educagdo municipal,
elaborado de forma colaborativa com a participacdo de diversos atores dos processos
educacionais formal e informal, bem como membros da comunidade em geral, destaca-se que
esse documento foi a principal fonte de referéncia para esta pesquisa.

Como exposto até aqui, pretendeu-se sondar, com a pesquisa, a seguinte questao: Quais
foram os encaminhamentos propostos no DCRT que envolvem as manifestagbes culturais
locais para os componentes curriculares dos anos finais do Ensino Fundamental, no que se
refere a historia e cultura afro-brasileiras? A partir da questéo de pesquisa, definiu-se o objetivo
de identificar encaminhamentos propostos no DCRT que envolvem as manifestacdes culturais
locais que possam contribuir para um curriculo culturalmente referenciado em conformidade
com as diretrizes da Lei 10.639/2003.

Para isso, 0 escopo deste estudo é de cunho bibliografico (Bogdan; Biklen, 2010). A
pesquisa baseou-se na analise do DCRT, documento legal que guia localmente as acdes
pedagogicas do municipio de Taperod/BA. Foi feita uma conexao direta do material produzido

RECC (2236-6377), Canoas, v. 30 n. 1, 1-15, abr., 2025. 3



José Lucas Matias de Ega, Aldo Lisb6a de Carvalho e Diego Ramon Souza Pereira

com as fontes bibliogréficas, para interpretar e ressignificar os conhecimentos sobre o tema e
produzir respostas e posicionamentos que melhor traduzissem a perspectiva deste trabalho.

SOBRE AS MANIFESTACOES CULTURAIS PRATICADAS DE FORMA CONTINUA EM
TAPEROA/BA

Historicamente, diversas manifestacdes abrilhantaram e enriqueceram a cultura local,
deixando um legado rico e significativo. Conforme apontam as Orientacdes e Ac¢des para a
Educacéo das RelacBes Etnico-Raciais, essas teméticas sdo essenciais “para a compreenséo
de todo esse processo, mostrando a resisténcia dos africanos e seus descendentes, que nao
se submeteram a escraviddo, que se rebelaram e que conseguiram manter vivas as suas
tradi¢cdes culturais” (Brasil, 2010, p. 56). E orientam que

A histéria, a geografia, as artes e a literatura africanas e afro-brasileiras deveréo ser incluidas e
valorizadas, juntamente com a participacao de outros grupos raciais, étnicos e culturais, adaptadas
aos ciclos e as séries do Ensino Fundamental. Além disso, a escola pode se relacionar com a
sociedade em que estd situada, que, muitas vezes, tem participacdo negra significativa ou até
mesmo majoritaria (Brasil, 2010, p. 60).

Hoje, o legado cultural taperoense permanece apenas em poucos registros encontrados
e nas memarias dos municipes que puderam vivenciar essas culturas de perto. Infelizmente,
por diversos fatores, principalmente por falta de incentivo e apoio financeiro, segundo Pinheiro
(1986), varios grupos culturais, em Taperoa/BA, se desidrataram e pararam de se manifestar
ou se apresentam esporadicamente, como € o caso da Fanfarra.

A maioria das manifestacbes culturais aqui enfocadas possui associacbes com as
matrizes africanas. Entretanto, ainda nos tempos atuais, a sociedade brasileira situa a
populacdo negra em um lugar desigual, devido ao processo de hierarquizacdo racial
estabelecido pelo projeto da colonialidade que se retroalimenta pelo imperialismo, epistemicidio
e pela educacéao colonial. Segundo Spivak (2010), uma maneira eficaz de mudar essa l6gica
perversa é dar voz e espaco aos grupos subalternizados, que outrora ndo tinham essa
oportunidade. Nesse sentido, as manifestacbes culturais desses grupos desempenham
significativo papel na promogéo dessa transformacéo.

Convém salientar que, dentro desse ambiente subalternizado, ha ampla diversidade
cultural, que engloba recriagdes internas associadas, geralmente, a elementos africanos. Nesse
contexto, existem saberes organizados com ldgicas distintas, que envolvem lutas, mobilizac&o
social e estratégias de sustentabilidade, as quais demarcam as relacdes de pertencimento,
salvaguarda de memorias, e fortalecimento das identidades que s&o essenciais para o
desenvolvimento territorial.

No DCRT (Taperoa/BA, 2020, p. 6), nesse sentido, pondera-se que: “enquanto
territorio/identidade precisamos refletir sobre nossas caracteristicas e a consciéncia que temos
enquanto territério e sentimento de pertencimento”. Para que isso se efetive, antes, é
importante,

[...] estabelecer um dialogo com este passado por meio de pesquisas, de encontros com a
ancestralidade, preservada ou reinventada, é fundamental no sentido de ndo hierarquizarmos,
idealizarmos ou subestimarmos as diversas motivacdes/manifestacdes sociopoliticas e culturais
gue fizeram parte (Brasil, 2010, p. 56).

Nesse contexto, € essencial reconhecer as diferencas e incorpora-las no curriculo, a fim
de orientar a implementacao de estratégias pedagogicas que atendam a diversidade cultural.
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Essa abordagem né&o so reflete respeito humano, como também fomenta a promocdo da
igualdade (Brasil, 2010). Essa tendéncia deve ser discutida horizontalmente com todos, para
gue assim sejam permanentemente repensadas as referéncias eurocéntricas que predominam
ou sustentam unicamente os curriculos. Afinal, segundo Silva (2021, p. 6), o eurocentrismo é
‘responsavel por muitas das contradicbes e das incongruéncias, das distorcoes e das
anomalias, das desordens e dos desconcertos, enfim de boa parte das tensGes que marcam as
relacdes étnico-raciais no contexto escola”.

Atualmente, apenas cinco grupos apresentam-se periodicamente, resistindo ao tempo,
sobretudo, por ocasido dos festejos de Sao Bras (o padroeiro local), que acontece no final do
més de janeiro, a saber: a Cheganca, a Capoeira, 0 Zambiapunga, o Samba de Roda e as
Baianas (Taperod/BA, 2015). No Quadro 1, sdo apresentadas as caracteristicas gerais de cada
um desses grupos.

Quadro 1. Manifestacfes culturais taperenses que se apresentam periodicamente

Grupo Cultural Representatividade

Manifestacdo cultural que faz alusdo a uma batalha medieval entre mouros e
cristdos na saga de expansdo maritima capitaneada pelos portugueses. Sob a
Cheganca lideranca do mestre Bras, o grupo cultural taperoense se apresenta com canticos,
dancas e trajes tipicos, anualmente, no dia dos festejos do padroeiro S&o Brés,
em janeiro, bem como em eventos especificos como convidados

Manifestacdo cultural que redne caracteristicas da danca, luta, musica, arte
marcial, do jogo e da religiosidade afro-brasileira. O mestre Dica lidera o grupo
cultural, que se apresenta em eventos especificos, demarcando ser um simbolo
de resisténcia & opresséo colonial

Capoeira

Manifestacao cultural originaria dos povos africanos bantu, € composta por
mascarados exéticos, trajados de roupas coloridas, que saem as ruas da cidade
no dia 2 de fevereiro, véspera da festa de Sao Bras, entoando uma musicalidade
singular produzida por enxadas, cuicas e bumbos. Sob a lideranga do mestre
Deco, esse grupo cultural representa um vetor de resisténcia ao projeto colonial
ainda em curso

Zambiapunga

Manifestacdo cultural que consiste em uma roda de pessoas que cantam e

Samba de Roda . - . . . g
dancam sons associados as lutas africanas e a poesia aos orixas

Manifestacdo cultural constituida, em sua maioria, por senhoras que se
apresentam em festas religiosas de S&o Bras, de Nossa Senhora da Boa Morte e
da Ajuda, com quartinhas cheias de flores e 4gua de cheiro, para a lavagem
simbdlica das igrejas. Representa um elo com as raizes africanas

Fonte: Adaptado de Taperoa/BA (2015).

Baianas

Manifestar essas culturas no curriculo é trazer a tona uma heranca histérica
profundamente enraizada em resisténcias, tradi¢cdes, ancestralidades, cosmovisdes, epistemes,
crencas, filosofias e conhecimentos de povos africanos que foram brutalmente oprimidos e
relegados a margem da sociedade. Posto isso, serdo discutidas, na préxima secdo, as
orientagdes pedagogicas do DCRT direcionadas as tematicas que envolvem as manifestacdes
culturais locais (Taperoa/BA, 2020).

DISCU,SSC~)ES DO DCRT SOBRE AS MANIFESTAQ@ES CULTURAIS LOCAIS NO
CURRICULO: UM ELO PARA A EFETIVACAO DA LEI 10.639/2003

Apesar do aumento significativo de producdes que abordam temas relacionados a cultura
afro-brasileira, em grande parte devido a influéncia da Lei 10.639/2003, ainda é necessario
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ampliar essa prética, incorporando os meios culturais locais (Brasil, 2003). Essa abordagem
mostra-se eficaz na construcao das identidades local, regional e brasileira, tAo necessaria para
a contemporaneidade, que, infelizmente, se mostra, no passar do tempo, liquida (Bauman,
2003).

O uso das manifestacdes culturais africanas, nos dias de hoje, representa a interse¢ao
entre passado e presente, e cria significados que expdem as facetas horripilantes da
colonialidade e modernidade, ao mesmo tempo em que reivindica uma revisao histérica. Cabe
ressaltar, no entanto, a importancia de ndo se limitar ao registro folclérico ou a datas
comemorativas, mas sim incentivar uma mudanca de mentalidade para promover o respeito as
diferencas.

Assim como em todos 0s municipios do pais, a Secretaria Municipal de Educacao (Seduc)
de Taperoa/BA movimentou-se, por meio de varias frentes, a fim de elaborar uma proposta
curricular especifica. Diferente de outras localidades, Taperoa nunca teve um curriculo préprio.
Por isso, 0 momento foi tdo importante, visto que o DCRT é um “campo de disputa ideoldgica e
de poder na busca de instituirem relagdes transformando pessoas e circunstancias”
(Taperoa/BA, 2020, p. 12).

A proposta deve estar carregada de saberes curriculares, alinhados a uma carga
identitaria local. Para isso, deve contribuir para o desenvolvimento de toda a comunidade
taperoense, ao debater amplamente e exaurir as possibilidades que visem atender as
singularidades e pluralidades do municipio, em um documento que tenha como escopo
direcionar as acdes pedagogicas na rede municipal de ensino.

A fim de alcancar esse objetivo, a Seduc de Taperoa/Ba, por meio de um processo
colaborativo, definiu as seguintes etapas para a elaboracdo desse documento: (i) Formacao de
Grupos de Trabalho (GTs); (ii) Formacdo da Undime* com os técnicos responsaveis pela
articulacdo do documento e os representantes dos GTs; (iii) Uma série de lives, transmitidas
nas plataformas virtuais do YouTube e na rede social Facebook, do técnico e articulador
municipal, com o intuito de disseminar as informacdes e atrair os diversos setores da sociedade
taperoense; (iv) Convite amplo para que todos os setores da comunidade civil coletassem
sugestdes; (v) Convite enfatico aos diferentes atores da comunidade escolar, como pais,
estudantes, equipe de apoio, e professores, para debaterem amplamente as propostas; (vi)
Montagem para a comissdo pedagdgica alinhar a proposta curricular com as prerrogativas da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC); (vii) Desenvolvimento da redacdo do DCRT,
detalhando os objetivos de aprendizagem, objetos de conhecimento, e as metodologias de
ensino para cada etapa da Educacdo Basica, dentre outros requisitos; (viii) Consulta publica
para retificar ou aprovar a primeira versao; (ix) Formacao continuada com os docentes visando
a implementacao eficaz da proposta curricular construida; (x) Implementacao do curriculo nas
escolas, aliada com um acompanhamento continuo voltado a realizar os ajustes necessarios.

Dessa forma, o DCRT foi homologado em 2020, abrindo a possibilidade de efetivar uma
politica publica educacional municipal que abarcasse os saberes locais que ndao constam no
curriculo escolar, e as variaveis do cotidiano dos estudantes, antes invisibilizadas pelo curriculo
hegeménico. Afinal, “[...] o curriculo precisa ser percebido como ato politico, garantindo o direito
a todos os atores envolvidos no processo de educacado, respeitando as especificidades
enquanto estrutura curricular numa formacgéo integral do sujeito” (Taperoa/BA, 2020, p. 7).

Nesse sentido, corrobora-se com Eca e Madruga (2024, p. 345), ao afirmarem que a
utilizagcao, no curriculo, de manifestagdes culturais pode “promover uma reformulacdo das
bases epistémicas dos profissionais da educacdo. Bem como pode salvaguardar as memarias
ancestrais, o que, sobretudo, pode contribuir para o fortalecimento da identidade dos sujeitos
pertencentes a regiao do Baixo Sul da Bahia”.

4 Unido dos Dirigentes Municipais de Educacéo.
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Ao contrario do exposto, percebeu-se, na pratica do contexto escolar, dificuldade de
implementar acdes pedagogicas que utilizassem as manifestacdes culturais locais no curriculo.
Muitas vezes, relacionadas a diversos fatores, como: falta de formacdo especifica dos
professores; escassez de materiais didaticos adequados; e resisténcia a mudancas nos
curriculos hegemonicos, que se pautam sob uma perspectiva de educagdo urbanocéntrica e
eurocéntrica.

A concepcao urbanocéntrica, conforme apontam Henriques et al. (2007, p. 13), pauta-
se na “visdo de educacao na qual o modelo didatico-pedagdgico utilizado nas escolas da cidade
é transferido para as escolas localizadas nas zonas classificadas como rurais, sem que sejam
consideradas as reais necessidades das populagdes identificadas com o campo”. Nessa
concepgao, enxerga-se 0 campo como um lugar atrasado, subalternizado e utilizado para
atender as necessidades urbanas, ignorando-se, assim, 0os conhecimentos e as praticas da
populacdo campesina, com o objetivo de impor a perspectiva dos centros urbanos.

E a abordagem eurocéntrica ocorre devido ao curriculo escolar brasileiro pautar-se “sob
0 mito que estabelece o Unico conhecimento valido e legitimo a partir do loco de enunciacdo do
sujeito europeu, civilizado, desenvolvido, descorporizado, dessubjetivado, neutro, objetivo e
universal” (Melo; Ribeiro, 2019, p. 1.784). Essa perspectiva esta alinhada com o imaginario
predominante da modernidade, que adota um Unico ponto de vista centrado na visdo
europeia/ocidental (Mignolo, 2003).

Essas concepcgOes, pautadas em imposicbes, resultam na desqualificacdo de
identidades, conhecimentos, estilos de vida e poder de outras sociedades que nao se encaixam
nesse modelo (considerado universal). Essa abordagem invisibiliza e neutraliza a diversidade
gue surge fora desse eixo geogréfico, ou que ndo segue essa ordem social universalizante, que
se pauta na homogeneidade. Nesse segmento, 0 DCRT enfatiza que:

[...] os desafios encontrados nos espacgos educacionais, num processo de percepcdo de sua
identidade e de suas especificidades que precisa ser valorizada dentro do contexto escolar.
Numa concepcéo de educacao integral, 0 municipio precisa fortalecer as questdes territoriais e
suas particularidades e dos atores que influenciam e influenciardo na cultura, na politica e na
economia do municipio (Taperoa-BA, 2020, p. 7).

Essa énfase aos costumes e a cultura das comunidades locais aproxima-se das vertentes
previstas pelo DCRB, que reforca a necessidade de autonomia do municipio em relagdo aos
elementos identitarios locais (Bahia, 2019). Bem como na Lei 10.639/2003, que institui a
inclusdo da historia, cultura e das mdultiplas producdes da populacdo negra na educacéao,
rompendo, segundo Fleury (2003), com a perspectiva de que ha apenas uma Unica forma de
pensar, ser e viver no mundo.

Trazer a luz perspectivas outras que nao estao dentro do eixo dominante € distanciar-se
da perspectiva excludente que embasa a histdria Unica salientada por Adichie (2009). Nessa
situacao, é necessario redefinir e escrever um novo capitulo da historia, no qual aqueles que
foram dominados no passado tenham agora o poder de contribuir para a narrativa, ao lado dos
gue antes detinham o controle. A proposta somente torna-se possivel “[...] quando rejeitamos a
histéria Unica; quando percebemos que nunca existe uma histéria Unica sobre lugar nenhum,
reavemos uma espécie de paraiso” (Adichie, 2009, p. 16-17). Nessa direcéo, no DCRT, afirma-
se que:

A BNCC e o DCRB séao politicas norteadoras que vao propor uma organizacdo enquanto estrutura
politica educacional, mas ndo podem ser o Unico mecanismo de base para elabora¢do do nosso
curriculo identitario. Pois o curriculo, mediante as realidades, politicas, sociais, cultura do municipio
de que fazemos parte, é a nossa esséncia, nossas particularidades dentro do contexto de
identidade e de pertencimento (Taperoa/BA, 2020, p. 7).
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Nessa abordagem, objetiva-se incluir no curriculo diversos aspectos — culturais, sociais,
ambientais, artisticos, politicos e regionais — que dialoguem e representem as particularidades
locais. Assim, pretende-se fortalecer as perspectivas locais de identidade e pertencimento. Com
essa intencéo, por meio de um movimento curriculante inclusivo de Taperoa/BA, pretendeu-se
inserir tematicas associadas “[...] as especificidades do nosso territorio como a cultura japonesa,
e valorizacao da cultura campesina” (Taperoa/BA, 2020, p. 7). No entanto, tal movimento néo
abarcou ou aprofundou-se em elementos sinalizados pelo préprio documento.

E, conforme prevé o DCRT: “[...] € necessario identificar dentro da propria cultura e
histérias fatos que irdo fortalecer o poder de pertencimento e identitario de Taperod”
(Taperoa/BA, 2020, p. 7). Nesse contexto, a diversidade cultural da regido ganhou destaque,
servindo como catalisadora para debates sobre conhecimentos anteriormente ndo abordados
no curriculo. Apesar de o documento apontar a necessidade de

[...] reconhecer a comunidade Japonesa como parte da histéria, fortalecer a educagédo do campo
dentro do campo e no municipio, pois possuimos caracteristicas e somos influenciados
educacionalmente pelos atores do campo/quilombola, seja na agricultura, na cultura, nos aspectos
sociais e politicos (Taperoa/BA, 2020, p. 8).

Em um municipio predominantemente habitado por camponeses e negros, torna-se
evidente a importancia de estabelecer dispositivos legais que promovam a valorizacdo desse
publico. Ao reconhecer que a Educacdo do Campo representa uma alternativa que valoriza 0s
individuos que ali vivem, essa abordagem assume a forma de uma politica educacional viavel
e apropriada. O que pode contribuir para a superacdo do antagonismo que se estabeleceu
historicamente entre a cidade e o campo por meio de ac¢des voltadas ao entendimento de que
esses lugares podem ser complementares (Henriques et al., 2007). Ao mesmo tempo em que
pode reconhecer e valorizar outros modos de ser, saber e viver, rompendo, nesse segmento,
com a “pretensa superioridade do urbano sobre o rural e admitindo variados modelos de
organizacao da educagao e da escola” (Henrique et al., 2007, p. 13).

Apesar das tentativas de adotar um processo horizontal e colaborativo no DCRT, a
fragilidade desse documento, que funciona como guia para as praticas pedagdgicas, é marcada
pela exclusao, ou limitacdo, de muitos outros aspectos culturais, evidenciando a necessidade
de uma inclusdo mais abrangente e significativa desses elementos no curriculo. Seguem as
analises dos dados.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa, de natureza qualitativa, teve cunhos descritivo e interpretativo (Alves-
Mazzotti, 1999). Nessa abordagem, investigou-se vasta gama de significados, motivacoes,
aspiracoes, crencas, valores e atitudes, mergulhando em uma esfera mais profunda das
relacbes, dos processos e fendbmenos, que ndo podem ser reduzidos a simples
operacionalizacdo de elementos contextuais. Dentre as metodologias adotadas, optou-se pela
Analise de Conteudo, conforme proposto por Bardin (2011), a qual se baseia em um processo
metodolégico com etapas rigorosas, que incluem: (i) Pré-analise; (ii) Exploracdo do material,
categorizacao ou codificagdo; e (iii) Tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacdo. De
acordo com o autor, essa metodologia analitica pode ser compreendida como um conjunto de
técnicas de

[...] andlise das comunicagdes, que visa obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de
descricao do conteddo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem as
inferéncias de conhecimentos relativos de condig6es de producao/recepcao (variaveis inferidas)
destas mensagens (Bardin, 2011, p. 41).
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O objetivo foi validar o conhecimento cientifico obtido por meio da apropriacdo e
compreensao das fases mencionadas de forma sistematica, ou seja, "analisar o que foi dito
durante uma investigag&o, construindo e apresentando conceitos em relagédo a um objeto de
estudo” (Sousa; Santos, 2020, p. 1.397). Dito isso, na proxima seg¢ao, pormenoriza-se a analise
dos dados.

ANALISE DOS DADOS
(i) Pré-analise

Os dados oriundos da pré-analise foram tabulados a partir do processo de busca no
DCRT (Taperoa/BA, 2020). Para tanto, foram utilizadas as manifestacées aqui enfocadas e os
termos associados ao objetivo deste estudo. Ao analisar o DCRT (Taperod/BA, 2020),
observou-se que muitas unidades de registro estavam sendo empregadas nas referéncias e na
etapa de Ensino Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, e, sobretudo, na modalidade
de Educacéao de Jovens e Adultos (EJA), cuja natureza ultrapassa o enfoque deste texto.

Nesse contexto, foi elaborado um arranjo analitico que incluiu, exclusivamente, as
unidades de registro que caracterizam os indicadores deste estudo do DCRT (TAPEROA-BA,
2020) relacionadas as orientacfes gerais, com foco nos anos finais do Ensino Fundamental,
conforme apresentado no Quadro 2.

Quadro 2. Unidades de registro das palavras no DCRT (Taperoa/BA, 2020)

Unidades de Registro Quantidade de Mencdes®
Manifestacdes culturais 3
Lei 10.639/2003 9
Relacdes étnico-raciais 13
Cultura e/ou histoéria afro- 24
brasileira
Cheganca 2
Capoeira 18
Zambiapunga 33
Samba de Roda 3
As Baianas

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Esse processo teve como intuito identificar os contextos em que esses registros de
unidades sao usados, a fim de compreender seus direcionamentos no DCRT para os anos finais
do Ensino Fundamental (Taperoa/BA, 2020). Por meio desse processo, foi possivel identificar
as principais mensagens transmitidas no documento, analisar a profundidade do conteudo, e
extrair insights relevantes para a pesquisa.

Infere-se, a partir do Quadro 3, que pouco se utilizam os termos “Manifestagdes culturais”
no documento, com somente trés aparicdes: uma nos marcos legais e duas como habilidades
de Educacdo Fisica do 6° ano e Geografia do 92 ano, respectivamente. Ao considerar a

5

Contabilizando todas as menc¢des no documento, incluindo etapas e modalidades que fogem ao escopo deste
estudo, obteve-se a seguinte quantidade: Manifestacdes culturais, com 56 apari¢cées na EJA; Cheganca, com 33
apari¢des (31 concentradas nas unidades tematicas da EJA); Capoeira, com 31 aparicdes na EJA e mais 29 nos
anos iniciais do Ensino Fundamental; Samba de Roda, com 31 aparic6es na EJA e mais 2 nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.
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frequéncia das menc¢des aos termos “Historia e/ou cultura afro-brasileira” e a “Lei 10.639/2003”,
€ possivel inferir que o documento esta direcionado para a efetivacdo dos objetivos
estabelecidos por essa legislacao, visto que essas unidades de registro possuem a seguinte
configuracdo de aparicdes nas secOes sobre: Educacdo Quilombola (2); Educacéo para as
Relagdes Etnico-raciais (2); Marcos Legais (3); Habilidade de Arte do 72 ano (1); Habilidade de
Arte do 92 ano (1).

A unidade de registro “Relag¢des étnico-raciais” aparece nas seguintes se¢des: Marcos
Legais (10); Educacéo para as Relacdes Etnico-raciais (3). Ja para as unidades de registros
“Cultura e/ou historia afro-brasileira”, as aparicbes se deram na seguinte organizag&o:
Fundamentos Pedagdgicos (4); Marcos Legais (8); Educacio para as Rela¢bes Etnico-raciais
(1); Habilidade de Arte do 72 ano (5); Habilidade de Arte do 92 ano (3); Habilidade de Educagéo
Fisica para o 82 ano (1); Objeto de conhecimento de Histéria do 92 ano (2).

As manifestacdes culturais enfocadas neste estudo abrangeram: (i) Cheganca, em
aspectos culturais (2); (i) Capoeira, habilidade de Arte do 72 ano (2); do 82 ano (2); do 92 ano
(2); competéncia especifica de Educacao Fisica (1); praticas de linguagem de Educacao Fisica
do 62 e 72anos (1); objetos de conhecimento de Educacéo Fisica do 62 e 72 anos (2); habilidades
de Educacao Fisica do 62 e 72 anos (3); praticas de linguagem de Educacéo Fisica do 82 e 9°
anos (1); objetos de conhecimento de Educacéo Fisica do 82 e 92 anos (2); habilidades de
Educacao Fisica do 82 e 92 anos (3); (iii) Zambiapunga, aspectos culturais (2); (iv) Samba de
Roda, habilidades de Arte do 72 ano (2); do 92 ano (1); (v) as Baianas, aspectos culturais (2).

Pontua-se, ainda, que, ao realizar a leitura de cada contexto em que essas palavras
estavam sendo utilizadas, a fim de observar as intencionalidades que pudessem indicar
relacbes com o objetivo deste estudo, percebeu-se que eram empregadas em contextos
amplos, sem orientacdo pedagogica direta na/para a pratica docente, conforme extrato a seguir:

A tradicao folclorica tem atravessado séculos. As Chegangas, 0 Zambiapunga, os Ternos de Reis
e outros folguedos, de vez em quando sdo apresentados, principalmente por ocasido dos festejos
de Sao Bras. A tradicional Dondoca, uma figura lendaria do folclore, introduzida em nossa cidade
pelo saudoso e popular Zé-Gago, tem na criagdo do artista Miguel Ferreira de Aradgjo, a
representacdo de uma bela figura lendaria. Por volta de 1971, realizou-se a primeira lavagem da
igreja de Sdo Bréas, escolhendo-se o domingo que antecede o dia do padroeiro. Nesse dia ha desfile
de baianas tipicamente vestidas, cordfes, musicas e pessoas mascaradas (Taperod/BA, 2020,

p. 3).

Convém destacar que, por um lado, ndo ha orientagdes para os anos finais do Ensino
Fundamental. Por outro lado, existem vieses direcionados apenas para 0S anos iniciais do
Ensino Fundamental e para a modalidade de Ensino da EJA, como os mais predominantes. No
entanto, é importante ressaltar que esses aspectos nédo foram enfocados neste estudo.

(it) Exploragéo do material, categorizagéo ou codificacao

Seguindo adiante, na analise de conteudo, também se defendeu a exploracdo do
material, e a fase englobou a categorizacdo e codificacdo no estudo. Nesse estagio, na
descricdo analitica, realca-se a investigacdo aprofundada, guiada pelas hipoteses e por
tedricos. Portanto, a andlise categorial envolveu a decomposicao e subsequente agrupamento
ou reagrupamento das unidades de registro do texto. Nesse sentido, a repeticdo de palavras
e/ou termos pode ser a estratégia utilizada no processo de codificagdo para criar as unidades
de registro e, em seguida, as categorias de analise iniciais (Sousa; Santos, 2020). Dessa forma,
no Quadro 3 sao descritas as categorias iniciais de analise.
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Quadro 3. Categorias iniciais

Cdédigo Categorias Iniciais®
1. Valores humanos
2. Respeito aos diferentes
3. Cultura
4, Fortalecimento da cultura
5.
6.
7. Comunidade quilombol
8. Curriculo
9.
10. Pluralismo de ideias
11.
12.
13.
14.
15.
16. Pluralidade sociocultural
17. Diversidade
18.
19.
20. Identidade cultural
21. Ensino
22. Pedagégico
23. Pratica docente
24. Disciplinas curriculares

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Apoés o levantamento das 24 categorias iniciais, realizou-se a aglutinacdo de sentidos,
com a consolidacao de cinco categorias intermediarias, mediante as interpretacfes emergentes
do conteudo, que resultaram, apos a feitura do mesmo mecanismo, nas categorias finais
(Sousa; Santos, 2020) apresentadas no Quadro 4.

Quadro 4. Categorias finais
Categorizacéo final

Categorias Conceito Norteador Categorias Finais
Intermedidrias
Cidadania Esses aspectos destacam a

importancia de se reconhecer no
mundo diverso e valorizar a
diversidade que ela provém. A
valorizagcdo dos principios éticos e
morais, aliada ao respeito pelas
diferencas individuais e a promocéo
do pluralismo de ideias, contribui
para a construcdo de uma sociedade
Fortalecimento identitario | mais inclusiva, justa e harmoniosa.
Esses valores fundamentais séo
essenciais para promover a
igualdade, tolerancia e o
entendimento mutuo entre os
diversos grupos e individuos,
fortalecendo os lagos sociais e
fomentando o desenvolvimento
humano em sua plenitude

Pertencimento

6 As cores indicam as aglutinacées de expressoes de sentidos semelhantes.
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O fortalecimento da cultura é
essencial para preservar a
identidade cultural de um povo e
promover a pluralidade sociocultural.
A valorizag&o e promocéo da cultura
contribuem para o enriqguecimento da
sociedade, permitindo a expresséo
das diversas manifestacfes
artisticas, histéricas e tradicionais de
um grupo. Ao reconhecer e respeitar
a diversidade cultural, é possivel
fortalecer os lagos comunitarios,
promover a incluséo social e
estimular o dialogo intercultural,
construindo assim uma sociedade
mais justa, democratica e
enriquecedora para todos 0s seus
membros

Territorialidade Esses conceitos estéo
intrinsecamente ligados a relacéo
das pessoas com o espaco fisico
gque habitam. O sentimento de
pertencimento refere-se as conexdes
emocional e cultural que os Formacdao identitaria
individuos estabelecem com
determinado local, comunidade ou
grupo, sendo fundamental para a
construcdo da identidade e coesdo
social

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Curriculo Curriculo hegemdnico

Africanidades

E salutar destacar que, dentro do escopo que fundamenta as manifesta¢des culturais, ha
uma diversidade a ser explorada, que atravessa todos 0s aspectos acima demarcados.
Defende-se, com isso, a curricularizacdo desses instrumentos, que estdo a servico da
valorizacdo do diverso. Afinal, por meio das manifestacdes aqui enfocadas, pode-se “[...]
estudar as lutas de resisténcia a estes processos historicos, de forma a que ndo continuemos
reproduzindo os esquemas criados pelo modo capitalista de pensar e que vislumbremos outras
forcas capazes de nos mobilizar” (Brasil, 2010, p. 57).

Inclusive, no proprio DCRT (Taperoa/BA, 2020, p. 8), € reconhecida essa premissa, ao
se afirmar que:

[...] alguns elementos/aspectos ainda precisam ser contemplados em vista do desenvolvimento
integral dos sujeitos de direitos da educacdo municipal, na Especificidade da Rede: Cultura
Japonesa, Fortalecimento da Educacdo do Campo, Educacdo Quilombola, Musica na Escola
(Fanfarras e Filarménica) e Esportes Estudantis.

A despeito do fortalecimento da Educagcdo do Campo e Quilombola, destaca-se uma
lacuna de orientacdes pedagogicas ou sociais, no DCRT (Taperod/BA, 2020), que viabilizem
uma pratica docente inclinada a valorizacao desses espacos. Nesse sentido, reforca-se, aqui,
a incorporacdo das expressfes culturais como instrumentos subsididrios a efetivagcdo de
conceitos como o pertencimento a esses territorios, em Taperoa/BA. O contexto possui um
relevo ainda mais acentuado, j& que muitos estudantes tém vinculos diretos com as
comunidades do campo, ou quilombolas. Logo, trazer a luz essas discussdes, no campo
curricular, pode contribuir para fortalecer a identidade étnico-racial dos individuos.
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(iii) Tratamento dos resultados, inferéncias e interpretagéo

ApoOs as etapas propostas por Bardin (2011), emergiram trés categorias finais. Nesse
contexto, é fundamental ressaltar a importancia de explorar o conceito de pertencimento, que
envolve forte sentimento de ligacdo e identificagdo com a comunidade local, ou o grupo
sociocultural. Aprofundar a compreensao significa ultrapassar as barreiras negativas impostas
pela visdo predominante urbanocéntrica/eurocéntrica, permitindo, assim, a construcdo de uma
identidade auténtica, livre de associagbes que nao reflitam a verdadeira esséncia das
identidades individual e coletiva. Essa abordagem possibilita uma valorizacdo mais genuina das
raizes, tradi¢cdes e diversidade inerentes a cada individuo e grupo, promovendo um senso de
pertencimento mais auténtico e enriquecedor.

Ja a formacéo identitaria engloba a forma como os individuos ocupam e utilizam o
espaco, estabelecendo fronteiras simbolicas e fisicas que refletem suas relacdes de poder, o
controle e pertencimento. O conceito de territorialidade desempenha papel crucial na formacéo
das identidades individuais e coletivas, influenciando as dinamicas sociais, culturais e politicas
de uma sociedade.

A categoria curriculo hegemonico revela que ha uma valorizacdo dos conhecimentos e
das préaticas hegemonicas de caracteres urbanocéntrico e eurocéntrico, no curriculo escolar da
rede de ensino municipal de Taperod/BA. Com efeito, esse viés invisibiliza, suprime e exclui
outras possibilidades epistémicas, sobretudo aquelas advindas da Africa e reforca, portanto, um
processo historico de negacao da identidade dos povos africanos e afro-brasileiros.

Ao contrario dessa visdo, defende-se um curriculo multirreferenciado para integrar
multiplas perspectivas, amplos conhecimentos e diversas experiéncias, no processo de ensino
e aprendizagem. Essa metodologia reconhece as diversidades cultural, étnica, social e historica
gue caracterizam a sociedade, e valoriza a pluralidade de saberes e vivéncias dos estudantes.
Ao adotar um curriculo multirreferenciado, as escolas procuram promover a inclusdo, equidade
e o respeito a diversidade, para que os alunos se vejam representados e se sintam valorizados
em suas identidades e trajetérias.

Defende-se, portanto, a inclusdo, no curriculo municipal, de diretrizes que incentivem os
professores a explorarem as manifestacdes culturais como ponto de partida para debates e
pesquisas que enriquecam a construcdo da identidade dos habitantes locais. Isto é, torna-se
evidente a importancia de incluir, no curriculo, diretrizes que estimulem os professores a
explorarem as manifestacdes culturais como ponto de partida para debates e pesquisas. Essa
abordagem ndo apenas enriquece a constru¢do da identidade dos habitantes locais, mas
também promove uma educacédo mais inclusiva e significativa, conectando os alunos com suas
raizes e acentuando a valorizacéo da diversidade cultural que caracteriza suas comunidades.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Com este estudo, objetivou-se identificar, no DCRT, alternativas que contribuam para um
curriculo culturalmente referenciado, em conformidade com as diretrizes da Lei 10.639/2003,
tendo como recorte as manifestacbes culturais locais. Para tanto, foi analisado o DCRT,
principal documento que orienta e direciona a educacgdo taperoense a luz da Andlise de
Contetdo proposta por Bardin (2011).

Apods o procedimento das etapas elencadas pelo autor, trés categorias emergiram —
pertencimento, formacéo identitaria e curriculo hegemonico. A partir disso, julga-se prudente
responder a questdo de pesquisa: Quais foram os encaminhamentos propostos no DCRT que
envolvem as manifesta¢des culturais locais para os componentes curriculares dos anos finais
do Ensino Fundamental, no que se refere a historia e cultura afro-brasileira?
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Os resultados deste estudo levam a constatagcdo de que o municipio de Taperoad/BA
possui rica diversidade cultural, que se apresenta como interessante possibilidade de aproximar
as diretrizes da educacéao da realidade dos estudantes, uma vez que muitos individuos praticam
alguma manifestacéo cultural. O tratamento diferenciado na pratica docente, de valorizacéo da
producédo de apenas um conhecimento, em detrimento de outros, sobretudo daqueles de origem
africana, so6 revela uma ténica de desigualdades e injusticas.

Ao analisar mais profundamente essa prética, percebe-se que o0 sentimento de
pertencimento ocupa um papel fundamental para a formacéao identitaria local. Nesse sentido,
as manifestacdes culturais, como as Baianas, a Cheganca, o Zambiapunga, o Samba de Roda
e a Capoeira, surgem como elementos catalisadores que podem contribuir significativamente
para consolidar a expressédo da identidade comunitaria. Essas manifestagbes ndo apenas
preservam as tradicdes e os valores locais, como também promovem a conexao entre as
pessoas, as memarias passadas, com 0s contextos atuais, enriquecendo os tecidos social e
cultural da regiao.

E essencial que o curriculo hegeménico deixe de predominar e seja adotada uma
abordagem multirreferenciada, incorporando diversas perspectivas. As manifestacdes culturais,
aqui destacadas, tém o potencial de oferecer aos estudantes a chance de explorar, respeitar e
se conectar com as diversas riquezas culturais existentes em seu ambiente, promovendo, desse
modo, uma educacdo mais diversificada e enriquecedora. Essa abordagem ampliada n&o
apenas valoriza a diversidade cultural, mas também enriquece a experiéncia educacional,
permitindo que os alunos se vejam representados e se engajem de forma mais significativa com
0 conteudo curricular.

Abrem-se, nessa perspectiva, possibilidades para se trabalhar com saberes e fazeres
africanos, colocando, assim, a historia, a cultura e as contribuicdes dos povos africanos,
afrodescendentes e afro-brasileiros, no processo de ensino e aprendizagem, visto que, hao
raras vezes, essa abordagem fica de fora do curriculo. Promove-se, por meio da adocdo dessa
perspectiva afro, no curriculo, a valorizacdo da heranca cultural africana que tanto contribuiu
para a formacdao do territério brasileiro. Bem como se reconhecem as narrativas historicamente
marginalizadas e sub-representadas nos curriculos escolares.

Com a andlise, é possivel pontuar, por fim, que o quantitativo de mencdes as
manifestacdes culturais locais estudadas no DCRT esta mais concentrado nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e na modalidade da EJA. Assim, sS40 poucos 0Ss apontamentos e
encaminhamentos explicitos de utilizacdo das manifestacdes culturais locais nas habilidades
almejadas pelos componentes curriculares dos anos finais do Ensino Fundamental.

A falta de discussfes sobre as manifestacfes culturais locais no curriculo, nessa etapa
de ensino, € uma lacuna preocupante, que impacta diretamente na formacéo identitaria dos
estudantes. Ao negligenciar essas expressodes culturais, as escolas deixam de promover o
poder de pertencimento territorial, e, por consequéncia, a valorizacao da identidade local dos
discentes, limitando sua compreensao da diversidade cultural e prejudicando a construgao de
uma consciéncia critica, cultural, humana e inclusiva.

REFERENCIAS

ALVES-MAZZOTTI, Alda Judith. Parte Il — O método nas ciéncias sociais. In: ALVES-MAZZOTII, Alda
Judith; GEWANDSZNAJDER, Fernando. O método nas ciéncias naturais e sociais: pesquisa
guantitativa e qualitativa. S&o Paulo: Pioneira, 1999.

ADICHIE, Chimamanda. O perigo de uma Unica histoéria. Tradugdo de Julia Romeu. 2009. Disponivel
em: https://encurtador.com.br/62bcj. Acesso em: 15 out. 2024.

BAHIA. Secretaria da Educagéo. Superintendéncia de Politicas para Educagéo Basica. Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais da Bahia. Documento curricular referencial da Bahia para educacgéo
infantil e ensino fundamental. 475p., 2019.

14 RECC (2236-6377), Canoas, v. 30 n. 1, 1-15, abr., 2025.



https://encurtador.com.br/62bcj

Valorizagdo das manifestag¢des culturais locais no documento curricular referencial de Taperod/BA: um olhar sobre o
processo de inclusGo no contexto educacional

BARDIN, Laurence. Andlise de contetudo. Sdo Paulo: Edi¢des 70, 2011.

BARDIN, Laurence. Andlise de conteudo. Lisboa: Edi¢bes 70, 2010.

BAUMAN, Zygmunt. A sociedade liquida. Folha de S. Paulo, v. 19, p. 4-9, 2003.

BOGDAN, Robert; BIKLEN, Sari. Investigacao qualitativa em educacdo. Porto: Porto, 2010.

BRASIL. Ministério da Educacao. Orientacdes e acfes para a educacao das relagdes étnico-
raciais. Brasilia: Secad, 2010. Disponivel em: https://encurtador.com.br/OBtmZ. Acesso em: 30 set.
2024.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n. 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n. 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir no
curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, e
dé& outras providéncias. Brasilia: Diario Oficial da Unido, 10 jan. 2003.

ECA, José Lucas Matias de; MADRUGA, Zulma Elizabete de Freitas. Investigando os saberes
matematicos do Zambiapunga por meio da Etnomatematica: possibilidades de reformulacdo do modelo
hegemdnico nos processos de ensino e aprendizagem da matematica. Identidade!, v. 28, n. 1, p. 32-
57, 2023. Disponivel em:

https://revistas.est.edu.br/periodicos _novol/index.php/Identidade/article/view/2626. Acesso em: 30 set.
2024.

ECA, José Lucas Matias de; MADRUGA, Zulma Elizabete de Freitas. Formacao e fortalecimento da
identidade cultural do zambiapunga a luz da etnomodelagem. Conedu — Educagéo e Relagdes Etnico-
Raciais, v. 2, Campina Grande: Realize Editora, 2024. Disponivel em:
https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/105998. Acesso em: 30 set. 2024.

HENRIQUES, Ricardo; MARANGON, Anténio; DELAMORA, Michiele; CHAMUSCA, Adelaide.
Educacado do campo: diferengas mudando paradigmas. Cadernos Educag¢&o do Campo —
Secad/MEC. Brasilia, 2007, 81p. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacaocampo.pdf. Acesso em: 13 set. 2024.

MELO, Alessandro de; RIBEIRO, Débora. Eurocentrismo e curriculo: apontamentos para uma
construcao curricular ndo eurocéntrica e decolonial. Revista e-Curriculum, v. 17, n. 4, p. 1781-1807,
2019. Disponivel em: https://encurtador.com.br/rUolC. Acesso em: 15 set. 2024.

PINHEIRO, Osmar. Taperoa, minha terra, minha gente e sua politica. Salvador: Contemp Editora,
1986.

SILVA, Mauricio. Da educacao eurocéntrica & educagéo antirracista: uma introducao. In: Dialogia, S&o
Paulo, n. 38, p. 1-10, e20213, maio/ago. 2021. Disponivel em: https://doi.org/10.5585/38.2021.20213.

SOUSA, José Raul de; SANTOS, Simone Cabral Marinho dos. Analise de contelido em pesquisa
qualitativa: modo de pensar e de fazer. Pesquisa e Debate em Educacgéo, Juiz de Fora: UFJF, v. 10,
n. 2, p. 1396 - 1416, jul./dez. 2020. ISSN 2237-9444. DOI: https://doi.org/10.34019/2237-
9444.2020.v10.31559.

SPIVAK, Gayatri Chakravorty. Pode o subalterno falar. UFMG, 2010.

TAPEROA (BA). Prefeitura Municipal. Lei n. 344, de 16 de junho de 2015. Aprova o Plano Municipal de
Educacao de Taperod/BA para o decénio 2015-2025 e da outras providéncias. Taperod: Camara
Municipal, 2015. Disponivel em: https://encurtador.com.br/grS6Z. Acesso em: 24 set. 2024.

TAPEROA (BA). Secretaria da Educac&o. Unido Nacional dos Dirigentes Municipais da Bahia.
Documento Curricular Referencial do Municipio de Taperoa-Bahia (DCRT). 598p., 2020.

Submetido em: 28/11/2024.
Aprovado em: 30/04/2025.

RECC (2236-6377), Canoas, v. 30 n. 1, 1-15, abr., 2025. 15


http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/orientacoes_etnicoraciais.pdf
https://encurtador.com.br/0BtmZ
https://revistas.est.edu.br/periodicos_novo/index.php/Identidade/article/view/2626
https://revistas.est.edu.br/periodicos_novo/index.php/Identidade/article/view/2626
https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/105998
https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/105998
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacaocampo.pdf
https://encurtador.com.br/rUolC
https://doi.org/10.5585/38.2021.20213
https://doi.org/10.34019/2237-9444.2020.v10.31559
https://doi.org/10.34019/2237-9444.2020.v10.31559
http://taperoa.ba.gov.br/contasPublicas/download/783145/771/2015/6/publicacoes/1F754F0D-F815-C009-5615A6E5C8C24CA2.pdf
https://encurtador.com.br/grS6Z

