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Resumo: O neoliberalismo é uma realidade a qual convivemos ha algumas décadas. Suas politicas
incidem e atravessam-nos fazendo com que o Estado como garantidor do bem-estar seja ressignificado
ou, em alguns contextos, apagado. Neste trabalho, o que fazemos é uma reflexdo aprofundada a partir
do estudo de Laval (2019) junto ao Grupo de Estudos e Politicas Educacionais, da Universidade Federal
da Fronteira Sul (UFFS), no campus Erechim (RS), ao longo do ano de 2023. Nossa analise vai em duas
direcdes. Analisar a presenca, os efeitos e a concepcao de sociedade das politicas neoliberais no Brasil
na formacdo de professores e no curriculo escolar. Para tanto, os documentos e regulamentacdes
recentes fruto das “reformas” curriculares sao analisados e percebemos: o esvaziamento do sentido
coletivo e da participagdo nesses processos ‘reformistas”; a fragilizagdo da Educagédo como direito
substantivo; o acentuado papel privatista, mercadoldgico e individual; 0 esmaecimento da democracia.

Palavras-chave: neoliberalismo na educacao; neoliberalismo e formacdo docente; neoliberalismo e
politicas curriculares.

Abstract: Neoliberalism is a reality that we have been living with for a few decades. Its policies affect
and permeate us, causing the State, as a guarantor of well-being, to be redefined or, in some contexts,
erased. In this paper, we do an in-depth reflection based on the study by Laval (2019) together with the
Research Group in Educational Policies of the Federal University of the Southern Border (UFFS),
Erechim campus (RS), throughout the year 2023. Our analysis goes in two directions: to analyze the
presence, effects, and conception of society in neoliberal policies in Brazil regarding teacher education
and the school curriculum. To this end, recent documents and regulations resulting from curricular
“reforms” were analyzed and we perceived the emptying of the collective sense and participation in these
“reformist” processes; the weakening of Education as a substantive right; the accentuated privatization,
market and individual role; and the fading of democracy.

Keywords: neoliberalism in Education; neoliberalism and teacher education; neoliberalism and
curriculum policies.
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INTRODUCAO

O materialista histérico ndo pode prescindir de um conceito de presente que nao € passagem, mas
no qual o tempo se fixou e parou. Porque esse conceito & precisamente aquele que define o
presente no qual ele escreve histoéria para si. O historicismo propbe a imagem “eterna” do passado;
0 materialista histdrico faz desse passado uma experiéncia Unica. Deixa aos outros o papel de se
entregarem, no bordel do historicismo, a prostituta chamada “Era uma vez”. Ele permanece senhor
das suas forgas, suficientemente forte para destruir o continuo da historia.

(Benjamin, 2012, p. 19)

Destruir o continuo da historia: eis o grande desafio de todas aquelas e todos aqueles
gue se opde ao neoliberalismo e ao seu mantra fatalista. Ainda que o excerto do ensaista e
critico literario aleméao date do inicio do século passado, ao referir-se ao poder da histéria, ao
guanto o materialismo historico e dialético procura desnaturalizar a sua linearidade e que é fruto
da narrativa dos vencedores, seus argumentos parecem-nos encaixar-se neste tempo atual.
Segundo Benjamin (2012, p. 11): “A verdadeira imagem do passado passa por nés de forma
fugidia. O passado s pode ser apreendido como imagem irrecuperavel e subitamente iluminada
no momento do seu reconhecimento.”

Esses excertos iniciais auxiliam-nos e séo centrais para que compreendamos o poder
retérico e hegemdnico que consolidou o neoliberalismo ao longo das ultimas décadas do século
passado no contexto global e que nos atravessa como nacao desde a redemocratizagcdo do
Brasil. Infelizmente, ndo desaparece, ainda que, contraditoriamente, ao longo do periodo
progressista vivenciado no pais entre 2003-2016 nos governos do Partido dos Trabalhadores.
Por outro lado, ainda que néo seja central na discussao que aqui tecemos — uma analise politica
—, 0 impeachment de Dilma Roussef, em 2016, é um ingrediente que ndo pode ser desprezado
neste quadro analitico e que, segundo Brown (2019), associa 0 neoliberalismo as praticas
antidemocraticas e apoio a regimes e governos autoritarios o que faz esfacelar a democracia.

Brown (2019, p. 76) enfatiza: “O sufocamento da democracia foi fundamental, e néao
incidental, para o programa neoliberal mais amplo. As energias democréticas, acreditavam os
neoliberais, entopem inerentemente o politico, 0 que ameaca a liberdade, a ordem espontanea
e o desenvolvimento.” A democracia, conforme a cientista politica, acentua o poder do Estado
redistributivo desafiando a autoridade moral e a ordem desde baixo: uma afronta que causa
ojeriza e precisa ser combatida segundo a doutrina neoliberal.

A forca e o poder instituidos pelo neoliberalismo tanto no pais como no mundo parecem-
nos indiscutiveis, ainda que, em cada quadrante, em cada momento historico, assumam
contornos especificos. Em outros termos, a relacdo entre o poder politico, o poder econémico,
a relacdo com o Estado e a redefinicdo de seu préprio papel e, sobretudo, os efeitos a
democracia, a justica social e ao fortalecimento de direitos sociais sdo cada vez mais evidentes
e intensificam-se.

Diante desse quadro neoliberal, do atravessamento de politicas publicas que se
materializam na sociedade, neste texto, inspirados na obra de Laval (2019)3, em que o sociélogo
francés analisa os efeitos do neoliberalismo a Escola publica e o ataque ao direito a Educacéo,
dedicamo-nos em perceber historicamente como se consolida a hegemonia da racionalidade
neoliberal. Neste sentido, levamos em consideragao as producdes de Dardot e Laval (2017), de
Chaui (2019) e de Brown (2019).

3 A obra mencionada foi fruto de leitura, estudo e discussédo ao longo de 2022, no Grupo de Estudos Politicas
Educacionais na Formacdo de Professores, que reune professores e pesquisadores da area (formacédo de
professores, politicas educacionais e curriculo) principalmente da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS),
do campus Erechim (RS).
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Posteriormente, analisamos, a partir de A escola ndo é uma empresa (Laval, 2019) —
numa sec¢ao organizada em dois eixos — a discussao sob duas perspectivas. Primeiro, os efeitos
a formacéo de professores das macropoliticas neoliberais (ao redor do mundo e no contexto
brasileiro) a que submete a Educacdo, a Universidade e a Escola. Segundo, os efeitos ao
curriculo escolar das macropoliticas neoliberais a que se submete a Escola. Nesse olhar, ganha
destaque, principalmente, a Reforma do Ensino Médio por meio da MP 746/2016 e da Lei
13.415/2017. Reflexdo e apontamentos que realizamos permeados por possibilidades e
alternativas de resisténcia* tanto no plano da formacgéo de professores como na materializacédo
do curriculo (na Escola e na Universidade).

Por ultimo, a titulo de consideragdes finais, trazemos uma sintese dos desafios que o
presente instiga-nos. Perspectiva que reforca o papel da esperanca e das brechas possiveis de
buscar um outro mundo possivel também na Educacéo, em tempos de fragmentacéo de direitos,
de desumanizacéo e de fragilizagdo da democracia.

A ASCENSAO DA RACIONALIDADE NEOLIBERAL: SUA CONSOLIDACAO HISTORICA E
SUAS FACES

Nosso texto e as reflexdes que nos propomos fazer ndo pretendem realizar uma
digressao historica sobre “o nascimento” do neoliberalismo, algo que se afastaria dos propdsitos
aqui delineados. Entretanto, referéncias e elementos do campo filosofico, socioldgico, histérico
e da ciéncia politica de base marxista ou neomarxista sao essenciais e auxiliam-nos a compor
um quadro analitico que nos permita perceber os preceitos neoliberais e suas consequéncias a
Educacédo, a formacao de professores e ao curriculo (na Escola e na Universidade). Esses
elementos permitem-nos interpretad-lo e realizar as relacdes e conexdes que entendemos
essenciais para compreender as consequéncias dessa nova racionalidade a sociedade e suas
implicacbes cada vez mais evidentes nos processos de formacao de professores e no curriculo
escolar diante das reformas e da macropolitica neoliberal®.

A primeira face que destacamos do neoliberalismo e que trazemos para esse quadro
analitico, buscamos em Brown (2019). Para a cientista politica estadunidense, o neoliberalismo
implementado nos anos 1980 por Tatcher-Reagan vale-se da crenca em que o mercado e a
moral s&o suficientes “[...] para governar e disciplinar os individuos, ao mesmo tempo
maximizando a liberdade, e assim o fez por meio da demonizacdo do social e da versao
democratica da vida politica.” (Brown, 2019, p. 21). Neste sentido, alguns elementos ficam
evidentes. Primeiro: o fato de que, para o neoliberalismo, o Estado como garantidor de direitos
sociais, de arena politica que aprimore a democracia e que permita aos sujeitos a conquista de
novos direitos® precisa ser reconfigurado. Portanto, o Estado submetido a politica, as escolhas
e as necessidades da populacao e que atenda a justica social precisa ser demonizado, atacado
e descredibilizado. Segundo Brown (2019, p. 20), as formulacdes neoliberais acentuam a
liberdade como elemento que inspira e legitima a extrema direita, seu discurso e sua pratica

4

5

Valemo-nos da ressignificac@o do conceito de resisténcia que nos trazem Dardot e Laval (2015, p. 295) que, de
acordo com os intelectuais franceses, “[...] resistir ndo consiste apenas em se defender contra um ataque ou uma
agressao, mas em co produzir novas regras e, assim, produzir-se a si mesmo nessa coproducado e por meio dela.
Nao se derrota determinada logica de praticas sendo constituindo outra légica de praticas.” Antecipagéo, que
segundo Silva (2022), permite com que o projeto emancipatodrio dos sujeitos e da sociedade efetivem-se.

A BNC Formagéo (Resolugdo CNE/CP 02/2019); o Novo Ensino Médio (Lei 13.415/2017) e a BNCC sé&o
regulamentacfes que se imbricam nessa complexa trama hegemonizada pelo neoliberalismo. Na secdo seguinte,
aprofundaremos tais regulamentacdes sob a perspectiva da formagéo de professor, do curriculo e a relagao entre
tais dispositivos legais, olhando-os de forma critica.

Para Chaui (2018), a democracia caracteriza-se pelo sistema social e politico que: a. o conflito é legitimo e
necessario; b. a manutencdo e conquista de direitos é inerente ao sistema, sendo que busca suprir,
periodicamente, as caréncias sociais da classe trabalhadora. Ou seja, tenta desfazer privilégios através de
direitos universais (coletivos); c. a soberania é popular e ndo inerente ao governante (ou parlamentar). Ou seja,
€ uma concessao feita periodicamente, através dos processos eleitorais, pelo povo aos seus representados
(executivo e legislativo).
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naturalizando exclusdes e violéncias que fortalece o capital e reassegura “[...] a hegemonia
branca, masculina e crista.”

A segunda face que enfatizamos é também a partir da obra de Brown (2019). Segundo a
intelectual, além da justica social — fundamental a democracia —, a igualdade politica é outro
pilar que reforga (ou esfacela) a democracia. Brown (2019) aponta o fato de a democracia ser
o trigémeo mais franzino nascido na modernidade europeia junto com o Estado-nacdo e o
capitalismo. A intelectual questiona e instiga-nos: como promover e garantir a igualdade politica
capaz de fortalecer a democracia diante dos desafios? A resposta, bastante objetiva: garantindo
por meio do Estado 0 acesso a educacao, a saude, a seguridade social e a redistribuicdo de
renda, ou seja, antidoto capaz de minimizar a desigualdade social e impactar positivamente a
igualdade politica. Esses elementos fazem com que os mercados e o poder econémico tenham
sua capacidade de interferéncia nos processos eleitorais (executivo e parlamento) reduzida.
Portanto, uma profilaxia bastante vigorosa a corrup¢ao por meio da riqueza. Tais aspectos que
estdo em sintonia com o que aponta Chaui (2018) para quem o neoliberalismo encurta o poder
do Estado como promotor e garantidor de direitos sociais e politicos (justica social e igualdade
politica).

Tomando ainda as reflexdes de Chaui (2018) sobre os danos do neoliberalismo a
democracia e a justica social no Brasil, a cientista politica destaca que a hegemonia do
neoliberalismo sobre o Estado, reconfigura-o, fazendo com que assuma concepcédo de
empresa. Assim, exige que o politico transforme-se em gestor/administrador descaracterizando
0 publico, o bem comum, transformando-o em espaco privado. As caréncias das classes
populares que sdo especificas e, coletivamente, organizadas buscam materializar direitos
(caracteristica intrinseca a democracia), esvaziam-se para fortalecer os privilégios da classe
dominante, da burguesia e alargar o poder do mercado.

Um segundo aspecto que nos apresentam Dardot e Laval (2017b) e que, em alguma
medida, aproxima-se da analise de Brown (2019) quanto a centralidade da moral e do mercado
ao neoliberalismo, é o fato do quanto as crises sdo construtos criados que retroalimentam e
justificam a intensidade com que se aceleram as modificacbes na sociedade. Se ha
desemprego, que se flexibilize e reduza a seguridade social publica, pois, onera o Estado.
Portanto, direitos trabalhistas e sociais precisam ser atacados. Em suma, se hé falta de trabalho
€ porque o trabalhador tem direitos em excesso que oneram empresarios que contratam menos
forca de trabalho. Da mesma forma, coletivamente ao Estado (e a sociedade) € um custo muito
elevado garantir aposentadoria, seguridade social em periodos de doencas ao trabalhador.
Essa maneira fortalece o neoliberalismo em duas direcbes. Primeira, o cidaddo vé-se
responsabilizado pelo seu fracasso, seja por nao ter trabalho, seja por ndo poder usufruir de
direitos de seguridade social quando ndo mais poder trabalhar pela idade ou por sofrer de
alguma chaga ou sinistro que lhe permitam a garantia de seu préprio sustento com dignidade.
A precarizacao do trabalho, as formas de exploracéo, de trabalho intermitente, de enfrentar-se
duas ou trés jornadas sucessivas sem folgas, finais de semana ou férias faz parte dessa
agenda. Os processos de uberizagdo’ da vida sao tragos nitidos desses novos tempos em que
a hegemonia neoliberal se fortalece.

A segunda direcéo diz respeito ao trabalho com alguma garantia social, que passa a ser
um privilégio e ndo mais um direito. Assim como a previdéncia social, que passa a ser uma

7 Entendemos o conceito de uberizagdo a partir de Antunes (2018) que indica ser uma nova modalidade de trabalho,
tipica do capitalismo em seu estagio neoliberal. “Trata-se de uma espécie de trabalho sem contrato, no qual ndo
hé& previsibilidade de horas a cumprir nem direitos assegurados. Quando ha demanda, basta uma chamada e os
trabalhadores e as trabalhadoras devem estar on-line para atender o trabalho intermitente.” (Antunes, 2018, p.
23). Disfarce ao assalariamento, a precarizagdo (do trabalho). Um campo fértil as grandes corporagdes que
exploram com mais agudeza e crueldade. Ampliam os escravos digitais sob aura do empreendedorismo e da
pejotizacao - “referéncia a pessoa juridica (PJ), que é falsamente apresentada como ‘trabalho autébnomo’ visando
mascarar relagbes de assalariamento efetivamente existentes, e desse modo, burlar direitos trabalhistas” —
(Antunes, 2018, p. 23).
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mercadoria que € administrada por grandes fundos privados, normalmente associados aos
grupos do sistema financeiro nacional ou internacional (bancos internacionais, empresas
transnacionais do setor de alimentos e farmacéutico). Essa mercantilizacdo extrema cria um
novo e acentuado proletariado, caracterizado por Antunes (2018) como retrato do privilégio da
serviddo. Tal quadro demonstra uma nova arquitetura do poder do capital em sua era neoliberal,
dominado pelos grandes conglomerados internacionais, capazes de tudo: do sequestro da
democracia, da exploragcao humana e da destruicao do planeta (Dowbor, 2017).

Os elementos apontados por Dowbor (2017), Antunes (2018) e Brown (2019), em alguma
medida, podem ser sintetizados pela leitura que nos trazem Dardot e Laval (2017b; posi¢ao 93;
tradugcdo nossa): “[...] ao concentrar a realidade do poder nas méaos dos atores econdmicos
mais poderosos em detrimento da massa de cidadéos, a razdo politica neoliberal submete a
populacdo a inseguranca e passa a disciplina-la, desativa a democracia e fragmenta a
sociedade.”

Na secao seguinte, iremos, a partir de Laval (2019), perceber as consequéncias da razao
neoliberal que identificamos no quadro socioldgico, politico e econémico que discutimos com
objetividade neste segmento, de que maneira os reformistas neoliberais que denunciam crises
na Educacédo, na Escola e na Universidade tracam suas politicas que interferem e indicam novas
concepcdes a formacgéo de professores e ao curriculo como forma de renovar a fragmentagao
social, a individualizac&o da vida, a mercantilizacdo dos processos sociais e o0 desmantelamento
da democracia, da justi¢ca social, da humanizag&o e da emancipac¢ao dos sujeitos.

O NEOLIBERALISMO NA ESCOLA, NA FORMACAO DE PROFESSORES E NO
CURRICULO

A forma como a educacdo é representada pelo neoliberalismo, segundo Laval (2019), é,
além de indicar uma simplicidade biblica em que os preceitos mercadoldgicos e concorrenciais
evidenciam-se, um modo de buscar exclusivamente atender aos desejos individuais e as
necessidades locais e regionais de mao de obra. Assim, a logica é de a educacao ser
compreendida como um produto, uma mercadoria a ser comprada e consumida. Perde o
sentido, nessa racionalidade, sua concep¢ao como direito, buscando a légica da igualdade, da
solidariedade e da justica social.

Nossa analise, nesta etapa, busca perceber, a partir da obra de Laval (2019), de que
forma os preceitos neoliberais incidem sobre a formacdo de professores, no curriculo e na
Escola diante da sua hegemonia nas ultimas décadas no pais. Tal reflexdo sera dividida em
suas subsecdes somente por efeitos estruturais, pois a relagcéo entre formacao de professores
e curriculo sdo duas faces indissociaveis e que interferem e desafiam juntas a Escola.

A formacéo de professores e as politicas neoliberais

Para Shiroma e Santos (2014), o avanco do neoliberalismo no Brasil apresentou aspectos
econdmicos, politicos, sociais e culturais que buscassem convencer a sociedade de que as
reformas do Estado e educacionais eram “a unica saida para melhorar a qualidade da educacéo
e da vida” (Shiroma, Santos, 2014, p. 23).

Com uma linguagem de aproximagéo da sociedade, as reformas iniciadas nos anos 90
utilizaram estratégias e principios que haviam avancado nos paises europeus, em que a critica
ao Estado, a necessidade de uma administracdo publica focada em resultados e numa cultura
gerencial fossem a solucao para o engessamento e a burocracia da maquina do Estado.

Quem se coloca contra um discurso que pretende a qualidade? A reforma que promoveu
influéncia na educacao e, consequentemente, nas politicas de formagéo de professores, trouxe
um conjunto de argumentos que justificava as acdes em prol da melhoria da qualidade. Esse foi
um slogan utilizado para sustentar a utilizacdo de novas praticas na gestdo educacional, na
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disseminacdo de politicas de acompanhamento de aprendizagem focada nas avaliagbes de
desempenho em larga escala e na incorporacdo de conceitos como participacédo, eficiéncia e
eficAcia como indicadores da qualidade na educacao.

Neste sentido, sobre os argumentos de que uma escola reformada conseguiria atender
as demandas de inclusao, de justi¢ca social, de diversidade, precisamos considerar criticamente
a “racionalidade técnica que foi disseminada no imaginario social valorizando os esforgcos
individuais classificados como edificantes e empreendedores” (Shiroma e Santos, 2014, p. 26).
Ao mesmo tempo que os reformadores apresentavam um discurso mais proximo do social, de
outro, os argumentos de Estado ineficiente, encontravam guarida no liberalismo, para quem a
educacdo e a escola ndo devem ser responsabilidades do Estado e de que o sucesso das
pessoas diz respeito ao seu proprio esfor¢co e mérito.

Voltemos, neste ponto, ao termo qualidade da/na educacéo. Segundo Contreras (2002),
€ possivel identificar em programas e projetos educacionais, sob qualquer perspectiva e
aspiracoes, a reivindicagao da qualidade. Ademais, refor¢a sua analise, quando afirma: “remeter
a expressao qualidade da educacédo em vez de explicitar seus diversos conteudos e significados
para diferentes pessoas e em diferentes posicdes ideoldgicas, € uma forma de pressionar um
consenso sem permitir discusséao” (Contreras, 2002, p. 3).

Ao usar de modo disseminado a expressao qualidade, os idealizadores das reformas
aproximaram-se da populacdo, demarcaram, adjetivaram a ac¢ao positivamente e esvaziaram o
conteddo critico. Sobre a qualidade, Shiroma e Santos (2014, p. 27 e 28) assim discorrem:

A qualidade da educacgéo guarda relagdo com a funcgédo social da escola na medida em que também
€ o resultado da construcéo e transmisséo dos conhecimentos historicamente acumulados. Porém,
outra concepcédo de qualidade veiculada pelos reformadores, define-a pelos bons resultados nas
avaliacdes externas de larga escala.

Para a ideologia neoliberal que conformou a politica de reformas no Brasil, qualidade
seria a solucdo para aquilo que nao estava funcionando bem. O final da década de 1990 trazia
numeros alarmantes sobre a educacéo do pais®. Uma nova Lei de Diretrizes e Bases para a
Educacao Nacional (LDB) 9394/96 anunciou a necessidade de formacé&o de professores, tanto
em servico, quanto ampliando os anos de estudos para aqueles que desejassem seguir a
carreira de professores (a Pedagogia passou a ser a graduacao para atender a educacgao infantil
€ 0S anos iniciais e a licenciatura curta que habilitava professores para atuar no ensino
fundamental, em até 3 anos, foi interrompida).

Na perspectiva das reformas dos anos 90, impulsionadas pelo neoliberalismo, vimos
surgir acfes do Ministério da Educacao que instrumentalizaram as mudancas curriculares e a
organizacdo geral da escola, tais como Parametros Curriculares Nacionais, Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica, diversas Diretrizes Curriculares Nacionais propostas pelo
Conselho Nacional de Educacdo. Também repercutiram as politicas de financiamento, tais
como a criacdo do Fundo Nacional de Desenvolvimento do Ensino Fundamental e, mais
recentemente, o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educac¢do Béasica, dentre outras.

A formacéo de professores foi, e ainda €, claramente impactada por esse movimento, que
colocou em execucdo recomendagdes dos organismos internacionais, em especial do Banco
Mundial, de que o combate a pobreza, considerada uma ameaca ao crescimento econdémico,

8 Conforme Ribeiro e Abreu (2008, p. 524): “Dentre os principais indicadores da educag¢ao no Brasil no inicio da
década de 1990 destacam-se o elevado indice de analfabetos adultos, proximo a 18 milhdes de brasileiros; as
altas taxas de evaséo e repeténcia, aproximadamente 60% dos ingressantes no Ensino Fundamental (Ensino de
Primeiro Grau, a época) deixavam de estudar por volta do quinto ano de escolarizagdo e 91% dos que concluiam
0s oito anos da escolaridade obrigatdria reprovaram pelo menos uma vez ao longo de sua trajetéria escolar. O
Ensino Médio (entdo Ensino de Segundo Grau) atendia a menos de 25% dos alunos da faixa etaria propria desse
nivel de ensino (15 a 17 anos).
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repercute uma estreita vinculagao entre educacgéao e desenvolvimento econémico, explicitando
que “[...] a educacgao dota as pessoas de atitudes de que necessitam para participar plenamente
na economia e na sociedade” (Banco Mundial, 1995, p. 1, tradugdo nossa).

Assim, num exercicio de atender tais preceitos, e provar que eles sdo atendidos por meio
da busca de um uso mais racional dos recursos, sistemas de avaliagdo sdo implementados,
reforcando os principios da eficiéncia e eficacia. Dentre as estratégias elaboradas para atender
a orientacao de reforma educacional e curricular, que, segundo Silva e Abreu (2008, p. 526),
sdo propostas a “[...] fim de adaptar a formagado escolar as supostas demandas do setor
produtivo” encontram-se aquelas que versam sobre formagao de professores, tanto inicial, como
continuada. Por que a formacdo de professores assume essa centralidade? Por algumas
razdes, tais como: a possibilidade de pdr essa via recompor novas bases educacionais, em
especial aquelas que direcionem para que, na pratica cotidiana, os docentes, ao atender
preceitos de formacdo humana, visem a preparacao de trabalhadores e consumidores. Outra
explicacdo esta relacionada a associacao de que o baixo/fraco desempenho dos alunos e a
formacao insuficiente dos quadros docentes.

Assim como na década de 90, e até a atualidade, no Brasil ou nos demais paises
conforme repercute Laval (2019), a perspectiva de que a educacéo deva dar respostas, assumir
responsabilidades, colaborar com o crescimento da economia, é assentada na defesa de novos
modelos educacionais, sejam eles de formacao de professores, ou de curriculo, ou de ambos.
Como ocorreu com os PCNs e com a BNCC, os projetos de formagédo de professores séo
condicionados e impulsionados por novos referenciais curriculares, que, submetidos a
processos de avaliacdo em larga escala, articulados, poderiam supostamente elevar a
gualidade do ensino e da aprendizagem.

E pela via da formacdo de professores que o mercado aproxima-se mais e mais da
educacéo, especialmente se puder utilizar recursos do proprio Estado. A qualidade educacional
seria alcancada pela adequada combinacdo de insumos escolares (pacotes didaticos,
equipamentos, reformas), pelas parcerias publico privadas e pela implementacdo de modelo de
gestdo capaz de utilizar esses insumos eficientemente (Fonseca, 2009).

O setor de oferta de servicos educacionais assumiu posi¢cdes estratégicas em que a
articulacao junto aos principais setores e tomadores de decisdo de politicas publicas na area de
educacéao, de tal modo que, com maior poder econémico (captado inclusive do Estado) e politico
(fazendo parte de redes e conselhos estratégicos), essas organiza¢des atrairam o setor publico
para o seu campo de interesses, produzindo estudos em grande escala e organizando eventos
para difundir seus resultados e ideias. Assim, além de vender insumos, seduzem e induzem
aguelas e aqueles que estéo no cotidiano das escolas. Temos acordo com Felipe, Cunha e Brito
(2021, p. 139) que o modo como o sistema educacional foi paulatinamente se ajustando [....]
“as necessidades do mercado nas reformas educacionais mais recentes (BNCC da educagéao
basica e BNC da formacao de professores) foi em grande medida articulada e patrocinada por
essa confluéncia de interesses entre instituigdes do Estado e setores empresariais”.

A opcgao por repercutir o olhar analitico, mesmo que rapidamente, para os desafios para
a formacéo de professores, em meio ao contexto de invasdo da logica do neoliberalismo,
encontra guarida na compreenséao que temos de que os alicerces sobre como, em determinada
época, os futuros professores estdo sendo formados, vao repercutir na concepgéo de escola,
de educador, de homem, de sociedade. Neste sentido, nossa defesa € que os professores
necessitam ter condi¢cbes para compreender os problemas do seu tempo, pois sdo também os
problemas das geracbes que vao ensinar, e que busquem coletivamente possibilidades de
enfrentar a l6gica de mercado e de atuar pedagogicamente em contextos educativos diversos
e plurais. No cerne do neoliberalismo, as reformas educacionais ndo constituem solugéo nova
para a formacéo de professores no Brasil, mas a continuidade de um projeto, seja nas Diretrizes
do comeco da década de 2000, ou no contexto atual da BNC Formacéao, “[...] de seus marcos
mais importantes: privatizagdo, padronizacdo e minimizacdo do campo do conhecimento
pedagogico, avaliacdo de resultados e responsabilizacdo, gerencialismo de mercado e
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esvaziamento do conhecimento critico pelas ciéncias da educagao’. (Felipe, Cunha, Brito, 2021,
p. 132). S&o propostas de continuidade, porém nao de continuismo, pois se situam em contexto
com novas configuracdes econdmicas e politicas que incidem na politica educacional.

Nesta subsecdo, apresentamos politicas neoliberais a formacdo de professores e
analisamos os seus efeitos a partir das reformas e regulamentacdes que atravessam a
Universidade em cursos de licenciatura e que acabam por incidir diretamente na Escola. Na
subsecao seguinte, nosso olhar seré sobre o curriculo na Escola diante dessas politicas.

O curriculo na Escola e a l6gica neoliberal

Na secdo anterior, dedicamo-nos a analisar e refletir sobre a intencionalidade, os
preceitos e as consequéncias das politicas neoliberais na formacao de professores. Na analise
percebemos nado ser descolada da relacdo direta como o curriculo e suas politicas. Portanto,
propormo-nos aqui olhar o curriculo sob duas dimensdes: primeira, destacar aspectos
especificos do curriculo e das politicas curriculares neoliberais a Educacao Basica, sobretudo
no Brasil na Gltima década e segundo, recuperar alguns aspectos curriculares das politicas sob
a égide neoliberal — e que discutimos na secao anterior — que incidem sobre a Educacéo
Superior e, portanto, diretamente relacionados a formacdo de professores nos Cursos de
Licenciatura no pais. Este ultimo aspecto, indo na direcdo do fortalecimento de nosso
argumento de que tais campos — curriculo e formacédo de professores e suas politicas — estao
diretamente associados e imbricados.

Arroyo (2017) ao referir-se a formacéo de professores e ao curriculo apresenta uma
profunda e fundamental questdo: Qual o papel da Escola e dos educadores? O curriculista
espanhol busca, em Paulo Freire, elementos que nos indicam a perspectiva filosoéfica, politica e
pedagdgica para apontar caminhos para responder a provocacao feita e que, em alguma
medida, traz tracos em Arroyo (2001; 2011). Para tanto, refere-se aos educadores e a escola a
responsabilidade de acompanhar os processos formativos que humanizam o0s sujeitos.
Entretanto, Arroyo (2017; s/p) enfatiza que “[...] ndo nos esquegamos que 0s processos de
desumanizagédo chegam a escola em vidas roubadas de sua humanidade [...]", portanto cabe a
escola ndo somente humanizar o ser humano como efetivamente recuperar a humanidade
roubada e “[...] acompanhar e entender os processos de desumanizagdo com que chegam
essas criangas, jovens, adultos, pobres, negros, das periferias, dos campos as escolas.” O
neoliberalismo é perspicaz em aprofundar as desigualdades sociais por meio da acumulacéo
de riquezas e da exploracéo, intensificando os processos politicos e sociais que desumanizam.
De acordo com Brown (2019), a justica social € uma premissa a democracia e a ampliacao dos
direitos.

Freire (2019) enfatiza 0 quanto as classes dominantes interessa que a educacao seja
despolitizada e que nao desperte a conscientizagdo, ndo permita as utopias e nao estimule os
sonhos dos oprimidos do mundo. Portanto, confundem — propositadamente — formacédo com
treinamento. Freire (2019, p. 51) afirma mais: que é papel de educadores democraticos nao
reduzir o trabalho pedagdgico, a pratica docente “ao ensino de puras técnicas ou de puros
conteudos, deixando intocado o exercicio da compreensao critica da realidade.” Em outras
palavras, uma visdo que estreita a funcdo da Educacdo e que despreza outros carateres
essenciais: a formagéao cultural, ética, humana e democratica. Esses elementos permitem-nos
avancar na reflexdo que aqui propomos — a formacao e o curriculo — sendo que, inseriremos
outros fatos histéricos para reforcar a argumentacao construida.
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Em 2016, apds o Golpe, a primeira reforma® implementada deu-se por meio da Medida
Provisoria 746 dirigida ao Ensino Médio, que, além de antidemocratica — pois atropelou as
formas de discussdo e participacdo popular vindo na esteira do impeachment —, incide
diretamente na reestruturacdo do curriculo escolar, alterando significativamente a base e a
forma do que compde o curriculo da Escola no pais na ultima etapa da Educacéo Bésica. Silva
(2023) destaca que a arquitetura dessa reforma privilegia a diversidade do curriculo por
intermédio dos itinerarios (cinco) em detrimento de uma formacdo basica minima comum a
juventude da classe trabalhadora. Juventude que passava de 3 milhdes no final dos anos 1990
para quase 10 milh6es nos anos 2010 com acesso ao Ensino Médio, muito em fungéo da
obrigatoriedade via Emenda Constitucional 59 de 2009, que fortaleceu o acesso ao direito a
Educacédo e modificou a identidade e o perfil dos estudantes da etapa final da Educacgéo Basica.
Outro aspecto fundamental que nos apresenta Silva (2023) é o fato de os principios dessa
reforma terem sido construidos desde 2012, tendo, como atores, o Conselho de Secretarios de
Educacéo (Consed) e Todos pela Educacéo'® que privilegia e defende as fundagées e setores
privados na disputa de hegemonia da Educacdo do pais. Apés o golpe, o ambiente politico
facilitou a publicacdo da MP 746/2016. O passo seguinte, logo no inicio de 2017, foi a publicacéo
da Lei 13.415/2017, desconsiderando os acumulos de diversos setores da area (sindicatos de
trabalhadores da Educacédo do pais, associacbes académicas do campo, organizagdes sociais
dos estudantes etc.) contrarios a ambas regulamentacdes na politica educacional no Brasil.
Ocorreram, assim, alteracées curriculares que tém implicagées!! na formacéo de professores
no pais (licenciaturas) com a edicdo da Resolucdo 02/2019 (Base Nacional Comum para a
Formacé&o Inicial de Professores da Educacao Basica/BNC-Formacao).

N&o temos espaco aqui para uma discussao mais profunda a respeito dos inGmeros
pontos sobre 0s quais residem criticas contundentes as quais nos agregamos. Entretanto, vale
mencionar que nao é uma mera casualidade a incidéncia vertical de um governo golpista, tendo,
como aliados, a burguesia nacional e setores empresariais atentar sobre o que e a forma como
se organiza o curriculo na Escola Basica no pais. A criagdo dos itinerarios com aura de
diversidade e liberdade de escolha ao jovem relativiza o direito a Educacdo e a uma formacéo
basica comum, escondendo a impossibilidade estrutural das redes em oferecer, na maioria das
escolas publicas do pais, numa mesma escola, simultaneamente todos os itinerarios; a
obrigatoriedade somente de Lingua Portuguesa e Matematica vai na mesma direcdo de
precarizar a formacéo na Escola no final da Educacéo Basica fazendo com que se reduzam (ou
faca desaparecer) disciplinas importantes em todas as areas e crie-se um rol de componentes
curriculares sem nenhuma base cientifica; abre-se a possibilidade de que a iniciativa privada,
atenda ao itinerario técnico, privatizando-se parte da formacéo.

A desideologizacdo mencionada anteriormente por Freire (2019) esta presente na
reforma (MP 746 de 2016 e Lei 13.415 de fevereiro de 2017). Vale igualmente lembrar Althusser
(1980) que ao referir-se aos Aparelhos Ideolégicos do Estado, assinala a Escola (leia-se: Escola
Bésica e Universidade) como um desses aparelhos que serve como instrumento de manutencao
dos interesses e da ideologia burguesa que sao radicalmente avessos aos da classe

9 Vale destacar que a compreensdo que temos — e que encontra eco em muitos outros intelectuais e criticos — dédo
conta da apropriacéo do termo reforma por liberais e neoliberais dando uma conotagcéo de avangos ou aspectos
positivos ao institui-la. Ou seja, de fato, reformar a Educacéo (e no caso especifico) a Ultima etapa da Educacédo
Bésica, o Ensino Médio no pais. Para tanto, no texto, deste momento em diante, para caracterizar nossa
percepc¢dao e contrariedade, utilizaremos o termo contra-reforma.

10 Segundo o préprio Grupo intitula-se, na secdo Quem somos, em sua pagina na rede: “Somos uma organizacao
da sociedade civil com um Gnico objetivo: mudar para valer a qualidade da Educacéo Basica no Brasil. Sem fins
lucrativos, ndo governamental e sem ligagao com partidos politicos, somos financiados por recursos privados, ndo
recebendo nenhum tipo de verba publica. Isso nos garante a independéncia necessdria para desafiar o que
precisa ser desafiado, mudar o que precisa ser mudado.” (Todos pela Educacao, 2024).

11 Arelagdo e as consequéncias na formagéo de professores séo evidentes, explicitas e literais: “Considerando que:
[..] A Lein®13.415, de 16 de fevereiro de 2017, em seu art. 11, estabelece o prazo de 2 (dois) anos, contado da
data de homologacdo da BNCC-Educacédo Basica, para que seja implementada a referida adequacéo curricular
da formacao docente.” (Brasil, 2019).
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trabalhadora. Pode parecer que Freire (2019) e Althusser (1980) sdo antagdnicos. Nao nos
parece (ainda que com olhares distintos)! Enquanto Freire (2109) refor¢ca o quanto a burguesia
interessa fragilizar a Escola como forma de evitar a conscientizagdo, a resisténcia, a
emancipacao humana e a autonomia; Althusser (1980) enfatiza o quanto a ideologia burguesa
interessa reforcar sua forma de pensar a sociedade e reproduzi-la inconscientemente.

Para enfatizar essa leitura, vale mencionar outros destaques da MP 746/2016 e da Lei
13.415/2017. Primeiro, segundo Cassio e Goulart (2022, p. 266), “é a limitagdo da participacéo
de sujeitos e comunidades escolares na elaboragao dos conteudos do NEM.” Expresso em
outros teremos, a falta de participacdo popular e democratica na consolidacao de alteracdes
profundas na etapa final da Educacdo Basica numa opcao clara do governo Temer pela
verticalizacao.

Um segundo aspecto refere-se a participacdo efetiva e consolidada ao longo da
implementacdo da MP 746/2016 e da instituicdo da Lei 13.415/2017 pelo setor empresarial e
suas fundacbes (essencialmente, bancos privados). Guimardes (2024) ao destacar as
discussbes envolvendo a Conferéncia Nacional de Educacéo, realizada ao final de janeiro de
2024, em Brasilia, aponta a sintese do documento final que acena ao Governo e ao Congresso
a compreensao e os desafios da educacdo nacional para o proximo decénio e que deve ser
referéncia ao novo Plano Nacional de Educacgéo (PNE). Destaca a defesa feita pelos segmentos
sociais, sindicatos, associacdes e representacoes do campo educacional presentes na
Conferéncia e que, embora ndo unanimes, sdo contrarios ao substitutivo ao Projeto de Lei
5230/2023, que altera a Reforma do Ensino Médio, mas também sua revogacao.

Outro aspecto importante trazido por Guimaraes (2024) é o fato da articulagdo do setor
empresarial que, embora minoritario, continuara disputando os recursos publicos para o setor
privado, principalmente, a partir da representacéo robusta que possuem no Congresso Nacional
por onde tramita tanto o mencionado substitutivo e tramitara o Plano Nacional de Educacéo que
o Governo enviara ao Parlamento. Ndo ao acaso, dias apés a finalizacdo da Conferéncia, o
jornal Folha de Sao Paulo (2024), em matéria editorial, questiona ndo apenas a seriedade da
CONAE 2024 como defende de forma intransigente o mantra neoliberal: “O documento da
Conae mantém, ainda, uma meta farsesca que ja faz parte do PNE hoje em vigor, de 2014 — a
elevacao do gasto publico em educacao a 10% do Produto Interno Bruto, algo como o dobro do
patamar atual.”

Essa critica acirrada da ampliacao da aplicacéo de recursos publicos em educacao revela
compreensdes subjacentes: primeiro, por crer que o0s recursos em Educacdo sdo gastos e ndo
0 custeio de um direito. Segundo, por imaginar que a melhoria da qualidade na Educacéo
resolve-se exclusivamente com gestdo. Outro elemento, embora ndo esteja explicito no
fragmento a seguir, induz o leitor e a sociedade leiga e acritica a crerem que se ndo esta bem
— a Educacéo — é por ser um bem publico e o Estado, o gestor. Portanto, a salvagéo reside na
privatizacdo e suas facetas (pacotes tecnologicos educacionais privados, privatizacdo da
gestao, subcontratacdo privada de recursos humanos — professores, servigos de limpeza,
alimentacdo e seguranca — e, mais recentemente, a substituicdo de docentes pela inteligéncia
artificial como a proposta do governador do estado de Sao Paulo, ou plataformizacao da
Educacao). Neste sentido, vale destacar a concepgéao e defesa do jornal: “Obstaculos podem e
devem ser contornados com gestéo eficiente de recursos e reformulacdo do curriculo esta ja
consta do projeto de lei do governo entregue ao Congresso no final de 2023, em processo de
debate com os estados.” (Folha de Sao Paulo, 2024).

Terceiro, a negacao e reducdo de disciplinas que estimulam o pensamento social,
histérico e filosofico, substituindo por invengdes (itinerarios) para as quais nao existem formacéo
ou area do conhecimento instituida e que fragilizam a qualidade da etapa final da Educacao
Bésica, ampliando a desigualdade e o direito & Educagédo soélida, integral na Escola publica do
pais, “o efeito indutor de desigualdades do NEM.” (Cassio, Goulart, 2022, p. 266). Portanto, em
vez de efetivamente reformar, retrocede quanto a conquista da Constituicdo de 1988, que
reconhece a Educacdo como direito social fundamental e que se fortalece por meio da Emenda
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Constitucional 59/2009 com a obrigatoriedade do Ensino Médio a juventude criando a etapa
uma nova identidade associada as classes populares e trabalhadoras do nosso pais e ndo um
privilégio de filhas e filhos da burguesia no pais (Silva, 2023).

Hooks (2019, p. 200) reforca o espirito democratico e critico da Escola mencionado por
Cassio e Goulart (2022): “A escola publica é a formacao exigida para todos, que tem a tarefa
de ensinar os estudantes a ler e escrever e, esperancosamente, a se engajar em alguma forma
de pensamento critico.” Em outros termos, formacao que alie a sala de aula ao ambiente social
(externo) a partir da experiéncia cotidiana, historica e politica, enriquecendo e permitindo a
transformacao da vida em sua integridade. Educagdo como pratica de: “[...] empoderamento,
libertagdo, transcendéncia, sobre renovar a vitalidade da vida [...]” e de compreensao e
reencontro individual e coletivo de que espago se busca no mundo (Hooks, p. 201). Para
estreitar as possibilidades por intermédio do curriculo, do estreitamento curricular € em si
aprofundar a desigualdade social e ndo compreender a Educacao como direito essencial.

Antes de encerrar a secéo, vale reforcar alguns aspectos que permeiam nao apenas 0s
elementos aqui abordados e que incidem sobre reformas no curriculo da ultima etapa da
Educacao Basica (Ensino Médio), no contexto brasileiro, mas que dialogam também com suas
consequéncias (ou relagéo) com os processos formativos nas licenciaturas no pais. Para tanto,
recuperaremos conceitos presentes na obra de Laval (2019) e que, como destacamos, motivam
as reflexdes e interfaces que aqui exploramos. O primeiro deles € o diagndstico que o socidlogo
francés faz sobre o contexto atual em que o capitalismo encontra-se e 0 seu aperfeicoamento
neoliberal:

Essa mutacgdo deve ser situada no contexto mais geral das transformacdes do capitalismo a partir
dos anos 1980: globalizacdo do comércio, financeirizagdo das economias, desobrigacdo do
Estado, privatizagdo das empresas publicas e transformacdo dos servigos publicos em quase
empresa, ampliacdo dos processos de mercadorizagdo ao lazer e a cultura, mobilizacdo geral dos
assalariados numa ‘guerra econémica’ generalizada, contestagao das protegbes dos assalariados
e disciplinarizacdo pelo medo do desemprego. Muito mais que uma ‘crise’ passageira, 0 que
presenciamos € uma mutacéo do capitalismo. O que esta em jogo € o enfraquecimento de tudo
que serve de contrapeso ao poder do capital e tudo que institucionalmente, juridicamente e
culturalmente limita sua expanséo social. (Laval, 2019, p. 39, grifo do autor).

O quadro descrito por Laval (2019, p. 29) indica-nos uma série de caracteristicas que
naturalizam as politicas curriculares e de formacdo a Educacdo e a Escola. Nesse contexto
ideoldgico do qual parecemos néo ter saida, o homem flexivel, o trabalhador autbnomo passa
a compor “[...] as referéncias do novo ideal pedagdgico.” Portanto, flexibilizar o curriculo em
seus itinerarios formativos, como preconizados na MP 746/2016 e na Lei 13.415/2017, sao
estratégias sintonizadas com o novo modelo escolar e educacional do capitalismo em seu
estagio neoliberal. A aura de liberdade de escolha e de autonomia (este um conceito critico
freireano capturado pela narrativa neoliberal) seduzem.

Uma segunda caracteristica desse modelo apontado por Laval (2019) deve-se a logica
econdmica imposta a Educacéo, a Escola e aos curriculos. Neste sentido, o sociologo francés
destaca dois eixos. Primeiro, a teoria do ‘capital humano’, ou seja, a necessidade imperativa de
um modelo internacional em que o controle direto de uma formacdo fundamental e
profissionalizante garanta o0 avango econdmico: compete entender, neste aspecto,
concentracdo de renda, exploracdo mais aguda dos sujeitos e da natureza. Neste sentido,
voltamos a aspectos do Novo Ensino Médio, em que a obrigatoriedade verifica-se somente nas
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, coincidentemente, examinadas nas avaliagcdes
de larga escala. Segundo: “A educacado ndo da apenas uma contribuicdo fundamental a
economia, ndo é apenas um input em uma funcéo de producdo, mas é entendida como fator
cujas condi¢cdes de produgdo devem se submeter plenamente a logica econémica.” (Laval,
2019, p. 30). Significa dizer que a Educacédo, a Escola, a Universidade passam a ser um
mercado a ser disputado pelos grandes grupos e fundagdes, seja no modo ameno (Parceria
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publico privada, PPP), seja no modo agudo (privatiza¢do). Portanto, a Educacgéo, em vez de um
direito, transforma-se em mercadoria a ser disputada. O editorial da Folha (2024), que
mencionamos anteriormente, da conta do quanto a relacdo custo-retorno € questionada na
destinacdo de recursos publicos, ndo levando em consideracao ser um direito (a Educacao),
mas uma relagcdo mercadologica e que, pela complacéncia do Estado, deve ser delegada a
gestao “eficiente” do setor privado.

Uma terceira caracteristica que nos apresenta o intelectual francés e que esta
relacionada com a anterior (I6gica econémica) é a competicdo. Segundo Laval (2019, p. 37):
“‘As reformas impostas a educagédo serdo cada vez mais guiadas pela preocupagdo com a
competicdo econdbmica entre 0s sistemas sociais e educativos e pela adequacéo as condi¢cdes
sociais [...]". Assim, ha uma padronizagdo de objetivos e de metas (globais), acentua-se a
descentralizacdo, especializa-se a gestdo e “[...] a formacdo de professores sédo reformas
‘focadas na produtividade’ (productivity-centred).” (Laval, 2019, p. 37). Como pressupostos
dessa logica e politica que atravessa oceanos: incidir sobre todos os niveis da educacéo;
diversificar e disputar o financiamento publico do sistema educacional, atentando para o setor
privado e administrar com eficiéncia a Escola por serem empresas. Dentro desse ideario, ao
curriculo escolar resta dar conta das “...] competéncias ‘indispensaveis’ para a
empregabilidade dos assalariados, promover a l6gica de mercado na escola e a competicao
entre familias e estudantes pelo ‘bem escasso’ (e consequentemente, caro) da educagéo.”
(Laval, 2019, p. 37, grifos do autor, acréscimos nossos).

Nessa logica (neoliberal), nota-se que o papel tutelar e regulador do Estado educador &
contestado, procurando-se inferir ao mercado — supostamente autorregulador — com sua
“superioridade ética” e aos mecanismos mercadolégicos a oferta de servicos e produtos
(educacionais) que atendam as preferéncias individuais e escolhas sociais. Generalizam-se as
parcerias, cresce a voracidade das fundacdes e grupos empresariais na disputa pelo mercado
da Educacéo (o curriculo, a formacéo de professores, a gestao escolar, cursos superiores na
modalidade Educacéo a Distancia). O sujeito de direito e a cidadania desfazem-se; prevalece o
individuo e sobrepde-se o consumidor. Entretanto, a escolha nessa nova racionalidade
ideologica desloca-se da coletividade e da responsabilidade do Estado para os ombros do
individuo. Se escolher errado e fracassar, € o 6nus da (pretensa) liberdade. Se optar pelo
itinerario formativo “errado” e nao conseguir emprego ou uma vaga na Universidade e/ou curso
desejado, apés a conclusao do Ensino Médio: o insucesso é exclusivamente seu.

O que vemos ¢é a educacéo “[...] cada vez mais considerada como um bem amplamente
privado pertinente a um discurso econdmico padronizado; o aluno e o estudante s&o vistos
como consumidores; o objetivo da eficacia econdbmica prevalece sobre a emancipacao
humana.” (Laval; Vergne, 2023, |. 207). Esse excerto de Laval em Vergne (2023) permite-nos
retomar o conceito de justica social, sob duas perspectivas: primeiro, a partir de Brown (2019),
gue afirma ser imprescindivel a cidadania e a democracia em nossa sociedade e; segundo, a
partir de Hooks (2019, p. 203), que nos indica que 0os movimento por justica social estdo no
cerne da educacado democratica por possibilitar que as pessoas possam “[...] encontrar apoio
para adquirir uma consciéncia critica, para assumir qualquer compromisso com o fim da
dominacdo.” Neste sentido, aponta Hooks (2019), sob seu prisma, que dois sdo 0os movimentos
mais agudos, na atualidade, capazes de promover transformacdes politicas para o
fortalecimento da justica social: 0 movimento antirracista e 0 movimento feminista.

Ao encaminhar-nos para o fechamento desta subsecdo, agregaremos, ao que nos
apresenta Hooks (2019) como possibilidade, um terceiro movimento com capacidade e
capilaridade de sensibilizar e mobilizar os quatro cantos do planeta mesmo sob a égide do
capitalismo neoliberal. E, quem sabe, construir uma outra relacdo do ser humano com seus
pares, como 0 meio em que vivemos, seja no campo ou na cidade, com a producéo de sua
subsisténcia e criagcdo de uma nova ordem social, com justi¢ca social e democracia na sociedade,
na Educacdo e na Escola. Estamos nos referindo, a partir de Laval e Vergne (2023, p. 220), a
responsabilidade (movimento) ecologica:
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Do Brasil a Turquia, da Hungria a Franca, o discurso autoritario tem a mesma légica fundamental:
a protecdo do capitalismo e a acusacao da democracia. No entanto, sé podemos esperar 0 pior
dessas reformas em série que casam neoliberalismo e autoritarismo, e que acabam por destruir os
préprios fundamentos da educacdo. A educacdo nado sofre de um excesso de liberdade ou de
democracia, como o pretendem esses discursos conservadores. Ela, ao contrario, carece delas.
S6 a democracia social e ecoldgica, ao fazer da solidariedade para com os humanos e da
responsabilidade ecolégica para com os habitats o grande negécio do século, podera conferir-lhe
um sentido real.

Laval e Vergne (2023), criticos ao sistema capitalista em seu estagio neoliberal,
preconizam a sua superacao, caso entendamos indispensavel reduzirmos as desigualdades,
ampliar as formas de participacdo popular, proteger e qualificar a habitabilidade em nosso
planeta. Esses aspectos exigem-nos, indiscutivelmente, reincorporar a revolugdo e que deve
ser, segundo os intelectuais franceses, simultaneamente, democratica, social e ecoldgica. A
irracionalidade neoliberal que nos trouxe até aqui pautada no lucro e na competicdo tem
exaurido a biodiversidade do planeta, feito o clima colapsar, ampliado as pandemias e,
sobretudo, acentuado a fome, a pobreza e a desigualdade. A democracia com essas trés faces
pode afastar-nos dos tiranos, dos regimes autoritarios e minimizar os desastres. Neste aspecto,
a educacdo, como projeto social, permite-nos conectar o passado e o futuro desde que
transformemos o presente por meio da acéo. (Laval, Vergne, 2023, p. 149).

CONSIDERACOES FINAIS

Como estudar a formacéao de professores, o curriculo e a escola brasileira? A perspectiva
gue assumimos foi de que estes séo atravessados pelo contexto econdmico e social, local e
mundial. Assim, assumindo uma leitura analitica dialética marxista, observamos o cenario atual
do pais. Tomamos como necessidade estudar e compreender como o neoliberalismo, por meio
de seus propagadores, busca espaco para alterar a proposta educacional das nacdes. As
reformas educacionais difundidas, com vistas a projetar uma educacdo que atenda ao
desenvolvimento econémico, que permita o distanciamento entre quem detém o capital e quem
detém a forca de trabalho.

Nesse contexto, evidenciamos que o neoliberalismo mantém-se como propulsor das
reformas que procuram moldar curriculo, formacdo de professores, escolas e universidades.
Renovando-se com o passar das décadas, apresenta continuamente solu¢des para a educacao
dos paises, propagando um projeto politico-ideoldgico que é influenciado conforme o mercado
indique tais necessidades de mudanca, de perspectiva que o atenda.

As propostas de curriculo, desde sua concepcéo até a planificacédo, atendem ao chamado
empresarial, apregoando liberdade de escolha como sentido a autonomia, ndo aquela defendida
por Freire (2019), que permite a emancipacdo do sujeito, da sua constru¢do, provido de
criticidade, mas aquela que coloca cada um e cada uma na luta frenética por seus resultados,
suas conquistas, na disputa meritocratica como algo bom para si e para a sociedade. Por baixo
dessa interpretacdo, menos autonomia e mais controle, menos heterogeneidade e mais
homogeneidade, mais conhecimento util e menos conhecimento critico. ISso € o que permite as
bases técnico-politicas que alimentaram e instruiram os modelos de curriculo e de formacéo de
professores.

A percepcao de Laval e Vergne (2023, p. 142), no ensaio Educacdo democratica, procura
olhar os limites, as incongruéncias e as crueldades do sistema capitalista em seu estagio
neoliberal. Os autores propdem a necessidade de se “[...] romper com a velha ordem do
mundo.” Para que se reduzam as desigualdades e ampliem-se formas de participacédo
democrética, de proteger-se e de melhorar a habitabilidade de mais pessoas ao redor do mundo.
Essa provocacao, na obra, também é responsabilidade da Educacéo, da Escola, do curriculo e
da formacéao de professores. A revolucao (escolar iminente) ndo vira com a competicdo, com a
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irracionalidade do lucro, da exploracdo e do ataque desenfreado aos recursos naturais e a
biodiversidade, pelo contrario. Ademais, a revolucdo precisara ser simultaneamente
democratica, social e ecoldgica.

Rompamos a velha ordem do mundo; compreendamos o passado e sua materialidade
historica para que possamos escrever um novo presente. Longe do fatalismo neoliberal que nos
imp8&e um unico caminho: o da exploracdo, do 6dio, do autoritarismo, da crise ambiental, das
pandemias, da miséria e da competicdo. Para tanto, nem a Escola, nem a Universidade,
empresa, mas instituicdes republicanas, populares, publicas e democraticas.
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