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Resumo: Com potencial para conectar diferentes areas do conhecimento e promover uma educacao
integral, a interdisciplinaridade enfrenta obstaculos em seu desenvolvimento. Nesta direcéo, este estudo
se concentra na importancia da interdisciplinaridade nos cursos de ensino médio integrado a educacéo
profissional, analisando como essa abordagem pode impactar na transformacdo da educacgdo
profissional e tecnologica (EPT). Para tanto, foram examinados desafios para a sua implementacdo no
contexto da EPT, destacando sua importancia e a necessidade de formacédo dos professores. Este
estudo, de carater exploratorio e descritivo, utilizou uma abordagem qualitativa, baseada em uma reviséo
bibliogréafica conceitual. Os achados apontam que a ado¢éo da interdisciplinaridade requer planejamento
detalhado e uma formacéo adequada dos professores, possibilitando sua implementacéo e contribuindo
para a preparacao de professores e estudantes diante das transformac¢des do mundo do trabalho e da
sociedade contemporanea.
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Abstract: With the potential to connect different areas of knowledge and promote comprehensive
education, interdisciplinarity faces obstacles in its development. With this in mind, this study focuses on
the importance of interdisciplinarity in high school courses integrated with professional education,
analyzing how this approach can impact on the transformation of professional and technological
education (EPT). To this end, challenges to its implementation in the context of EFA were examined,
highlighting its importance and the need for teacher training. This exploratory and descriptive study used
a qualitative approach, based on a conceptual literature review. The findings indicate that the adoption
of interdisciplinarity requires detailed planning and adequate teacher training, enabling its implementation
and contributing to the preparation of teachers and students in the face of transformations in the world of
work and contemporary society.
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INTRODUCAO

Nos cursos de ensino médio integrado a educacéo profissional, a interdisciplinaridade
deveria ser exemplar, integrando componentes curriculares propedéuticos e técnicos. Contudo,
a educacéo ainda nédo é desenvolvida de forma interdisciplinar, seja entre 0s pares ou entre 0s
componentes curriculares. Bizon (1994, p. 51) alerta que, desde os anos 1990, o conceito de
interdisciplinaridade “[...] ndo possui um sentido unico e estavel”’. Essa peculiaridade dificulta a
realizacéo do trabalho pedagdgico®, caracterizando-o como um desafio para os professores.

A interdisciplinaridade surge como uma estratégia para superar as limitacées resultantes
da fragmentacéo das ciéncias, que, isoladas, ndo se comunicam entre si. Essa fragmentacéo é
um reflexo do processo de modernizacdo, que impds uma perspectiva cartesiana e uma
especializacdo excessiva, caracteristicas do sistema capitalista que emergiu apos a Revolucao
Industrial. O capitalismo, em sua esséncia, organiza-se por meio da divisdo social do trabalho,
gue estabelece separacbes entre diferentes esferas de atividade, como a distingdo entre o
trabalho manual e intelectual, a oposi¢céo entre teoria e pratica, e a separacdo entre humanismo
e técnica, entre outras dicotomias (Santomeé, 2004).

A interdisciplinaridade se apresenta como uma maneira de corrigir falhas decorrentes da
fragmentagdo das ciéncias, que ndo dialogam entre si, resultado do desenvolvimento da
modernidade que impos uma perspectiva cartesiana e da especializacdo imposta pelo mundo
do trabalho apés a revolucédo industrial. O capitalismo funciona com base na divisdo social do
trabalho, o que inclui a separacao entre atividade manual e intelectual, a oposicao entre teoria
e pratica, e a distincdo entre humanismo e técnica, entre outras dicotomias (Santomé, 2004).

Apesar dos obstaculos na implementacdo, a interdisciplinaridade tem potencial
transformador, rompendo com a fragmentacdo do conhecimento e inspirando a formacéao
humana integral (Gramsci, 2001), conforme apontam Japiassu (1976), Fazenda (2008), Ramos
(2017) e Oliveira (2020). Para os professores, essa abordagem enriquece 0 processo ensino-
aprendizagem com diferentes perspectivas, tornando-o mais contextualizado diante das
necessidades contemporaneas. Borga, Regert e Pegoraro (2017) admitem a
interdisciplinaridade como pratica de ensino, por entenderem que contempla analises de
problematicas complexas.

Para contraditar essa perspectiva dualista presente na educacdo, especialmente na
educacédo profissional e tecnoldogica (EPT), € fundamental superar a divisdo entre teoria e
pratica, promovendo a integracdo entre saberes e experiéncias locais e globais. Esse processo
possibilita a compreenséo dos objetos em sua totalidade social, unificando os conhecimentos e
garantindo que todas as classes sociais tenham acesso a ciéncia, tecnologia e cultura (Araujo;
Frigotto, 2015).

Diante dessas consideracoes iniciais, esta situado o tema deste estudo que trata da
interdisciplinaridade enquanto principio para a integracdo curricular e caminho para a
concretizagdo da formacdo humana integral. Para tanto, a problematica envolvida nessa
producdo se concentra na seguinte indagacdo: que desafios encontram-se vinculados a
implementagédo da interdisciplinaridade no contexto da EPT? Qual a relevancia dessa
interdisciplinaridade no curriculo nos cursos técnicos integrados ao ensino médio? O propdsito
do estudo € analisar desafios vinculados a implementacao da interdisciplinaridade no contexto

5

Apresenta-se o trabalho pedagodgico como categoria que sintetiza aspectos que tém por base os seguintes
pressupostos: “a) é trabalho e como tal denota caracteristicas ontoldgicas e histéricas; b) envolve o trabalho de
profissionais da educacao e de estudantes, portanto sua producéo é relativa sempre a um determinado grupo de
sujeitos; ¢) é pedagogico, portanto especificamente orientado a um processo de producdo de conhecimentos; d)
€ intencional, tem objetivos definidos em sua sociabilidade, entédo, € politico. [...] Assim, a categoria trabalho
pedagogico passa a ser descrita com base em quatro dimensdes, quais sejam: histérico-ontoldgica; pedagogica;
social e ético-politica. Cada dimenséo opera na particularidade dos seus sentidos, e a articulacdo entre elas
produz a compreensao do todo, portanto produz a categoria trabalho pedagdgico como concepgao” (Ferreira,
2017, p. 724).
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da EPT, argumentando sobre sua importancia a qualidade educacional e a necessidade de
preparacao dos professores.

Com a delimitacdo dessas inquietacdes foi possivel a producdo deste estudo que esta
organizado em quatro sec¢des. Inicialmente € apresentado o percurso metodoldgico que foi
adotado, seguindo com uma revisédo conceitual da interdisciplinaridade, a sua relevancia nos
cursos técnicos integrados ao ensino médio e os desafios enfrentados pelos professores. Na
sequéncia, € discorrida uma sintese com consideracbes sobre o fundamento da efetiva
implementacéo da interdisciplinaridade na EPT. Por fim, sdo apresentadas as consideracdes
finais e as referéncias utilizadas.

PERCURSO METODOLOGICO

Tendo em vista o0 seu propaosito, este estudo se caracteriza como pesquisa exploratoria e
descritiva e foi desenvolvido seguindo abordagem que se assenta predominantemente numa
perspectiva qualitativa e dialética. Segue orientacdo naquilo que Minayo (2009) salienta, ou
seja:

Enquanto os cientistas sociais que trabalham com estatistica visam criar modelos, descrever e
explicar fenbmenos que produzem regularidades, a abordagem qualitativa se aprofunda no mundo
dos significados. Entre elas hd uma oposi¢cdo complementar que, quando bem trabalhada teérica
e praticamente, produz riqgueza de informacdes (Minayo, 2009, p. 22).

Gil (2019, p. 41) ressalta que, “[...] as pesquisas exploratorias tém como objetivo
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-los mais explicitos ou
construir hipéteses, incluindo levantamento bibliograficos e entrevistas”. O autor corrobora que
“[...] o estudo descritivo tem como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de
determinada populagdo ou fenbmeno” (Gil, 2019, p. 42). Essa combinagdo metodoldgica
permite um olhar profundo e contextualizado sobre o fenbmeno investigado.

Além disso, a pesquisa incorpora procedimentos de pesquisa bibliogréfica, incluindo uma
revisdo de livros e artigos cientificos, de modo a elaborar uma base teédrica sélida para
fundamentar a pesquisa e contextualizar sobre o trabalho pedago6gico inspirado na
interdisciplinaridade. A primeira sec¢ao deste artigo aborda a interdisciplinaridade no contexto
educacional, analisando as contribuicbes de diversos autores, tais como Piaget (1973),
Japiassu (1976), Suero (1986), Furlanetto (2002), Fazenda (2008), Umbelino e Zabine (2014),
Ramos (2017), entre outros. A segunda secéo explora a interdisciplinaridade nos cursos Médios
Integrados a Educacéao Profissional, com base nas pesquisas de Fazenda (2011), Borga, Regert
e Pegoraro (2017), Lopes (2018), Marques, Ribeiro e Pereira (2021). Por fim, a terceira se¢ao
reflete sobre o0s desafios enfrentados pelos professores na implementacdo da
interdisciplinaridade na EPT, apoiando-se nas obras de Japiassu (1992), Luck (2001), Frigotto
(2008), Thiesen (2008), Gatti (2010), Fazenda (2011), Menezes e Yasui (2013) e Fenner e
Olliveira (2020).

A adocéo deste tipo de pesquisa teve a finalidade de colocar os pesquisadores em
contato direto com o que ja foi escrito, analisado e estudado sobre determinado assunto
(Marconi; Lakatos, 2021). Segundo estes autores, pesquisas com esta técnica nao se tratam de
mera repeticdo de ideias, e sim, da analise “[...] de um tema sob novo enfoque ou abordagem,
chegando a conclusées inovadoras” (Marconi; Lakatos, 2021, p. 183).

No processo de revisao bibliografica foram definidas as categorias de analise seguindo
orientacdes de Minayo (2010), que aponta diferentes tipos de analise de conteudo, ou seja, de
expressao, das relacoes, de avaliacdo, de enunciacdo e categorial tematica. Neste estudo foi
dado destaque ao ultimo tipo, que se propde a "[...] descobrir os nacleos de sentido que
compdem uma comunicacao cuja presenca ou frequéncia signifiguem alguma coisa para o
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objetivo analitico visado" (p. 210), utilizando-a de forma mais interpretativa. Diante desta
contribuicdo de Minayo (2010), a busca pelos dados nas obras referenciais seguiu a
organizacdo que foi dada ao estudo conforme consta na introducao, que deram origem a trés
categorias, quais sejam: interdisciplinaridade no contexto educacional, a interdisciplinaridade
nos cursos médios integrados a EPT e os professores e os desafios da interdisciplinaridade na
EPT.

A INTERDISCIPLINARIDADE NO CONTEXTO EDUCACIONAL

A interdisciplinaridade surgiu na Franca e na Italia em meados da década de 60, num
periodo marcado pelos movimentos estudantis que, dentre outras solicitacdes, reivindicavam
um ensino mais sintonizado com as grandes questfes de ordem social, politica e econémica da
época (Fazenda, 2008). De acordo com Silva (2019), no Brasil, a interdisciplinaridade comecou
a ser inserida em varios discursos no final da década de 1960, na reorganizagdo do ensino
universitario, ndo sendo considerado de grande valor nesta época e sendo conhecida por
modismo em uma linguagem popular. De modo geral, os estudos sobre interdisciplinaridade no
Brasil podem ser organizados em trés periodos distintos, a saber:

A década de 1970, periodo em que se inicia 0 processo de estruturagdo conceitual bésica; a
década de 1980, marcada por um movimento que caminhou na busca de epistemologias que
explicitassem o tedrico e o abstrato, a partir do pratico, do real; e a partir da década de 1990,
momento de definicdo de uma teoria da interdisciplinaridade (Fazenda, 2008, p. 18).

Durante os anos 90, houve um aumento significativo no nimero de novas publicacdes
relacionadas a interdisciplinaridade, um fendmeno que Schaffer (1995), de maneira irbnica,
rotulou como o "boom avassalador da interdisciplinaridade”. Suero (1986) apresenta
consideracdes sobre o conceito de interdisciplinaridade:

A palavra interdisciplinaridade evoca a ‘disciplina’ como um sistema constituido ou por constituir,
e a interdisciplinaridade sugere um conjunto de relagc8es entre disciplinas abertas sempre a novas
relagbes que se vao descobrindo. Interdisciplinaridade é toda interacdo existente dentre duas ou
mais disciplinas no &mbito do conhecimento, dos métodos e da aprendizagem das mesmas.
Interdisciplinaridade € o conjunto das interagBes existentes e possiveis entre as disciplinas nos
ambitos indicados (Suero, 1986, p.18-19).

Umbelino e Zabine (2014, p. 3) sintetizam que “A interdisciplinaridade surge entdo da
necessidade de uma resposta para a fragmentacao das disciplinas, ela é um dialogo entre as
diversas areas do conhecimento, um modo de trabalhar o conhecimento”. A compreensao da
palavra interdisciplinaridade € inter-relacionar os pontos em comuns de dois ou mais
componentes curriculares, que trabalhem em conjunto, sem a valorizagéo ou desvalorizacéo de
quaisquer, mas permitindo o desenvolvimento de ambos com um Unico propoésito, a producao
do conhecimento® dos professores e estudantes.

Etimologicamente, interdisciplinaridade significa, em sentido geral, relacdo entre as disciplinas.
Ainda que o termo interdisciplinaridade, seja mais usado para indicar relagéo entre disciplinas, hoje
alguns autores distinguem de outros similares, tais como pluridisciplinaridade e a

6

Trabalho pedagdgico é “[...] a produgdo do conhecimento em aula, tanto dos professores, quanto dos estudantes.
Mas vai além. Considera-se, ainda, que a producéo do conhecimento pressupfe envolvimento e participagédo
politica em todos os momentos escolares, além de intenso imbricamento, comprometimento e responsabilidade
com o projeto pedagogico institucional. Trata-se, pois, de um movimento dialético entre o individual e o coletivo:
entre o que os professores concebem seu projeto pedagégico individual, e o que a escola, comunidade articulada,
estabeleceu em seu projeto pedagdgico institucional em consonancia com o contexto historico, social, politico,
econdmico” (Ferreira, 2018, p. 594).
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transdisciplinaridade’, que também podem ser entendidas como forma de relagdes disciplinares
em diversos niveis, como grau sucessivo de cooperagdo e coordenacgdo crescente no sistema de
ensino-aprendizagem (Yared, 2008, p. 161).

Para Fazenda (2008, p. 162), ndo existe uma definicAo Unica para o conceito de
interdisciplinaridade, ja que “[...] € uma nova atitude diante da questdo do conhecimento, da
abertura a compreensao de aspectos ocultos do ato de aprender”. A interdisciplinaridade pode
ser explicada, segundo Ramos (2017), como a troca matua e interacao de contetdos de forma
coordenada e reciproca, com uma visao metodolégica comum, integrando os resultados. Tem
como objetivo o desenvolvimento de varios conteddos, tratando do mesmo assunto, por meio
da realizacdo de um trabalho coletivo entre diversos componentes curriculares. Possibilita um
conhecimento mais amplo, ndo permitindo a unilateralidade, ou seja, a compresséo ilhada ou
fragmentada.

Furlanetto (2002) incentiva, em sua obra “Fronteira”, que se derrube as fronteiras entre
as disciplinas, relacionando os conteudos em diversas areas de conhecimento.

[...] a interdisciplinaridade pode surgir como esse conhecimento que se conduz nas regides em
gue as fronteiras se encontram e criam espacos de intersec¢do, onde o eu e o outro, sem abrir
mao de suas caracteristicas e de sua diversidade, abrem-se disponiveis para a troca e para a
transformagéo (Furlanetto, 2002, p. 166).

Hilton Japiassu (1976), autor do livro ‘Interdisciplinaridade e Patologia do Saber’, afirma
que:

A interdisciplinaridade se manifesta quando incorpora resultados de véarias especialidades, adota
instrumentos e técnicas metodoldgicas de outras disciplinas e integra esquemas conceituais e
anélises de diferentes campos do conhecimento, apés uma cuidadosa comparagéo e avaliacao
(Japiassu, 1976, p. 75).

A interdisciplinaridade, enquanto conceito e pratica, se revela como um elemento chave
na transformacao e no aprimoramento da educacdo. A esséncia da interdisciplinaridade é a
criagdo de pontes entre as disciplinas, buscando conectar temas comuns com o intuito de
consolidar o conteudo e apresentar multiplas perspectivas sobre um mesmo assunto.
Tradicionalmente, as disciplinas eram estudadas de forma isolada, mas quando se promove
essa conexao, ocorre uma transformacéao profunda no processo de ensino-aprendizagem e, por
sua vez, no contexto educacional.

Essas transformacdes podem gerar resisténcia, mas também representam uma poderosa
ferramenta na formacdo de cidaddos conscientes e na promoc¢do do pensamento critico. Ao
romper com os padrdes tradicionais de ensino fragmentado, a interdisciplinaridade permite aos
professores identificar pontos de convergéncia entre diversas disciplinas, promovendo uma
aprendizagem mais completa e duradoura.

7z

Segundo Piaget (1973), a interdisciplinaridade € uma forma de pensar. O enfoque
epistemologico propunha a interdisciplinaridade como a possibilidade de intercambio mutuo e a

7

A abordagem transdisciplinar contribui para que o conhecimento construido extrapole o conteddo escolar, uma
vez que favorece a flexibilizagdo das barreiras que possam existir entre as diversas areas do conhecimento,
possibilitando a abertura para a articulacao entre elas. Essa abordagem contribui para reduzir a fragmentacédo do
conhecimento ao mesmo tempo em que busca compreender os multiplos e complexos elementos da realidade
que afetam a vida em sociedade (Cordeiro, 2019, p. 116).
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integracdo reciproca entre varias ciéncias. Com base no texto fornecido sobre a
interdisciplinaridade, Piaget (1973) alude a fundamentalidade de reconhecer a importancia de
aplicar essa abordagem no contexto académico. A interdisciplinaridade n&o apenas facilita o
intercambio mutuo e a integracao reciproca entre diferentes disciplinas, mas também promove
uma forma de pensar que transcende as fronteiras tradicionais do conhecimento. Dito de outro
modo, “A real interdisciplinaridade é antes uma questdo de atitude, supde uma postura Unica
diante dos fatos a serem analisados, mas néo significa que pretenda impor-se, desprezando
suas particularidades” (Fazenda, 2011, p. 59).

Na educacdo, especificamente, a interdisciplinaridade é um tema bastante discutido e
apresenta diferentes nuances que refletem abordagens variadas. Uma das formas mais
conhecidas € a colaboracao interdisciplinar (Fazenda, 2011). A autora enfatiza essa ideia ao
afirmar que:

Em nivel de interdisciplinaridade, ter-se-ia uma relagdo de reciprocidade, de mutualidade, ou
melhor dizendo, um regime de copropriedade que iria possibilitar o dialogo entre os interessados.
Neste sentido, pode dizer-se que a interdisciplinaridade depende basicamente de uma atitude.
Nela a colaboragao entre as diversas disciplinas conduz a uma ‘interagao’, a uma intersubjetividade
como Unica possibilidade de efetivacdo de um trabalho interdisciplinar (Fazenda, 2011, p. 70).

Nesse modelo, as disciplinas diferentes trabalham juntas para abordar um tema ou
problema comum. Cada disciplina contribui com seus métodos e perspectivas, enriquecendo a
compreensao do assunto de forma mais ampla. Ao explorar as diversas facetas da
interdisciplinaridade, fica evidente que sua aplicacdo se estende a diferentes niveis e
modalidades de ensino. Um exemplo notavel dessa pratica ocorre nos cursos Médios
Integrados a EPT, em que a interdisciplinaridade é essencial ndo apenas para a integracdo do
conhecimento, mas também para a formacdo de cidaddos criticos e preparados para 0s
desafios do mundo do trabalho. No préximo tépico, discute-se como a interdisciplinaridade é
implementada nesses cursos e 0s impactos que ela gera na formacao dos estudantes.

A INTERDISCIPLINARIDADE NOS CURSOS MEDIOS INTEGRADOS A EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

A Educacdo Profissional de acordo com o contetddo do Art. 39 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDBEN) tem a seguinte redacdo dada pela Lei n® 11.741, de
2008: “A educacao profissional e tecnolégica, no cumprimento dos objetivos da educacéao
nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacdo e as dimensfes do
trabalho, da ciéncia e da tecnologia”. Neste caso, a interdisciplinaridade desempenha um papel
crucial na formacao de cidadaos atuantes e empéticos, ao oferecer desafios educacionais mais
envolventes e complexos.

A interdisciplinaridade, embora muitas vezes mencionada no campo da educagéo, é um
pilar fundamental em diversos documentos que orientam a Educacéo Profissional Técnica de
Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio. Levando em consideracdo a proposta de
implementacdo dos Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), o Ministério da Educacédo (MEC) reconhece “[...] a necessidade de abordar
esses temas em diferentes niveis de complexidade” (Brasil, 2019, p. 9). Para atender as
diversas demandas educacionais, as abordagens dos TCTs foram estruturadas em trés niveis
progressivos: intradisciplinar®, interdisciplinar® e transdisciplinar, permitindo um tratamento mais

“O trabalho intradisciplinar pressupde a abordagem dos conteddos relacionados aos temas contemporéaneos de
forma integrada aos conteldos de cada componente curricular. Ndo se trata, portanto, de abordar o tema
paralelamente, mas de trazer para os contedudos e para a metodologia da area a perspectiva dos Temas
Contemporaneos Transversais” (Cordeiro, 2019, p. 116)

“Por sua vez, a interdisciplinaridade implica um didlogo entre os campos dos saberes, em que cada componente
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amplo e aprofundado dos temas.

E evidente que, na maioria das vezes, sua aplicacdo ndo transcende a concepcao
pedagdgica do projeto, o que gera uma dificuldade no entendimento desse contexto. Fazenda
(2011) insiste que, em cada modalidade de ensino, se tenha:

[...] uma atitude de abertura [...] onde todo conhecimento é igualmente importante. [...] somente na
intersubjetividade, num regime de copropriedade, de interacdo, é possivel o dialogo, Unica
condicao de possibilidade da interdisciplinaridade. Deste modo, nenhuma area é mais importante
gue a outra, sdo, sim, complementares (Fazenda, 2011, p. 11).

Com relacéo a EPT, Marques, Ribeiro e Pereira (2021) apresentam um panorama das
pesquisas sobre a interdisciplinaridade nesta modalidade e abarcam a categoria do ensino
meédio integrado. Neste ambito, recupera-se “[...] a ideia primeira de cultura (formagao do
homem total), o papel da escola (formagdo do homem inserido em sua realidade) e o papel do
homem (agente de mudangas do mundo)” (Borga; Regert; Pegoraro, 2017, p. 8).

Assim, observa-se que os estudantes devem adquirir uma formacgéao técnica que nao se
limita apenas ao conteudo do Ensino Médio. Eles devem integrar todas as disciplinas, ndo se
contentando em ser apenas graduados, mas capazes de desempenhar um papel ativo na
sociedade. Isso significa que eles estdo preparados para enfrentar situacées que requerem a
criacao de solucdes para problemas tanto atuais quanto futuros.

A proposta do ensino médio integrado é ofertar os componentes curriculares do ensino médio
regular e, ao mesmo tempo, os componentes das areas técnicas, resultando em uma organizacao
curricular especifica onde se contemplam os componentes curriculares da ‘base nacional comum’
correspondentes a formagéo regular de ensino médio e componentes curriculares da ‘parte
diversificada e unidades técnicas’ relacionadas a area de formagao técnica de cada curso (Lopes,
2018, p. 24).

Nesse contexto, a formag¢do no ensino médio integrado a educacéo profissional visa a
preparar o cidaddo para desempenhar um papel ativo na sociedade e no mundo do trabalho,
resultando em um individuo completo e integral. Para Manacorda (2007) a formacdo humana
integral (omnilateral) corresponde ao “[...] desenvolvimento total e multilateral, em todos os
sentidos, das faculdades humanas e das forgas produtivas, das necessidades e da capacidade
de satisfazé-las” (Manacorda, 2007, p. 87). Logo, “[...] a Educacéo Integral nao tem, obviamente
e nem deve ter relacdo com o quantitativo de horas que uma criangca passa na escola”
(Castaman; Rodrigues, 2020, p. 307), e, sim, “[...] atender a todos em todas as suas dimensodes”
(Castaman; Rodrigues, 2020, p. 307). Portanto, esta inspiracdo requer uma formacdo de uma
cultura geral e humana “[...] que equilibre equanimemente o desenvolvimento da capacidade de
trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades
de trabalho intelectual” (Gramsci, 1988, p. 118). Engloba ndo apenas o conhecimento técnico
adquirido durante o seu desenvolvimento, mas também uma compreensdo mais profunda e
abrangente do mundo ao seu redor. Neste caso, a interdisciplinaridade pode ser uma mola
propulsora da integracéo.

Para que a formacdo dos estudantes seja realmente eficaz, a implementacdo da
interdisciplinaridade por meio do projeto integrador nos cursos médios integrados a educacéo
profissional se apresenta como uma oportunidade estratégica. Regulamentado por documentos
como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Profissional e Tecnoldgica (Brasil,
2021) e as orientacdes do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT) (Brasil, 2020), € uma
proposta amplamente adotada em cursos EPT em todo o Brasil. Este projeto promove a

acolhe as contribuicdes dos outros, ou seja, ha uma interacédo entre eles. Nesse pressuposto, um TCT pode ser
trabalhado envolvendo dois ou mais componentes curriculares” (Cordeiro, 2019, p. 116)
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interdisciplinaridade no curriculo ao desafiar os estudantes a aplicarem conhecimentos de
diversas disciplinas na resolucdo de problemas reais, fortalecendo a conexao entre teoria e
pratica e promovendo uma aprendizagem mais significativa. Além disso, o projeto integrador
incentiva a colaboracao, a reflexdo critica e a criacdo de solucdes inovadoras, preparando
profissionais para enfrentar as demandas do mundo do trabalho e desafios sociais
contemporaneos.

No entanto, para que o projeto integrador atinja seu pleno potencial, € fundamental que
os professores estejam comprometidos com os principios da interdisciplinaridade e dispostos a
atuar de maneira colaborativa. A fragmentagdo do conhecimento, imposta pela divisao em
disciplinas isoladas, pode dificultar a implementacdo de projetos integradores realmente
eficazes, assim como desafiar a inspiragéo da formag¢ao humana integral proposta por Gramsci
(2001). Nesse sentido, cabe aos professores promover o dialogo entre as diversas areas do
saber, assegurando que os alunos compreendam a interconexao entre os conteudos tratados,
contribuindo para uma aprendizagem mais holistica e contextualizada.

O projeto integrador ndo se torna apenas um exercicio académico, mas uma experiéncia
transformadora que prepara o estudante para ser um agente de mudanca em sua comunidade
e em sua futura profissdo. Essa perspectiva é reforcada por Aradjo e Frigotto (2015), que
destacam que “[...] como ‘meio’, a técnica sempre serve a um fim e € nessa perspectiva que
sdo tratadas aqui as estratégias de ensino, em articulagdo com um projeto educacional

integrador e emancipador” (Frigotto; Araujo, 2015, p. 72).

Diante desse cenario, torna-se essencial examinar o papel dos professores nesse
processo, especialmente no contexto da EPT, em que os desafios para a adocdo da
interdisciplinaridade sédo ainda mais pronunciados. A seguir, discute-se os obstaculos que os
professores enfrentam na promocdo de uma educacdo verdadeiramente interdisciplinar e as
possiveis estratégias para superar essas dificuldades.

OS PROFESSORES E OS DESAFIOS DA INTERDISCIPLINARIDADE NA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

No contexto da Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT), a interdisciplinaridade
emerge como um tema de relevancia e complexidade. Esse conceito ndo sé expde as
dificuldades enfrentadas pelos professores, como também ressalta a necessidade de adaptacéo
e inovagao no ensino para enfrentar as incertezas que surgem. No entanto, percebe-se que
muitos professores ainda desconhecem plenamente esse conceito, em parte, devido ao seu
caréter técnico, que é frequentemente abordado em discussdes restritas ao campo profissional
da educacao. A aplicacdo efetiva da interdisciplinaridade pelo corpo docente ainda é limitada,
principalmente pela falta de informagfes claras sobre como iniciar um processo de ensino
integral que possibilite a integracdo harmoniosa entre as diversas disciplinas. Como destaca
Meinardi (1999, p. 28), "A maioria de nés nos formamos como docentes de uma disciplina,
trabalhamos sozinhos em sala de aula e ndo temos tempo remunerado para discutir com
docentes de outras disciplinas”.

Essa formacéo tradicional contribui para que professores do Ensino Fundamental e Médio
enfrentem dificuldades ao desenvolver projetos interdisciplinares, limitando o potencial
transformador dessa abordagem no ambiente escolar. Kleiman e Moraes (1999) indicam que
os professores, geralmente tém dificuldades de desenvolver e implementar projetos com carater
interdisciplinar, visto a formacéo ter sido pautada em uma visdo positivista e fragmentada do
conhecimento.

Entende-se que a interdisciplinaridade pode colaborar no processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes, na medida em que ocorram mudancgas nas estruturas escolares
e que os professores tenham condi¢des de se reunir para debater, planejar e aplicar as agoes
em equipe e sejam preparados para trabalhar no viés da interdisciplinaridade (Olliveira; Fenner,
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2020).

Contudo, destaca-se diversos desafios que os professores enfrentam ao adotar a pratica
interdisciplinar. Estes incluem a inseguranca ao abordar contetudos de outras disciplinas, a
escassez de tempo para estudos pessoais e colaboracdo com colegas de diferentes areas a
fim de desenvolver estratégias interdisciplinares. Além disso, a sobrecarga horéria, conforme
evidenciado em estudos como Luck (2001) e Fazenda (2011), figura como um dos impasses
frequentemente mencionados na literatura. De acordo com Fazenda (2015, p. 12): “Na
interdisciplinaridade escolar as nocoes, finalidades, habilidades e técnicas visam favorecer,
sobretudo, o processo de aprendizagem respeitando os saberes dos alunos e sua integragao”.

Prosseguindo na investigacdo dos obstaculos a implementacao da interdisciplinaridade,
destaca-se a questdo do curriculo proposto na formacdo dos professores, apontando uma
deficiéncia notavel em sua abordagem. Gatti (2010, p. 1371) ressalta que “[...] o curriculo
proposto pelos cursos de formacdo de professores tem uma caracteristica fragmentaria,
apresentando um conjunto disciplinar bastante disperso”.

De acordo com Japiassu (1976), um dos desafios apontados que dificultam a
implementacdo eficaz da interdisciplinaridade é o fato de existir entre varios especialistas
persistentes ignorancias reciprocas e por vezes sistematicas.

A Interdisciplinaridade sem que negue a especializa¢céo, prop6e outra forma de se lidar com tais
limites, pois nos desafia a percebé-los como limitagBes. Limites-fronteira de um lado e limites-
limitagdo de outro. Os primeiros mobilizam movimentos de isolamento, defesa e expanséo, os
segundos mobilizam a aproximagéo e o dialogo, além da percepcao de insuficiéncia e de ndo saber
(Menezes; Yasui, 2013, p. 1818-1819).

Outro desafio relevante é a estrutura curricular rigida e a carga horaria limitada, que
podem dificultar a inclusdo de atividades interdisciplinares no cotidiano escolar das instituicdes
de EPT. Os curriculos tradicionais, muitas vezes, ndo foram projetados para acomodar projetos
gue envolvem mudltiplas disciplinas técnicas e tedricas, e o tempo disponivel para desenvolver
tais projetos é frequentemente insuficiente. Para superar essa barreira, é necessaria uma
reestruturacao dos curriculos da EPT, garantindo maior flexibilidade na organizacdo do tempo
escolar e permitindo uma integracédo mais efetiva entre as disciplinas.

A articulacdo entre os componentes curriculares da formacgéo geral e da técnica € uma
necessidade conjuntural, social e histérica. Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 43) corroboram
afirmando que,

[...] se a preparacao profissional no ensino médio é uma imposigdo da realidade, admitir legalmente
essa necessidade é um problema ético. Nao obstante, se 0 que se persegue ndo € somente
atender a essa necessidade, mas mudar as condi¢cdes em que ela se constitui, € também uma
obrigacao ética e politica garantir que o ensino médio se desenvolva sobre uma base unitaria
de formacéo geral, € uma condigdo necessaria para se fazer a ‘travessia’ para uma nova realidade.

A avaliacdo do aprendizado interdisciplinar na EPT também apresenta desafios Unicos.
Medir o progresso dos estudantes em projetos que combinam conhecimentos técnicos e
tedricos de diferentes disciplinas é uma tarefa complexa, que néo pode ser realizada de forma
eficaz com as ferramentas de avaliacdo tradicionais. E essencial desenvolver novos métodos
de avaliacdo que levem em conta ndo apenas o conhecimento técnico, mas também a
capacidade de resolver problemas praticos, a criatividade, e a colaboracdo, competéncias
cruciais para o sucesso no mercado de trabalho.

Ao explorar os desafios na aplicacdo da interdisciplinaridade, Thiesen (2008, p. 551)
aponta um aspecto fundamental: “A interdisciplinaridade é caracterizada por dois movimentos
dialéticos: a problematizacéo da situacéo, que revela a realidade, e a sistematizacao integrada
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do conhecimento”. Para Frigotto (2008), a interdisciplinaridade ndo parece gozar, de partida, de
franca adesdo no ambiente escolar.

O limite mais sério, para a pratica do trabalho pedagdgico interdisciplinar, situa-se na dominancia
de uma formacdao fragmentaria, positivista e metafisica do educador e de outra nas condicdes de
trabalho (diviséo e organizacao) a que esta submetido [...]. No plano da organizacao do processo
pedagdgico, o resultado da concepcao fragmentdria e positivista da realidade, vai se expressar de
um lado na interminavel lista de disciplinas e de outra na divisdo arbitraria entre disciplinas de
conteldo geral, humano e disciplinas de contetido especifico e técnico (Frigotto, 2008, p. 59).

Uma condicdo relevante na implementacao da interdisciplinaridade na EPT, reside no
estagio de planejamento, seja na elaboragédo de projetos, planos de aula ou qualquer outro
componente. Neste momento, é possivel identificar os pontos de convergéncia entre as
disciplinas e, a partir disso, construir uma abordagem que integre os diferentes componentes
do curso. Portanto, o planejamento interdisciplinar é base estruturadora para a aplicacdo da
interdisciplinaridade. Momento este, que permite ao professor ultrapassar as barreiras e
obstaculos para estabelecer as parcerias entre as disciplinas envolvidas.

O professor precisa tornar-se um profissional com visdo integrada da realidade, compreender que
um entendimento mais profundo de sua area de formacgéo néo é suficiente para dar conta de todo
o processo de ensino. Ele precisa apropriar-se também das multiplas relagBes conceituais que sua
area de formacao estabelece com as outras ciéncias (Thiesen, 2008, p. 551).

Por meio de um planejamento eficaz, a interdisciplinaridade pode superar suas
dificuldades, estabelecendo conexdes entre as disciplinas envolvidas e revelando integralmente
0 conteudo, proporcionando aos professores uma compreensdo mais abrangente do
conhecimento. ISso 0s prepara ndo apenas para a vida, mas também para o mundo do trabalho.

Neste contexto, na evolu¢do do ensino contemporaneo exige que os professores atuem
como pesquisadores continuos, identificando areas de convergéncia com outras disciplinas, a
fim de promover a construcdo de um processo interdisciplinar. Japiassu (1992, p. 87) destaca a
importancia de cultivar uma cultura de pesquisa por meio do principio da interdisciplinaridade.

Creio que o primeiro dever do educador consiste em aguardar um interesse fundamental pela
pesquisa e em despertar no educando o espirito de busca, a sede da descoberta, da imaginacao
criadora e da insatisfagdo fecunda, no dominio do saber. Porque ele é um ‘agente provocador’ e
desequilibrador de estruturas mentais rigidas. O essencial é que o educando permaneca sempre
em estado de apetite (Japiassu, 1992, p. 87).

Devido a falta de uma implementacao ideal da interdisciplinaridade, tanto os estudantes
guanto os professores ainda a aplicam de maneira irregular, ndo a tornando uma constante no
processo de ensino-aprendizagem. E relevante mencionar que a incorporacdo da
interdisciplinaridade promove o desenvolvimento de um senso critico mais apurado nos
professores, enfatiza a importancia do trabalho em equipe e fomenta uma visao de interacéo
com a sociedade como um elemento de suma importancia.

Para uma aplicagéo eficaz do conceito de interdisciplinaridade, é crucial contextualizar a
problematizagdo da situacdo em cenarios do cotidiano e sistematizar o conhecimento de forma
integrada, incorporando 0S conceitos necessarios. Segundo Japiassu (1992), a
interdisciplinaridade “[...] consiste nhum trabalho em comum tendo em vista a interagdo das
disciplinas cientificas de seus conceitos, diretrizes, de sua metodologia, de seus procedimentos,
de seus dados e da organizacdo de seu ensino” (Japiassu,1992, p.14).
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E essencial que a interdisciplinaridade na EPT esteja alinhada com as demandas do
mundo do trabalho e as necessidades da sociedade. As instituicbes de ensino técnico e
profissionalizante devem estar atentas as mudancas no mundo do trabalho e ajustar seus
curriculos e projetos para garantir que os estudantes sejam preparados para enfrentar os
desafios futuros com as habilidades e competéncias necessarias. Nesta dire¢do, Ciavatta
(2005, p. 84) afirma que “No caso da formagao integrada ou do ensino médio integrado ao
ensino técnico, queremos que a educacdo geral se torne parte inseparavel da educacgéo
profissional em todos os campos onde se da a preparacao para o trabalho”.

Apesar desses desafios, a interdisciplinaridade na EPT tem o potencial de transformé-la,
proporcionando aos estudantes uma formacdo mais rica e significativa, que os prepara nao
apenas para ingressar no mercado de trabalho, mas também para se tornarem agentes de
mudancga em suas respectivas areas. Superar essas barreiras exige um esforco coletivo e uma
mudanca de paradigma na forma como se concebe e pratica a educacéo no contexto da EPT,
pois 0s beneficios para os estudantes e a sociedade séo inestimaveis.

Reconhecer a importancia de compreender essas variagdes é crucial para escolher a
abordagem mais adequada aos objetivos educacionais. Cada forma de interdisciplinaridade
apresenta suas proprias vantagens e desafios, e a escolha entre elas pode influenciar
significativamente a maneira como o conhecimento € produzido e aplicado no ambiente
educacional.

CONSIDERACOES FINAIS

A interdisciplinaridade na educacéo, como abordado neste estudo, ndo € meramente uma
estratégia metodoldgica, mas uma exigéncia essencial no panorama educacional moderno,
especialmente no contexto da EPT. A integracao de diversos campos do saber permite a criacdo
de um ensino mais abrangente, que ndo so6 atenda as exigéncias complexas da sociedade atual,
mas também prepare os estudantes para lidar com desafios reais com o pensamento critico e
a criatividade.

Este estudo enfatizou como a interdisciplinaridade pode romper a fragmentacao
tradicional do conhecimento, ampliando os horizontes do processo ensino-aprendizagem e
promovendo uma mudanca necessaria de atitude e perspectiva dentro do ambiente
educacional. No entanto, a implementacao dessa abordagem na pratica, especialmente em
cursos do ensino médio integrado a educacdo profissional, enfrenta desafios significativos,
desde a falta de articulacdo curricular até a resisténcia as novas metodologias de avaliacao. Os
obstaculos elencados revelam a necessidade de maior clareza na aplicacdo de métodos
interdisciplinares e de uma avaliacdo que contemple a complexidade inerente a essa pratica.

O planejamento cuidadoso emerge como um elemento crucial para o sucesso da
interdisciplinaridade, identificando pontos de convergéncia entre componentes curriculares e
tracando um caminho claro para a aplicacéao integrada dos contetdos. No contexto da EPT,
torna-se evidente que a formacdo de profissionais com uma visdo ampla e integrada da
realidade ndo € apenas desejavel, mas essencial.

Embora existam resisténcias, a interdisciplinaridade se destaca como uma ferramenta
poderosa para a formacao de cidadaos conscientes e criticos. Ao promover a integracao de
conhecimentos e habilidades, ela contribui para uma educag&o mais completa e conectada com
a realidade do século XXI. Sua implementacdo bem-sucedida requer inovacéo, colaboracéo e
formacao continua dos professores, elementos que sdo fundamentais para que essa pratica se
consolide na EPT.

Conclui-se que a interdisciplinaridade oferece um caminho promissor para a
transformacdo da educacao, preparando melhor os estudantes para os desafios do mundo
contemporaneo e promovendo uma sociedade mais justa, critica e criativa. A medida em que
se avanca na educacdo, € imperativo explorar areas como metodologias ativas de
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aprendizagem, 0 uso estratégico da tecnologia, a formacdo continua de professores e a
evolucdo dos meétodos de avaliacdo. Esses passos sd80 essenciais para aperfeicoar a
implementacédo da interdisciplinaridade nas praticas educacionais e garantir que a EPT continue
a evoluir e a responder as exigéncias de um mundo em constante mudanca.

Os achados neste estudo sugerem outras buscas tedricas e novas analises de dados que
possam contribuir para se compreender os desafios que se encontram presentes ha
implementagéo da interdisciplinaridade no contexto da EPT, assim como sua importancia a
gualidade educacional e a necessidade de preparacao dos professores. Os apontamentos aqui
situados séo correntes e podem ser aprofundadas em outros trabalhos de pesquisa, persistindo,
portanto, que outras investigacdes envolvendo esta tematica venham a colaborar tanto para
ampliar o debate, como para recriar 0 processo ensino-aprendizagem do ensino médio
integrado a educacéo profissional.
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