Reflexoes sobre as relagoes espaco-

tempo: a sala dos professores

RESUMO: O foco do presente
texto consiste em descrever as relacoes
espago-tempo na sala dos professores,
em uma instituicao escolar estadual,
cujo objetivo ¢ analisar esses elemen-
tos, destacando alguns aspectos eco-
némicos e politicos que permeiam o
cotidiano escolar. Também enfatiza a
importancia da constituicao de um
sujeito social, capaz de histéria pro-
pria, individual e coletiva. As dinami-
cas dos acontecimentos escolares de-
monstram-se por meio das vozes que
circulam na sala dos professores, lu-
gar central do estudo, permitindo pen-
sar sobre o contexto e a necessidade
de pensamentos reflexivos como pos-
sibilidade de transformacao.
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RESUMEN: El foco del presente
texto consiste en describir las relaciones
de espacio-tiempo en la sala de los
profesores, en una institucion educativa
estatal, cuyo objetivo es analizar esos
elementos, destacando algunos aspectos
econémicos y politicos que se injieren
en el cotidiano escolar. También enfatiza
la importancia de la constitucion de un
sujeto social, capaz de historia propia,
individual y colectiva. I.a dinamica de
los acontecimientos escolares se
demuestran por medio de las voces que
circulan en la sala de los profesores,
lugar central de estudio, lo que permite
pensar el contexto y la necesidad de
pensamientos
posibilidad de transformacion.
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A escola ¢ uma instituigao social perpassada por todos os elementos consti-
tuintes da sociedade a qual pertence. A sua dinamica ¢ intensa, sendo possivel
perceber aspectos sociais nos varios contextos escolares: recreio, cantina, salas de
aula, sala dos professores, sala da diregao, entre outros. As questdes politicas e
econdmicas fazem parte da estrutura funcional da escola vindo a tona nos acon-
tecimentos diarios da instituigao. O social, o politico e o econdémico podem ser
percebidos na escola por meio de seus espagos, ambientes, tempos e relagoes.
Pode-se referir a sociedade como um supersistema e a escola como um subsiste-
ma, conforme conceitua Patto:

Como geralmente um sistema esta contido em num sistema mais amplo e
pode ser constituido de partes que também assumem caracteristicas de um
sistema, surge a necessidade dos conceitos de supersistema e de subsistema
No caso particular do sistema escolar, a sociedade ¢ um supersistema; o siste-
ma escolar dela recebe uma variedade de elementos e a ela fornece uma série

de produtos (1997, p. 16).

As politicas estabelecidas para a educagao, no nosso pais, e as questdes eco-
nomicas permeiam a escola, assim como as ligadas ao “ser professora” (referente
ao seu lugar no social e sua historia pessoal e profissional) aparecem no contexto
escolar por meio das relagdes espago e tempo. A interagao da instituigao escolar,
com seus espagos, ambientes, tempos e relagdes, mostra “sua cara”, ou seja, suas
posturas, marcas e caracteristicas dentro do contexto politico social vigente. Bar-
bosa (2006) aponta para o modo como, experimentam-se, O €spago € O tempo,
sendo extremante importante para a n0ssa constitui¢cado como sujeitos sociais:

As praticas temporais e espaciais nunca sao neutras Nos assuntos sociais; elas
sempre exprimem alguns tipos de contetdos de classe ou outro contetido so-
cial, sendo, muitas vezes, o foco de uma intensa luta social. Isso se torna dupla-
mente 6bvio quando consideramos os modos pelos quais o espaco e o tempo
se vinculam com o dinheiro, e a maneira como esse vinculo se organiza de
modo ainda mais estreito com o desenvolvimento do capitalismo (HARVEY
apud BARBOSA, 2000, p. 140).

Segundo Horn (2004), pode-se entender o espago escolar como uma exten-
sao indefinida, um meio sem limites que contém todas as extensoes finitas, um
espago de vida, no qual a vida acontece e se desenvolve, sendo assim, um conjun-
to complexo. Para as criangas, o espago ¢ aquilo que ela vé, o que faz nele, sao
seus elementos fisicos. Porém o significado de espago vai muito além, ou seja,
sao relagoes e ele s6 acontece nelas. Assim, o espago escolar ¢ todo o aparato
material e fisico estruturante, até as relagdes que se estabelecem no contexto.

Barbosa (2006) refere-se ao ambiente como um conjunto do espago fisico e
as relagOes que se estabelecem nele. O termo ambiente é procedente do latim e
faz referéncia “ao que cerca ou envolve”. Também pode propor circunstancias
que cercam as pessoas ou as coisas. Um ambiente fala, transmite sensagoes, evo-
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ca recordagOes, passa seguran¢a ou inquietagao. Zabalza (1998) afirma que, do
ponto de vista escolar, pode-se entender o ambiente como uma estrutura com
quatro dimensodes definidas, inter-relacionadas: dimensao fisica, dimensao fun-
cional, dimensio temporal e dimensio relacional.

A dimensao fisica refere-se ao aspecto material do ambiente, as suas condi-
¢Oes estruturais e a sua organizacao. A dimensao funcional é a forma de utiliza-
¢ao dos espagos escolares, o tipo de atividade a qual se destinam. A organizagao
do tempo abrange a dimensiao temporal, portanto, os momentos em que serao
utilizados os diferentes espagos. A relacional engloba as diferentes relagoes que
se estabelecem no contexto escolat.

O ambiente ndo ¢é algo estatico, ou que exista « priorz, embora todos os ele-
mentos que 0 compdem e que se reunem nessas quatro dimensdes possam exis-
tir independentemente, cada um por si. O ambiente somente existe na inter-
relagao de todos eles e a2 medida que os elementos que o compdem interagem
entre si, por isso, cada pessoa o percebe de uma maneira. O espago-escola,
o prédio escolar, o saldo, o patio, a cozinha, as salas de aula, a sala de professores,
o depdsito, todos os espacos escolares sao dinamizados por essas dimensdes.

Neste texto, toma-se a sala das professores como foco para analise, com o
pressuposto que o ambiente constitui expressao de um sistema social, com suas
rotinas, relagoes e ideologias. Sobre o assunto, assim se manifesta Zabalza:

Quando encontramos em uma escola, as paredes, os moveis e a sua distribui-
¢a0, 0s espagos Mortos, as pessoas, a decoracao, etc., tudo nos fala do tipo de
atividades que se realizam, da comunicagao entre os alunos(as) dos diferentes
grupos, das relagdes com o mundo externo, dos interesses dos alunos(as) e dos
professores(as)|...] (1998, p. 232).

Descrigcao das relacdes espago tempo na sala dos pro-
fessores:

Durante o horario do recreio, que acontecia das 10h as 10h15min da manha,
os professores reuniam-se na sala dos professores, localizada ao lado do refeitério
dos alunos. O espago ¢ pequeno, sendo que a porta de entrada fica em frente ao
sagudo (espago coberto, utilizado pelos alunos em dia de chuva, no horario do
recreio) e encontrava-se sempre fechada (chaveada) para evitar a entrada dos
alunos no local. Dentro da sala, havia uma janela bastante grande, a qual permitia
a visao de todo o patio, porém, normalmente, encontrava-se encoberta por uma
cortina. Mas, de vez em quando, os professores afastavam-na para observar a
movimenta¢ao do saguao, defrontando-se com os alunos que tentavam “espiar’”
0 que acontecia naquele ambiente.

A referida sala apresentava pouco espago para a circulagao das pessoas. No
centro, havia uma mesa grande com cadeiras ao redor; na lateral, um grande
armario era dividido em pequenos espagos nos quais os professores guardavam
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seus materiais. Um quadro-negro, com alguns cartazes e avisos de horarios estava
afixado, a0 lado de um velho mural ornamentado com flores de papel que indica-
vam os aniversarios dos professores. Encostada na parede, uma pequena mesa
abrigava o lanche (o mesmo que os alunos recebiam na merenda) e uma térmica
de cha, rodeada por algumas xicaras.

Para indicar a hora do recreio, a campainha soava, normalmente, antes das
10h e, em seguida, os alunos corriam para chegar até o refeitorio, sendo que
alguns esbarravam nos professores que se dirigiam a sala para descansar. Alguns
chegavam reclamando: “Parecermn uns bichos, que coisa mais horrivell” (sic), “Azh! Quase
me matam.” (sic) e logo serviam-se do lanche, acomodando-se nas cadeiras dispo-
nfveis. Conforme eles iam chegando, percebia-se que alguns alunos aproxima-
vam-se e ficavam do lado de fora da sala escorados na porta, e, quando essa se
abria, espiavam para dentro da sala. Alguns alunos procuravam os professores
para esclarecer duvidas referentes aos conteudos, porém eram logo evitados com
a justificativa de que aquele era o horario de descanso dos professores, de que as
duvidas seriam esclarecidas depois.

No decorrer no recreio, os professores permanecem sentados e conversam
sobre suas vidas. Normalmente, referem-se ao cotidiano com insatisfagao, quei-
xando-se incansavelmente. Reclamam de suas rotinas, dos alunos que nio apren-
dem, elogiam os que apresentam bons resultados, comparando-os com os “fra-
cassados”. Culpam as familias, a situagdo financeira, a classe social a que perten-
cem, o bairro onde moram, as brigas em casa, as companhias... Enfim, todas as
possibilidades externas de responsabilidade. Reclamam dos salarios, do cansago,
da falta de incentivo.

Tanscrevem-se, a seguir, partes dos dialogos que se sobressaem em um de-
terminado recreio e que interessam para que se possa refletir sobre o que eles
significam.

Era um dia muito chuvoso. A professora de Matematica chega a sala, serve-
se de cha e senta-se em torno da mesa com os demais e diz: “Mas credo, com essa
chuva parecem que ficam piores! Estou tao cansada, dei anla ontem a noite para uma turma
que ndo quer nada com nada, e hoje essa chuva deixa a turma tao agitada... e ainda temr o “M”
que deixca qualgquer um lonca. Foje, ele me olhou e disse ‘professora para de me encher o saco e
vai trabalbar!’” Mas onde ji se vin!?”. No mesmo momento, a professora de Geogra-
fia, que ¢ a vice-diretora da escola, comenta: “Ex ainda me aposento esse ano! Mas
acho que vou sentir um pouco de falta dessa correria do dia-a-dia!”. A diretora pergunta-
the: “E por falar nisso, tu conseguin todos os documentos?”, ela responde-lhe: “Sin, conse-
gui, mas olha o que aquelas mulheres li da coordenadoria incomodaram nao foi facil, ao invés
de ajudarem acabam complicando!”. Na mesma oportunidade, chega, na sala, a profes-
sora de Educacio Fisica e dirige-se a diretora indagando: “Dire, mas assim nao da!
Dar anla para os alunos dentro da sala de aula é brabo, tu sabe que eles gostam de correr, nao
temr como mandar cobrir a quadra?”. Responde-lhe a diretora: “Mas bemr capaz, nao te
esquece que estamos pagando a pintura da escola ainda! Nao tem como! Tem que dar um jeito
com o5 recursos gue temos!”. Incomodada, a professora de Educacao Fisica senta.
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A de Matematica olha-me e diz: “Tu podia fazer um momento de sensibilizacao com nds,
1ipo relaxamento, com umas velas, milsica e essas coisas pra deixar a gente com a anto-estima
melhor, seria uma boa idéia!l”. Respondo-lhe: “Isso nao faz parte do men trabalho, agui,
como estagidria, mas quem sabe pensarmos en unt grupo para discutir os assuntos que estdao
incomodando vocés?”. Retruca-me ela, insatisfeita: “Isso nao funciona, nao adianta, nin-

7 cipal”. A di i S fala: “Ug¢ 2 boa idéial O 2
guém participa!”. A diretora intervém e fala: “U¢, mas seria uma boa idéial O que vocés
acham?”. Mas cada uma continuou fazendo seu lanche sem comentar sobre a
possibilidade sugerida.

Anilise das relagdes espago tempo

Perante a organizagao do espago, podem-se perceber as dimensdes fisica,
temporal, dimensional e relacional. Na dimensao fisica, observa-se que a mobilia
¢ antiga e permaneceu durante todo o estagio (um ano) no mesmo lugar, de-
monstrando a acomodagao dos sujeitos que ocupam o espago. Os cartazes, tra-
zendo afixados apenas os avisos de horarios e de entregas de documentos, repre-
sentam a maneira como a instituicdo escolar maneja as relagdes. A dimensao
relacional é marcada pela burocratizagao expressa nos cartazes de determinagao
de horarios e datas para a entrega de documentos. Segundo Lapassade (pg. 193):
“A burocracia ¢ a organiza¢ao da separag¢ao, ¢ um tipo de relagio de poder que
atravessa toda a vida social, ndo se identifica apenas como o corpo administrativo
do estado, ou da empresa, mas existe onde quer que se separe a decisao da execu-
¢do, e o pensar do fazer”.

O antigo cartaz com flores, trazendo as datas de aniversarios, também é um
elemento que sugestiona a intensidade de movimentagao e renovagao. As flores
antigas podem representar, simbolicamente, as professoras: as belas flores que
perderam seu brilho com o passar do tempo e o desgaste do cotidiano, acumu-
lando pé, apagando as letras e perdendo o sentido de sua pratica docente.

A caracteristica de a porta permanecer sempre fechada e as cortinas estarem
“escondendo” o que acontece no local, faz pensar sobre a possibilidade do fe-
chamento do grupo de professores em relacao aos alunos, sendo que, pode de-
monstrar como seu cotidiano é desagradavel, situagao demonstrada na fala das
professoras quando expressam seu cansaco. Os alunos sao evitados na hora do
intervalo e qualquer possibilidade de relagao afetiva positiva que possa se estabe-
lecer, naquele momento, é logo recebida com repulsa pelos professores.

Essa pratica nao ¢ originada ao acaso ou unicamente pelos professores, mas
imposta a partir da relagdo da institui¢ao que é perpassada por um sistema politi-
co capitalista, o qual determina horarios de trabalho, ou seja, produgao e tempo
de descanso, para aumentar a produtividade e qualidade para produgao. Essa

1 . . N . .
A andlise dos elementos trazidos no texto nao devem ser tomados como absolutos ou generalista, mas sim como uma
hipétese para reflexao.
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caracteristica deve ser levada em conta para que nao se responsabilizem os pro-
fessores como os unicos desencadeadores dos elementos trazidos no texto.
O sujeito constitui-se no social (Fleig, 1993), entao é imprescindivel incluir a
escuta do discurso social na consideragao de qualquer acdo que vise o sujeito.
Portanto, ¢ impossivel contextualizar este estudo sem pensar em tais atravessa-
mentos. Como fundamenta Fischer (2005), muito mais importante do que saber
o que esta dito (ou o que esta por tras do dito), ¢ saber sob que condi¢oes de
possibilidade tal dito emergiu.

O tamanho da sala e a disposi¢ao dos moveis acabam dificultando a circula-
¢a0 no local, o que simbolicamente pode representar a dificuldade de circulagao
de ideias, opinides e afetos. O armario dividido em varios compartimentos, em
que cada professor guarda suas coisas, leva a refletir como cada sujeito ¢ dono do
seu “material” (problemas, dificuldades, alegrias...). Nao surgem discussoes cole-
tivas, evitando-se falar e refletir sobre o pertencimento a uma institui¢ao, onde
todos sdo responsaveis por seu funcionamento.

O horario de inicio e fim do recreio, normalmente, nao ¢ respeitado. As
regras de tempo sao infringidas, sempre em beneficio de um “descanso” maior
(que cansago ¢ esse?) Isso reflete a insatisfagdo dos professores, aliada com a
possibilidade de transgredir as regras, ou seja, a transgressao circula na institui¢ao
como possibilidade de denuncia. Essa transposi¢ao de regras facilita a repeti¢ao
dessa atitude pelos alunos. A “insatisfacio” (do qué?) do professor, demonstrada
na amplia¢ao do tempo do intervalo, quebrando regras de tempo, é um espelho
para os alunos. Também reflete uma caracteristica brasileira, em que, quase sem-
pre, ¢ possivel butlar o horario determinado. Corazza (2005) descreve situagoes
semelhantes:

Cidade do planalto médio do Rio Grande do Sul, seminario promovido pela
Secretaria Municipal de Educac¢ao. Entrada de um saldo, 8 horas e 30 minutos
da manha, cerca de 800 professoras em imensa fila, carimbo de entrada. Painel
integrado por trés professoras convidadas, que tinham vindo da capital, e co-
ordenado por uma supervisora da Secretaria. As 11 horas e 15 minutos, sem
que a terceira painelista tivesse concluido a sua exposicao nem ocorrido os
debates, outra fila de professoras comega a se formar no corredor de acesso ao
saldo. _ “o que esta acontecendo?” pergunto, baixinho. A coordenadora expli-
ca, também sussurrando: _ “comec¢amos a carimbar a saida das professoras as
11 horas e 45 minutos. Elas estio esperando o carimbo”. O painel termina
com mais professoras na fila do que no auditério (2005, p. 34).

Os desabatos de insatisfagdo que permeiam as relagdes entre os professores
remetem a queixas infinitas referentes ao salario significativamente baixo para
suportar a “incomodagao” diaria. As queixas se estabelecem e nio produzem
reflexdo alguma, como se refere Fernandes (1994, p. 109): “creio que a queixa
funciona como lubrificante da maquina inibitéria do pensamento”. A queixa fre-
quente dos “alunos problema” também ¢é sempre ligada ao valor salarial. O que
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se percebe é que com o que eles ganham, nao hd estimulo para mudangas. Por
outro lado, com tantas queixas, produz-se um vazio, algo que fica apenas no
lamentar-se. Para Fernandez (1994, p.108): “a queixa funciona como uma acusa-
¢ao dirigida a alguém e como uma reclamagao que espera daquele que escuta a
entrega de uma solugao, mais do que compartilhar o entendimento do proble-
ma”. O queixar-se faz com que nada mude, e nada se pense sobre o assunto.
Alicia Fernandez, ao referir-se ao tema, explica:

Por exemplo, uma das queixas pode ser: ‘os governos nao se interessam pela
educagao’. Esta frase, como qualquer queixa, com uma mascara de aparente
questionamento, esta convalidando a situacio, ao torna - 14 como irreversivel.
Do mesmo modo que se diria ‘depois do dia vem a noite’, nao ha mais remédi-
os (1994, p. 111).

Pode-se observar que por meio de cada expressao “como o professor nao ¢
valorizado” mais isso se confirma, e mesmo que seja 0 contrario isso ja foi inter-
nalizado. Segundo Alicia Fernandez: “A queixa promove, em quem a faz, a per-
maneéncia, e até o fortalecimento da situagao que a origina. De qualquer maneira
o aborrecimento gera mais aborrecimento.” (1994, p. 112). Queixando-se uma
para a outra, queixam-se da vida, porém nao se produz uma movimentagao, pois
nao ha reflexdo sobre o lugar que ocupam.

Os elementos histéricos que colocam as professoras de hoje, nessa situagao,
levaram décadas para serem desenvolvidos. Elas foram ocupando o lugar de en-
sinar, educar, civilizar, segundo aspectos normativos e acriticos. Praticas de nor-
malizagao e controle perpassam integralmente o ambiente por meio do qual es-
sas mulheres e professoras foram se constituindo. Tais condigdes construfram-se
com o passar dos anos e elas assumem e atuam em tais situagdes, naturalmente.
Sobre o assunto, assim refere-se Fischet:

E que, de fato, essas mulheres vivem dentro de um determinado regime de
verdade na qual foram produzidas e, assim, obedecem a um conjunto de regras
instituidas historicamente, o que faz continuar ainda hoje “operando” com os
mesmos enunciados que as constituiram subjetivamente como professoras

(2005, p. 228).

Portanto, ha, na constitui¢ao e subjetivacao do ser professora, um sujeito
ja educado, civilizado e normatizado. Como salienta Fischer (2005, p. 231),
“uma mulher que revela a norma internalizada, que vive um cotidiano pet-
manente de autocontrole diante dos possiveis desejos, de falas contidas, si-
léncios que dizem”. Pode-se pensar que ser professora implica em omitir
questionamentos.

As queixas evidenciadas no contexto sala de professores, referidas nas dificulda-
des de aprendizagens, sio sempre vistas como conseqiiéncias externas a escola,
ou seja: a familia, a classe social, a0 Q.I., enfim, tudo ¢ culpa do sistema social que
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permeia a escola, porém os professores colocam-se como externos a esse siste-
ma. Em seus estudos sobre vidas de professores, Névoa destaca:

Tendo dela uma imagem globalmente pouco positiva, situaram-se, em tempos
explicativos, quase sempre, no plano da causalidade externa, nunca se questio-
nando a si proprias |...]

O meio sécio economico e cultural em que a escola se insere ¢ tido como
principal responsavel pelo insucesso escolar e como fonte dos problemas cau-
sados por alguns alunos, na razao directa, quase sempre, da pouca importancia
que os pais atribuem a educagido escolar e ao proprio processo de aprendiza-

gem dos filhos (2000, p. 166).

Dessa maneira, uma alternativa para que a queixa possibilite a constru¢ao do
juizo critico ¢ favorecer o questionamento ¢ a reflexao para a redefini¢ao de suas
identidades. Levantar hipéteses e alternativas no encaminhamento de tais ele-
mentos ¢ um caminho a seguir. Somente com uma constru¢ao conjunta, entre
escola e comunidade escolar, levando-se em conta os principios de coletividade e
responsabilidade é que tais elementos poderao ser apropriados pelos educadores
e (re)significados no cotidiano escolar, como enfatiza Corazza:

Para isso ¢ preciso desprender-prender-esquecer o dado e o feito, que nos
legaram de heranca, fazer deles uma coisa-nenhuma ou nenhum-dado, ne-
nhum-feito. I preciso desaprender o aprendido para poder ser participe da
forca de transformagao, transfiguracdo, procriacio e criacio da educagao.
Ser educador nio é s6 acumular, guardar, conservar, usar, mas também aban-
donar, largar, gastar e, neste gasto, readquirir, retomar, para poder se revitalizar

(2005, p. 13).

A partir dessa analise, percebe-se que as politicas educacionais propostas em
nosso pafs, a partir de objetivos economicos e interesses além das fronteiras ter-
ritoriais, sao ineficientes e sua inaplicabilidade sdo caracteristicas marcantes do
sistema educacional brasileiro, como se refere Shiroma (2002): “...Parecia ao go-
verno que, uma vez equacionados no ambito da legislacao, os problemas educa-
cionais encontrariam solucio real, como decorréncia natural da lei bem formula-
da.” Ou seja, as leis e a sua pratica nem sempre sao condizentes como esclarece
abaixo 0 mesmo autor:

Como pretende o estado melhorar a qualidade da educagao cortando verbas,
negligenciando a manutencao da infra-estrutura adequada, mantendo avilta-
dos salarios para os professores; enfim, sendo refratario as condi¢oes objetivas
das escolas publicas no Brasil? A retérica da busca da qualidade choca-se com
a concretude dos dados (SHIROMA, 2002, p. 112).

A distancia entre a pratica e as leis vigentes ¢ extensa. Para que haja uma
aproximacao de tais elementos, ¢ necessaria uma discussao sobre as propostas e
os objetivos das leis. Simplesmente agir sem haver um entendimento do que real-
mente se pretende ¢ fazer no vazio. Isso significa implicar-se, na pratica, nas
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discussoes e nas reflexoes, para que as agoes tenham concretude e significados.
Dessa maneira, a educagao re-faz-se constantemente na praxis. “Para ser tem que
estar sendo.” (PATTO, 1997, p. 76)

As politicas e o contexto social em que esses elementos se dao sio inevita-
veis, mas ¢ necessario o sentimento de perten¢a na sociedade em que se vive.
Portanto, para além das politicas e da responsabilizacio de outros para a proble-
matica dos professores em nosso pafs é fundamental uma reflexdo a partir da
necessidade de cada um responsabilizar-se sobre sua historia, construindo um
sentimento de pertenca na sociedade em que vive. Cabem aqui as palavras de
Corazza (2005):

As condig¢bes de trabalho, a precariedade material, a carga horaria, a merenda
escassa, a pobreza dos alunos, o salario baixo, o salario insuficiente, o salario...
Tudo falta... Falta tudo... B uma falta so...

_ ‘Se tu fosse diferente... Se a profissdo fosse honrada... Se o meu curso tivesse
sido melhor... Se o que me ensinaram na academia fosse util na pratica... Se me
pagassem bem... Se o governador... Se o prefeito... Se o presidente... Se o sindi-
cato... Se a escola apresentasse condi¢des... Se as familias fossem estruturadas...
Se a comunidade tivesse mais recursos... Se os alunos nos respeitassem... Se os
alunos se interessassem... Se os alunos tivessem limites... Se eles tomassem
Ritalina... Se tudo fosse diferente, entdo, sim, eu seria uma 6tima professoral
Entao, sim, eu seria plenamente realizada! Entio, sim, eu seria feliz (sempre a
mesma malevoléncia do ressentimentor — perguntaria Nietzsche) (2005, p. 38).

A importancia da cidadania, da formacao de juizos criticos, nao apenas no
sentido de responsabilizar os outros como causadores do insucesso, mas a si
como pertencente da sociedade sao questoes que precisam ser consideradas. Demo
(2002, p. 16) refere-se “a constituicao de um sujeito social capaz de historia pro-
pria, individual e coletiva”. Quem sabe assim poder-se-a possibilitar a reflexdo
sobre o lugar que elas assumem nos fazeres diarios, e as (des)contribui¢oes que
possibilitam. Olhar para si e ter a possibilidade de reflexdao sobre a sua implicagao
nos fatos ¢ a questao:

Fracasso de uma professora construtivista-dialética? Fim das ilusdes de uma
padagogia participativa? Vitdria inevitivel da marginalizacao, violéncia, misé-
ria? Mal-estar cultural? S6 mais um caso entre milhdes? Atormentada ela fica
por longo tempo lembrando Freud perguntar a Dora: ‘Olha qual ¢ a tua pré-
pria parte na desordem da qual te queixas?’ (CORAZZA, 2005, p. 32).

As vozes que apontam para outros lugares, buscando encontrar saidas ou
responsabilizar terceiros, direcionem-se para si em suas historias individuais e
coletivas. A partir de um processo reflexivo em que a possibilidade de descons-
trugdo/ construcao possibilite processos de transformacio. O processo reflexivo,
como possibilitador da (re)siginifica¢ao do espago que se ocupa na sociedade. Eis
uma ardua, mas possivel tarefa.
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