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Desigualdade escolar.

1. Introducao

Os programas de transferéncia de renda tém sido utilizados em varios paises como uma alternativa
recorrente as transformagdes sociais e economicas sofridas na contemporaneidade. As mudangas na esfera
produtiva, com a flexibilizac¢ao das relagdes trabalhistas e com a precarizacao do mercado de trabalho, tém
levado a um aumento do contingente populacional em situagao de pobreza em todo o mundo. Na América
Latina, essa reorganiza¢do do modo de producado capitalista chega com forga principalmente no final da
década de 1980, tomando uma conotagdo diferenciada diante de um contexto no qual a pobreza sempre

foi marcante.
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Em meados da década de 1990, sdo implementadas, no Brasil, as primeiras experiéncias de Progra-
mas de transferéncia de renda®. O modelo disseminado foi o de transferéncia de renda condicionado, o
qual vincula o recebimento de beneficios monetarios a contrapartidas.

Os Programas de transferéncia de renda utilizados no combate a pobreza sdo iniciados, de forma
incipiente, no governo Cardoso (1995 - 2002), no qual a pobreza entra como problema na agenda publica
federal diante do alto indice de desigualdade de renda e da manuten¢do da divida social que marca a so-
ciedade brasileira (BARBOSA, 2013, p.58). Em 2003, no inicio do primeiro governo Lula (2003-2006), o
Programa Bolsa Familia (PBF) ¢ implementado, unificando quatro programas iniciados na gestao anterior*
(que possuiam, no entanto, baixa capacidade de incorporagdo). O PBF vai, entdo, consolidar um modelo
de transferéncia de renda condicionado no pais.

As condicionalidades, ja estabelecidas nos antecessores Bolsa Escola e Bolsa Alimentagao, perma-
necem no PBF. Elas atuam no sentido de estabelecer compromissos, aos quais as familias beneficidrias
devem aderir para permanecer no Programa. Esses compromissos sao relacionados ao campo da saude
e da educagdo, pressupondo a prestacdo desses servigos por parte dos poderes publicos. Trata-se, nesse
sentido, do acompanhamento da taxa de frequéncia escolar de criancas e adolescentes de 6 a 17 anos de
idade e do acompanhamento relativo ao exame pré-natal e nutricional de criangas menores de 7 anos de
idade (BRASIL, 2010).

O Programa Bolsa Familia tem ao menos trés objetivos basicos: aliviar a pobreza de forma imedia-
ta através de transferéncia monetaria; contribuir para a redugao da reproducao do ciclo de pobreza entre
as geragdes investindo no “capital humano” através das condicionalidades; e apoiar o desenvolvimento
das capacidades da familia através da integracdo com programas complementares que visam capacitar
os adultos para sua inser¢do no mercado de trabalho buscando romper com a situagao de vulnerabilidade
financeira (BRASIL, 2006).

Nesse aspecto, o foco do presente estudo ¢ discutir as condicionalidades relativas a educagao com
base na perspectiva de Pierre Bourdieu, teérico de grande importancia na discussdo da desigualdade no
sistema escolar. Logo, a andlise centra-se em apreender, mediante o referencial tedrico proposto, os limites
que as condicionalidades de educag@o esbarram para o efetivo cumprimento desse objetivo do Programa.
Ou seja, o intuito ¢ debater as contrapartidas que pretendem incrementar o “capital humano” das familias
beneficidrias. Seria essa transferéncia monetaria o elemento motivador para que essas criangas € jovens
passem a se interessar pela escola? E tal interesse, de fato, pode se materializar em “sucesso” no sistema
escolar?

Nao temos a pretensdo de responder de forma inequivoca a essas indagagdes visto que se trata de um
debate muito amplo. Assim, o presente estudo objetiva abrir um leque para se pensar na reproducao das
desigualdades sociais e na eficacia de agdes publicas voltadas ao seu enfrentamento.

Para realizar tais discussoes, utilizamos a pesquisa bibliografica relativa ao tema, empregando como
principal referencial tedrico a perspectiva de Bourdieu (1996; 1998) no intuito de nos aproximarmos do

3 Podemos destacar: o Beneficio de Prestagio Continuada (BPC) implementado em 1996; o Programa de Erradicagio do Traba-
lho Infantil (PETI) em 1996; o Programa de Garantia de Renda Minima em 1999, o qual vinculava o recebimento do beneficio
a manutengdo da crianga na escola ¢ etc. (BARBOSA, 2013, p.63).

4 Os programas que integraram o PBF foram: o Bolsa Escola (2001), o Bolsa Alimentagdo (2001), o Vale Gés (2002) ¢ o Cartio
Alimentacdo (2003) (BARBOSA, 2013, p. 63-65).
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debate. Para tanto, o presente artigo se divide em trés se¢des além desta introdug@o. A primeira visa mos-
trar o que o autor conceitua por espago social e espago simbdlico, analisando os principais mecanismos de
reproducdo e manutengdo das posi¢des nesse espaco. A segunda tem por objetivo trazer essa perspectiva
para o ambito da desigualdade escolar, refletindo acerca desse processo em articulagdo com a condicio-
nalidade do PBF relativa a educacao. Por fim, a terceira e ultima sec¢ao traz, com a conclusao, o debate
condensado do estudo visando entender os principais argumentos norteadores na apreensao do objeto
investigado.

2. Pierre Bourdieu: espaco social e simbdlico

Pierre Bourdieu (1930-2002) foi um importante socidlogo francés que desenvolveu, ao longo de sua
carreira, diversos trabalhos sobre a questao da dominagdo, sendo um dos autores mais lidos no campo da
Antropologia e da Sociologia. Sua contribui¢ao perpassa varias areas de conhecimento, abrangendo temas
como educagdo, cultura, literatura, arte, politica, midia e linguistica (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009).

Bourdieu (1996) constréi um modelo do que conceitua por espago social a partir de uma realidade
que lhe ¢ muito proxima, a francesa. Nesse sentido € preciso tomar algumas precaugdes ao trazer sua
contribuicao para o ambito brasileiro, visto que, as relacdes sociais, bem como os signos distintivos em
nosso meio, podem estar postos de formas diferenciadas de outras realidades. No entanto, ¢ importante
justificar que retomar um modelo particular para analisar a nossa sociedade tem a pretensao de langar mao
de conceitos de grande importancia para pensarmos os diversos problemas sociais que nos afetam. Isso
requer o rompimento com o que Bourdieu (1996) denomina de leitura substancialista® da realidade, sendo
sua teoria uma 6tima contribui¢do nesse proposito.

O espago social, segundo Bourdieu (1996), estd atrelado a um conjunto de fatores e praticas que
ocorrem no interior de dada sociedade convergindo para a manutencdo de uma ordem pré-estabelecida.
Nao se trata, porém, de entender os mecanismos de reproducao do poder de forma estatica. Ao contrario,
trata-se de compreender como as relagdes sociais estdo postas e como estas se dao no intuito de conservar
ou transformar essa estrutura — a qual vai ser definida mediante a distribuicao das propriedades ativas que
compdem o espago social.

O processo classificatorio dentro do espago social, o qual leva determinados grupos a posigdes
privilegiadas em detrimento de outros, ¢ estabelecido, para o autor, mediante uma gama de fatores. Esse
processo se da de forma “naturalizada”, percebido sob uma 6tica individualizante. Tal processo reflete, ao
longo do tempo, as desigualdades sociais em suas varias facetas. Com isso, a reprodu¢do do processo de
dominagdo entre posi¢des diferenciadas na estrutura se liga, também, ao campo do simbdlico. Isso cor-
robora mecanismos extremamente eficazes, porque, disseminados de forma invisivel, ndo sdo facilmente
identificados pelos sujeitos, convergindo para a dificil altera¢ao da estrutura de hierarquias que compdem
o0 espaco social em dado momento.

A partir desses pressupostos, o espaco social ¢ conceituado como:

3 Para Bourdieu, uma leitura substancialista da realidade significa um olhar sobre as praticas sociais como se estas se dessem
por uma relagdo mecanica, como um fim em si e por si mesmo. Para o autor, a leitura substancialista esta relacionada ao senso
comum, que atribui a determinados grupos caracteristicas como se estas fossem intrinsecas, mas que sdo propriedades de um
determinado momento e contexto historico, construidas socialmente (BOURDIEU, 1996, p.16)
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[...] um conjunto de posi¢des distintas e coexistentes, exteriores umas as outras, definidas umas
em relagdo as outras por sua exterioridade muitua e por relagdes de proximidade, de vizinhanga ou
de distanciamento e, também, por relagdes de ordem, como acima, abaixo ¢ entre (BOURDIEU,
1996, p.18 - 19).

Nesse sentido, esse espaco ¢ construido de tal modo que os sujeitos ou grupos sdo distribuidos em
funcdo de sua posicdo de acordo com dois principios de diferenciacdo, predominantemente: o capital
econdmico e o capital cultural (BOURDIEU, 1996; BOURDIEU, 1998). O primeiro pode ser definido
pelo quantum de recursos econdmicos 0s sujeitos portam, seja na forma de propriedade, de capital, ou
de riqueza econdmica em geral. Ja o segundo pode ser definido pelo conjunto de valores relacionados ao
campo da cultura e do conhecimento, socialmente legitimados, os quais os sujeitos € os grupos adquirem
ao longo da vida. Nesse aspecto, o capital cultural se constroi mediante a incorporagdo de caracteristicas
que dotam os sujeitos de atributos comportamentais valorizados no interior de cada sociedade, garantindo
a seus detentores acesso a posigdes e bens de privilégio no espago social. O capital cultural pode existir
sob trés formas: no estado incorporado, que ¢ adquirido no ambito familiar “sob a forma de disposi¢des
duraveis” que vao sendo transmitidas, e acabam por constituir uma subjetividade especifica (BOURDIEU,
1998, p.74); no estado objetivado, relativo a aquisi¢ao de bens culturais como obras de artes, dicionarios,
livros, etc e; em estado institucionalizado, que ¢ garantido mediante o diploma ou o certificado escolar
(BOURDIEU, 1998 p.74).

A classifica¢ao dos sujeitos no espago social ¢ determinada por dois fatores. Primeiramente, o que
leva os sujeitos a se aproximarem ou se distanciarem dentro desse espaco ¢ a quantidade detida de capital
global (soma de capital cultural e capital econémico); segundo, o peso relativo de cada capital. Ou seja,
sujeitos com um quantum elevado de capital global tendem a se aproximar no espago social e a se dis-
tanciar daqueles que pouco dispdem desse capital global. Contudo, em relagdo ao segundo fator determi-
nante do posicionamento dos sujeitos nesse espago, aqueles que possuem um elevado acimulo de capital
econdmico — no entanto, com pouco acumulo de capital cultural — tendem a opor-se aqueles que possuem
acumulo de capital cultural em detrimento do capital economico e vice-versa. Com isso o espago social
sera constituido por grupos tdo homogéneos quanto possivel, opondo-se a outros também homogéneos em
sua relagdo com o acesso ou com a quantidade acumulada desses dois tipos de capital.

Importante para compor o argumento do autor ¢ entender, ainda, os mecanismos de reproducdo do
espaco social que se fazem através de processos relacionais. Assim, de acordo com Bourdieu (1996), a
realidade ¢ relacional no sentido de que, em cada contexto, existem caracteristicas, propriedades e praticas
que perfazem determinados grupos, relacionando seus posicionamentos no espaco social a presenca de
bens e praticas provaveis. Ou seja, trata-se, segundo o autor:

[...] em cada momento em cada sociedade, de um conjunto de posi¢des sociais, vinculado por uma
relacdo de homologia a um conjunto de atividades (a pratica do golfe ou do piano) ou de bens (uma
segunda casa ou o quadro de um mestre), eles proprios relacionalmente definidos (BOURDIEU,
1996, p.18).

Para entendermos como esse processo ¢ desencadeado, € necessario compreender um conceito estri-
tamente importante quando falamos da relagdo entre os sujeitos e sua posi¢ao no espago social. Refere-se
99, ¢

ao que Bourdieu denomina como “habitus”: “principio gerador e unificador que retraduz as caracteristicas
intrinsecas e relacionais de uma posi¢ao em um estilo de vida univoco, isto €, em um conjunto univoco de
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escolhas de pessoas, bens e praticas” (BOURDIEU, 1996, p.21-22).

O “habitus” ¢, portanto, produto da internalizacdo dos constrangimentos sociais externos, ou seja, a
incorpora¢ao da estrutura economico/cultural na subjetividade que é constituida sob um determinado tipo
de relagdo entre estrutura e pratica. Assim, o “habitus” é a matriz de onde derivam as “escolhas” (mas tam-
bém as “improvisagdes’) que sdo feitas ao longo da vida. Esse ¢, portanto, gerado através das experiéncias
iniciais dos agentes que incluem de forma inequivoca as primeiras relagdes com as condigdes materiais
concretas, tornando-se principio da percepcao e apreensao, proporcionando disposi¢des e norteando o
sujeito em suas acdes e representacoes. Nesse aspecto, as condigdes materiais influenciam e produzem
“habitus” de acordo com as caracteristicas do meio socialmente estruturado ¢ das condi¢des de existéncia
apreendidas.

Com isso, podemos dizer que o posicionamento no espago social ocorre por uma relagdo entre as
posicdes sociais, as disposi¢des (“habitus™) e as “escolhas” dos sujeitos nos mais variados campos da
pratica, seja: na cozinha, no esporte, na profissdo, na musica e etc. A essas “escolhas” hd, no entanto, uma
importante ressalva, visto ser nelas que encontramos o dispositivo norteador para compreender todo o
processo de dominagdo dentro do espago social. Entendidas enquanto caracteristicas intrinsecas de cada
grupo, muitas das vezes sao tomadas como inatas aos sujeitos. Para Bourdieu (1996), essas “escolhas” —
que compreendem tracos de distingdo, ou seja, sdo fatores de diferenca e separagao, colocando os sujeitos
em posigoes de se perceberem sempre em relagdo ao outro, seja por semelhanga ou oposi¢ao — sao produto
da formagdo de uma subjetividade especifica, que resulta, por sua vez, das condi¢des de possibilidades que
cercam o sujeito.

Cada conjunto de posicdes corresponde a um conjunto de “habitus” oriundos dos condicionantes
sociais. Uma das fung¢des do “habitus” ¢ justamente dar conta da orientagdo de estilo que acopla as praticas
e os bens de um sujeito ou grupo de sujeitos. Assim, funciona como esquema classificatorio, dividindo e
separando os sujeitos posicionados no espaco social, vinculando-os a seus respectivos gostos e praticas.

Para Bourdieu (1996), a distancia entre os grupos em seu modelo de espago social reflete as distan-
cias sociais entre eles na pratica. Nesse sentido, essa distancia social ocorre mediante uma relagao entre
caracteristicas pensadas como imanentes a determinados sujeitos, mas s6 podem ser reconhecidas na rela-
¢ao destes com outros (situados em pontos diferentes do espaco social).

Entender essa estrutura ¢ importante, pois a disposi¢do de cada sujeito dentro desse espago se da
mediante a distribui¢cdo diferencial dos dois principais tipos de capital (econdmico e cultural). Logo, as de-
sigualdades imanentes no espacgo se derivam de mecanismos que perpassam, também, os elementos sim-
bolicos — os quais atuam no sentido de garantir a determinados grupos privilégios de acordo com o ponto
do espago social em que se situam. Desvendar esses mecanismos ¢ compreender como eles se relacionam
a um conjunto de caracteristicas, que tem por fung¢ao estabelecer “vantagens” de certos grupos posiciona-
dos nos escaldes superiores dessa estrutura. Entender tais mecanismos também nos ajuda a compreender
a maneira como ¢ reproduzida a desigualdade social que nos permeia.

Segundo Bourdieu (1996), hd um processo dindmico na conservacao ou transformacgdo dessa estru-
tura de distribuicao das propriedades ativas, que ocorre na relagdo dos sujeitos dentro do que denomina por
campo de poder (BOURDIEU, 1996, p.50). Esse campo ¢, de acordo com o autor, o locus onde ocorrem
as disputas para preservar ou modificar o dominio que cada grupo exerce dentro do espago social. Isso se
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da mediante a relagdo de “cadmbio” entre os tipos de capital. Ou seja, o peso de cada capital sera disputado
entre seus detentores, no intuito de garantir o poderio dentro do espago de determinados agentes sobre os
demais.

Contudo, ndo basta aos grupos dominantes o acesso desimpedido aos tipos de capital que lhes asse-
guram determinadas “vantagens”. O poder que os grupos melhores estabelecidos no espago social exer-
cem sobre os que ocupam os escaldes inferiores da estrutura vai além do acesso aos tipos de capital efi-
cientes para tal.

Os grupos dominantes sdo dotados de caracteristicas valorizadas e socialmente percebidas enquanto
atributos positivos e distintos. Sdo caracteristicas diferenciadas nos campos das praticas, dos bens e até das
opinides, que, ao serem percebidas por outros grupos, tornam-se diferencas simbolicas. Estas diferencas
sao associadas a posigoes distintas no espaco social, levando os modos de comportamento a funcionarem
em cada sociedade como uma verdadeira linguagem construida sobre um sistema de “signos distintivos”
(BOURDIEU, 1998, p. 22, Grifos do autor).

Esses signos adquiridos por meio das relagdes sociais e dos vinculos sociais com os quais cada
grupo interage sao percebidos enquanto “escolhas” relacionadas aos varios dominios da pratica, como:
ser bilingue, usar roupa de grife, falar de determinada forma, praticar determinados esportes, frequentar
lugares especificos, etc. Ou seja, sdo caracteristicas elencadas por Bourdieu (1996) enquanto tragos de
distinting@o, opondo-se a outras praticas consideradas insignificantes ou mesmo vulgares. Essas distingdes
sdo repassadas de modo invisibilizado nas trocas sociais e legitimadas pela 16gica meritocratica. Além do
mais, essa logica ¢ permeada pelo consenso social que leva esses grupos dominantes a desfrutarem de
regalias proporcionadas pelo proprio processo de reprodugio da estrutura. E possivel concluir que gostos
e comportamentos existem nao enquanto caracteristicas em si, mas enquanto derivacdes do lugar de cada
grupo no espago social.

Vale lembrar que esses signos distintivos s6 podem ser identificados por aqueles capazes de estabe-
lecer as diferencas. Ou seja, sdo diferengas que devem ser visiveis, perceptiveis e socialmente pertinentes
quando percebidas por alguém capaz de estabelece-las. Esses signos sdo produtos da incorporagdo da
estrutura de diferencas objetivas e cada um deles acaba sendo percebido sob o ponto de vista dos grupos
dominantes.

Em cada sociedade, ¢ possivel estabelecer os signos percebidos enquanto passiveis de distingao ou
vulgaridade dependendo do grupo que os detém. A essa logica Bourdieu (1996) conceitua como “violéncia
simbolica”, que “[...] estabelece que as artes de viver dominadas sejam sempre percebidas, mesmo por
seus praticantes, do ponto de vista destruidor e redutor da estética dominante” (BOURDIEU, 1996, p.23).
Com isso, podemos apontar que o ponto de referéncia de cultura, comportamento e praticas em geral que
perfazem os grupos dominantes sdo legitimados socialmente, tecendo conotagdes tais como: bom tom,
bom grado, fino, chique, educado, polido. Em contrapartida, as caracteristicas que perpassam as fracdes
dos grupos posicionados nos escaldes mais baixos do espago social sdo rebaixadas e estereotipadas social-
mente enquanto negativas: de mau gosto, vulgares, ostentatorias, etc.

Nesse aspecto, o espago social ¢ construido de acordo com a posi¢ao ocupada pelos agentes nessa
estrutura, ou seja, mediante a relacdo de distribui¢do dos diferentes tipos de capital que comandam as
representacoes do espaco e as tomadas de posi¢ao nas lutas para conserva-lo ou transforma-lo. Com isso,
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Bourdieu (1996) indica que a dominagao se faz por efeito indireto de um conjunto complexo de acdes, as
quais impdem limites: ora aos dominantes, dominados pela estrutura do campo de poder no qual exercem
a dominagdo; ora aos dominados, que ndo conseguem se mobilizar dentro desse espaco, diante dos varia-
dos mecanismos que constrangem suas a¢oes em face aos ja estabelecidos em posi¢des de vantagem.

A partir desses pressupostos e do destaque dos principais conceitos norteadores deste artigo, € pre-
ciso relacionar nosso referencial tedrico ao objetivo do estudo, que visa discutir a condicionalidade de
educagao do PBF, refletindo sobre as desigualdades no ambiente escolar.

3. A condicionalidade de educacao: compreendendo os limites do ambiente
escolar

O PBF estabelece como um dos seus objetivos a interveng@o no ciclo intergeracional de reprodu-
¢do da pobreza, mediante a atribuicdo de condicionalidades relativas ao campo da educagdo e da saude.
Partindo do objetivo deste estudo, que ¢ a discussdo relacionada a educacdo, perguntamos: até que ponto
condicionar o recebimento de um beneficio monetario a manutengao de criancas e adolescentes na escola
possibilita alterar o ambiente de pobreza a longo prazo?

A intencdo € responder a essa pergunta embasada pela perspectiva de Bourdieu (1996; 1998). Essa,
compreende a reproducao das desigualdades sociais sob aspectos presentes na estrutura social que con-
vergem para a manutencao de um status quo, estabelecido mediante a distribuicao desigual de dois tipos
diferentes de capital, como demonstrado na sec¢do anterior. O acesso ao capital cultural e econdomico € que
vai determinar o privilégio de alguns grupos sociais em detrimento de outros, lembrando que as desigual-
dades sociais sdo geradas e reproduzidas com base em mecanismos de mote também simbolicos.

Nesse sentido, para discutir as condicionalidades de educacdo ¢ imprescindivel desvendar, nesse
caso, as desigualdades frente a propria escola. Os agentes sociais envolvidos no processo de aprendiza-
gem, bem como a sociedade de modo geral, deixam escapar elementos essenciais que compdem a reflexao
acerca do “sucesso” ou “fracasso” escolar.

Primeiramente, ¢ importante entender que a reproducdo do ciclo de transmissdo da pobreza ocorre
mediante um processo anterior ao da escolarizagdo, ressaltando a necessidade de ndo recairmos no velho
esquema de culpabilizacao da propria familia ou do sujeito. Para Bourdieu (1998), a escola acaba servindo
como ambiente reprodutor das desigualdades que atravessam esses sujeitos. Isso ocorre quando a escola
valoriza um conjunto de saberes e atributos que permeiam, primordialmente, os grupos inseridos nas ca-
madas médias e altas (detentores dos tipos de capital global), convergindo para excluir aqueles que nao
tém as disposi¢des desejaveis por ela. Nesse intuito, sob a perspectiva bourdieusiana, ¢ possivel refletir
acerca do que a propria escola reproduz arbitrariamente em seu cotidiano quando idealiza um estereotipo
pré-determinado a ser seguido por todos, sem analisar as diferengas socioculturais dos alunos.

A teoria bourdiesiana reconhece que os fatores objetivos tém forte influéncia nas “escolhas” dos
sujeitos, ainda que estes ndo reproduzam o que a estrutura determina de forma automatica. Porém, estas
“escolhas” ndo sdo feitas através de um calculo prévio e racional. Ao contrario, se dao através da incor-
poragao inconsciente dos limites e das possibilidades que envolvem sujeitos e grupos. Este processo da
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origem ao que o autor denomina por ‘“senso pratico”: a incorporacao de sentidos e a pré-reflexdo que esta
na origem das acdes e representagdes. Assim, a subjetividade ¢ forjada através da relacdo entre o sujeito e
o meio externo a ele (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009).

Nessa dire¢do, destacamos que as criancas € os adolescentes oriundos das familias beneficidrias
do PBF sobrevém de um meio que forja um determinado “habitus”. Esse tende a levar os sujeitos, numa
relacdo de correspondéncia, a aderirem a um conjunto de praticas peculiares e equivalentes as desenvolvi-
das por seu grupo no espago social. Assim, podemos dizer que as caracteristicas desenvolvidas por esses
sujeitos ao longo de sua trajetdria, junto ao “habitus” caracteristico e ao lugar ocupado no espaco social,
levam esses sujeitos a se distanciarem de grupos com propriedades e “habitus” distintos, posicionados em
patamares de mais prestigio.

Nesse caso, sdo as familias mais pobres as que detém menos capital, tanto econdomico quanto cul-
tural. Nao ¢ possivel, portanto, a transmissao de pais para filho de determinado capital que ndo possuem.
Com isso, dificilmente, eas criancas oriundas de familias mais pobres conseguem adquirir as mesmas
caracteristicas distintivas dos filhos dos grupos privilegiados no espaco social. Logo, a competi¢cdo no
espaco escolar acaba ocorrendo sob condi¢des desiguais.

E preciso lembrar que, quando fazemos referéncia as familias inseridas nas camadas mais pobres,
estamos falando de um grupo totalmente desprovido das pré-condi¢des necessarias para que seus filhos
tenham as mesmas possibilidades de se inserirem de forma valorizada na estrutura social. Como discuti-
mos anteriormente, o espago social ¢ alterado ou mantido de acordo com as disputas entre os detentores
dos tipos de capital em jogo. E, nesse caso, as familias mais pobres sdo as que estdo desprovidas de capital
cultural e econdmico, logo sem quaisquer condi¢des de disputa contra aqueles que ja estio embebidos
dessas pré-condicdes desde tenra idade.

Imbricado nesse processo ha outro fator importante a ser destacado quando tratamos do tema da con-
dicionalidade de educagdo. Nao bastassem os limites que mapeamos, podemos destacar também outros
elementos que impdem barreiras a uma mudanga brusca na estrutura social, rompendo com determinadas
formas de dominacdo e opressdo de alguns grupos sobre outros.

Nesse intuito, Libaneo (2012) traz, mediante elementos de ordem politica, aspectos para pensarmos
na manutencao do status quo. O autor faz uma andlise acerca do dualismo perverso da escola publica
brasileira, que trata desigualmente os grupos distintos. Ele alega que desde os anos 1990 (se ndo ha muito
tempo), a escola publica tem sido permeada por uma falta de consenso quanto a sua fungao na sociedade
contemporanea.

Ao mapear os limites do contexto sociopolitico a partir da década de 1990, Libaneo (2012) mostra
como alguns aspectos referentes a escola publica atual, que identificamos enquanto fatores estritamente
positivos no processo de qualificagdo do ensino, equivalem a reproducdes de orientagdes advindas dos
organismos financeiros internacionais. Estas orientagdes ndo tém a pretensdo de promover uma efetiva
mudanga na qualidade do ensino. Assim, elementos como a universalizagdo da escola publica — tomada
enquanto fator positivo na medida em que atende a um conjunto mais abrangente da populacdo — ndo ¢
acompanhada pela garantia da qualidade dessa educagdo (objetivo que tem ficado em segundo plano).

Segundo Libaneo (2012), ha uma preferéncia por uma escola voltada ao acolhimento social em de-
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trimento de uma escola voltada para o conhecimento de qualidade para os alunos pobres. Ou seja, a escola
de aprendizados escolares de qualidade tem sido assolada pelo discurso da quantidade. Essa quantidade,
de certa forma, tem sido incrementada mediante as condicionalidades. Ao pressupor o déficit dos servigos
publicos que nao conseguem alcangar aos mais pobres, condicionar a frequéncia escolar tem relagdo, em
alguma medida, com o investimento em servigos educacionais para atender a esse contingente populacio-
nal historicamente destituido de tal direito social. Contudo, Libaneo (2012, p.23) afirma que:

As politicas de universalizagdo do acesso acabam em prejuizo da qualidade do ensino, pois, en-
quanto se apregoam indices de acesso a escola agravam-se as desigualdades sociais do acesso ao

saber, inclusive dentro da escola, devido ao impacto dos fatores intra-escolarizo na aprendizagem.

Nessa dire¢do, o “direito ao conhecimento e a aprendizagem ¢ substituido pelas aprendizagens mi-
nimas para a sobrevivéncia” (LIBANEO, 2012, p.23). Os alunos das camadas mais pobres sio investidos
de saberes basicos, com vistas a formar um cidaddo que saiba ler e escrever. Isso ¢ uma forma de adquirir
certa qualificagdo para que possam se posicionar melhor no mercado de trabalho a partir do pressuposto
de que mais escolaridade equivaleria a possibilidade de auferir remuneragdes mais satisfatorias para a
sobrevivéncia.

Contudo, ndo deriva disso uma mudanca nas posi¢cdes ocupadas no espaco social, visto que, aos
filhos das familias mais pobres, ndo ¢ dada condi¢do de competir em pé de igualdade com aqueles esta-
belecidos em patamares divergentes no espago social. Libaneo (2012) concatena essa hipotese ao dizer
que “o que se anunciou como novo padrdo de qualidade transformou-se num arremedo de qualidade, pois
esconde mecanismos internos de exclusao ao longo do processo de escolarizagdo, antecipadores da exclu-
sdo na vida social” (p.24). Sendo assim, a educacao fica restrita ao viés economicista enquanto preparacao
para o mercado de trabalho em detrimento de um aprendizado critico e voltado a cultura e a ciéncia aces-
siveis aos ja bem posicionados no espago social.

Bourdieu (1998) nos mostra, através de sua andlise investigativa acerca da educagdo e da esco-
la, que o relacionamento que diferentes grupos sociais t€ém com a escola e com o saber estd atrelado a
manutencdo dos privilégios das camadas dominantes. A estas, ndo basta estarem providas de elevado
capital global, mas devem ser legitimadas por uma gama de padrdes socioculturais que lhes garantam e
lhes assegurem superioridade. A reproducdo dessa estrutura hierarquizada ocorre mediante a “violéncia
simbolica” (BOURDIEU, 1996), que ¢ reproduzida de forma invisibilizada por toda a sociedade através
do senso comum. Essa violéncia tende a tratar enquanto positiva a cultura socialmente legitimada e tudo
o que envolve a classe dominante como: musica classica, obras de arte, viagens, moda, linguagem culta,
etc. Ao mesmo tempo, aquilo que permeia as classes sociais desprovidas de capital cultural e econdmico ¢é
percebido socialmente enquanto caracteristicas negativas. Isso nos leva a refletir acerca das condigdes de
distribuicao dos bens culturais e simbolicos, entre os quais se incluem os produtos escolares.

Nesse aspecto, ¢ possivel refletir sobre a inser¢do e permanéncia de criangas e adolescentes pobres
na escola, instituicdo que contribui, segundo Bourdieu (1998), para perpetuar e legitimar as desigualdades.
Como as pesquisas até aqui realizadas avaliam esse ponto? Vejamos.

Ha uma pesquisa divulgada pela Secretaria de Avalia¢do e Gestdo da Informagao do Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a fome (SAGI/MDS), responsavel por desenvolver estudos avaliati-
vos do PBF, que resultou na nota Técnica n® 110/2010. Essa pesquisa evidencia que em 2010 a frequéncia
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de criangas de 6 a 7 anos das familias beneficiarias foi 4,4 pontos percentuais maior quando comparada a
frequéncia das criangas de familias ndo beneficiarias. Quanto a progressao escolar, a referida Nota Técnica
aponta que criancas da mesma faixa etaria obtiveram 6,0 pontos percentuais a mais quando comparadas
com criancas de familias ndo beneficiarias.

Também em estudo divulgado pelo IPEA (2010), com base na Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD), os resultados com relagao ao impacto do PBF na frequéncia escolar sdao positivos.
Tal estudo evidencia resultados baseados na comparagao de dois grupos de criancas e adolescentes de 7 a
14 anos. O primeiro grupo trata-se de residentes em domicilios beneficiados com recursos do PBF e o se-
gundo corresponde a criangas a adolescentes com chances similares de serem beneficiadas pelo Programa
pela renda per capta da familia, mas que ainda ndo o sdo. Nesse aspecto, a pesquisa aponta que a frequén-
cia escolar do grupo inserido no PBF ¢ maior se comparada a frequéncia escolar do grupo em condi¢des
potenciais de ser integrado no Programa.

Outro estudo interessante que podemos destacar ¢ o desenvolvido por Brandao, Pereira e Dalt (2013).
Os autores fazem uma pesquisa de base qualitativa, que visa investigar a percepc¢ao dos operadores do en-
sino acerca dos efeitos da condicionalidade de educagdo do PBF. A partir de entrevistas semi-estruturadas,
realizadas em uma amostra de escola de todas as capitais do Brasil, o estudo demonstra o que pensam o0s
agentes sociais envolvidos no cotidiano escolar, tais como: diretores, professores regentes, coordenadores
e técnicos responsaveis pelo preenchimento do censo escolar, além de representantes das secretarias esta-
duais de educagao.

Enquanto aspectos positivos mencionados pelos agentes entrevistados, podemos destacar o maior
controle e responsabilidade da familia sobre a freqiiéncia de seus filhos, ainda que o interesse dos discentes
pela frequéncia as aulas seja reduzido. Outro fator importante apontado nas entrevistas ¢ a saida de crian-
cas e jovens do trabalho precoce, abrindo a possibilidade destes se dedicarem aos estudos em detrimento

do tempo antes gasto no trabalho para auxiliar no sustento da casa.

Em resumo, os entrevistados consideram positiva a transferéncia de renda proporcionada pelo PBF
as familias. Isso porque compreendem que saciar a fome, necessidade basica do individuo, ¢ o minino
para que a crianga ou o adolescente possa aprender. Atrelado a isso, a intersetorialidade ¢ destacada pelos
operadores de ensino enquanto primordial, pois pressupde articulagcdo com diversas politicas, no intuito de
subsidiar a politica educacional, contribuindo para a melhoria da situagdo socioeconémica das familias e,
consequentemente, dos educandos que nao precisam se afastar da escola por questdes econdmicas.

Porém, os entrevistados apontam, também, em grande maioria, que ndo identificaram alteracdes na
qualidade do aproveitamento escolar das criangas e adolescentes beneficiarias do PBF. Ou seja, a diminui-
¢do da evasdo, do abandono escolar e do absenteismo nao teria resultado em melhor desempenho escolar.

Com isso, podemos enfatizar que, embora o PBF proporcione uma maior inser¢do das criancas
pobres na escola e a retirada de suas familias da situacdo de pobreza extrema, nao ha alteracao na estrutura
das desigualdades existentes dentro do sistema escolar, reprodutor das arbitrariedades imanentes da estru-
tura social.

Esse aspecto fica evidente quando ¢ apontado, por parte dos entrevistados, o fato de serem os alunos
beneficiarios do PBF os que geram transtornos a escola. Um entrevistado mencionou, ainda, que esses alu-
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nos influenciam negativamente os indicadores que medem a qualidade da escola (BRANDAO, PEREIRA
e DALT, 2013, p.226). Sobre essa questao Bourdieu (1988) aponta que:

E provavelmente por um efeito de inércia cultural que continuamos tomando o sistema escolar
como um fator de mobilidade social, segundo a ideologia da ‘escola libertadora’, quando, ao con-
trario, tudo tende a mostrar que ele ¢ um dos fatores mais eficazes de conservagao social, pois
fornece a aparéncia de legitimidade as desigualdades sociais e sanciona a heranga cultural ¢ o dom
social tratado como dom natural (BOURDIEU, 1998, p. 41. Grifos do autor).

Os alunos pobres, por causas diversas, ndo conseguem os mesmos resultados satisfatorios nas esco-
las que as criangas das classes mais altas. Isso ocorre devido ao fato de a escola estar munida de regras e
padrdes que “naturalmente” perpassam as camadas médias e altas, mas ndo circundam o meio social das
camadas populares.

O estrato que ocupa a posicdo média da hierarquia social detém pouco capital economico. Porém,
dispondo de elevado capital cultural, transmite de pais para filhos, no cotidiano familiar, valores e exem-
plos que os filhos seguem no ambiente escolar. Exemplos estes que sdo travestidos enquanto habilidades
e caracteristicas positivas como se fossem inatas ao individuo. Isso vai ser julgado pelos atores sociais
envolvidos no processo de aprendizagem como “dons” e “aptiddes”, atribuindo, assim, para esses alunos,
caracteristicas positivas como a de “bons alunos”, esforcados, estudiosos e interessados (BOURDIEU,
1998).

Ja o estrato que compde a camada mais alta da hierarquia social € provido por elevado capital eco-
némico e cultural. O objetivo principal desse grupo ¢ manter sua posi¢ao na estrutura social e repassar
hereditariamente esse capital. Esse estrato obtém prestigio e privilégio, e, ja dispondo de elevado capital
econdmico, precisa adquirir capital cultural para legitimar seus privilégios e sua dominagdo. Através de
viagens, audi¢des de musica cléssica, exposicdes de arte, etc, sdo repassados de pais para filhos valores
que se travestem de qualidades e virtudes ja endégenas a crianca. E nesse sentido que Bourdieu denuncia
a falsidade da ideia de “dom”, que segundo Paim (2003, p.74):

[...] desvela o que perfaz o mito da competéncia e do desempenho escolar, chamando a atencdo
para as formas como o sistema de ensino pode transformar — em alguns casos e, dependendo dos
contextos socioculturais mutaveis — diferengas iniciais que resultam da “heranga cultural” repassa-

da no sistema familiar, em desigualdades de desempenho na escola.

Logo, o que esta por tras do “sucesso” ou do “fracasso” escolar foge da individualizacdo e da cul-
pabilizac¢do. Traduzido em “meritocracia”, o desempenho escolar estd relacionado a heranga de capital
cultural previamente incorporada no seio da familia. Segundo Bourdieu (1998, p.41-42):

Na realidade, cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que diretas, um certo
capital cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos ¢ profundamente interiorizados,
que contribui para definir, entre coisas, as atitudes face ao capital cultural e a institui¢do escolar. A
heranga cultural, que difere, sob os dois aspectos, segundo as classes sociais, ¢ a responsavel pela
diferenga inicial das criangas diante da experiéncia escolar e, consequentemente, pelas taxas de

éxito. (Grifos do autor)

O que permeia o cotidiano das familias pobres ¢ considerado um fator importante para o desem-
penho escolar dos filhos. Contudo, a essas familias sdo atribuidas muitas vezes valores negativos, com
estigmas e esteredtipos que seriam os causadores do “insucesso” escolar destas criangas. As familias com
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tracos de “desestruturagdo” seriam as responsaveis pelo desinteresse nos estudos de seus filhos. Contudo,
ndo se leva em consideracdo que a condi¢do de pobreza na qual a familia esta inserida estd atrelada a de-
sigual distribuicao de disposi¢des e de comportamentos que refletem a também desigual chance na luta
por recursos escassos. Essas familias sdao vitimas de uma arbitraria “violéncia simbolica”, que tem relacao
com a estrutura social e com as praticas que visam manter a hegemonia dominante.

Nessa direcdo, a familia € retirada de seu contexto e a crianga pobre carrega uma inferioridade inte-
lectual, sendo julgada como nao possuidora de “aptidoes” e “dons” caracteristicos dos estratos médios e
altos. Sendo assim, segundo Paim (2003, p.308), “a educacao escolar no Brasil mobiliza um ‘preconceito’
contra os alunos de ‘camadas populares’. Tal preconceito seria [...] estruturante de praticas e processos
que constituem desde as decisdes referentes a politica educacional até a relacdo diaria da professora com
seus alunos”.

A cultura dominante ¢ elevada a condi¢do de padrao, sendo reproduzida ndo somente no sistema
escolar mas também no mercado de trabalho. Aqueles que receberam de seus pais disposi¢des e comporta-
mentos tipicos de uma situagdo de elevado capital cultural tendem ao “sucesso” na propria escola e, poste-
riormente, no mercado de trabalho. Nesse ponto, aparece a questdo do investimento em “capital humano”
preconizado pelos idealizadores das condicionalidades. Mesmo que as criangas e os adolescentes tenham
continuidade nos estudos, o diploma que serd adquirido ndo possui o mesmo peso frente aos diplomas
alcancados pelas camadas médias e altas (BOURDIEU, 1998).

E importante pensar a condicionalidade de educagdo do PBF a partir dos pressupostos aqui apresen-
tados, que contribuem para fomentar nogdes criticas acerca de uma desigualdade que tende a se perpetuar.
Primeiramente, ¢ fundamental romper com as formas de entendimento tipicas do senso comum e entender
que as disposi¢des de comportamento sdo diferencialmente distribuidas entre os estratos sociais, o que
tem como efeito manter a estrutura de dominacgdo tal como ela se configura em determinado momento
historico. Assim, um sistema escolar baseado na cultura dominante tende a excluir o aluno oriundo das
camadas populares, pois este ndo carrega as caracteristicas desejadas pela propria escola. Isso acaba por
excluir esses alunos e desmotiva-los frente ao ambiente escolar, ainda que, na outra via, o proprio Estado
esteja estabelecendo incentivos concretos para que sua familia invista na permanéncia escolar.

Em suma, torna-se necessario investigar o que esta por tras desse movimento, para promover sub-
sidios teoricos que possam respaldar inovagdes no que tange a condicionalidade de educacao. O objetivo
proposto por essas contrapartidas que visam a inser¢ao social das camadas populares estd comprometido
diante dos mecanismos impregnados na estrutura social. Logo, o que tem havido ¢ a convergéncia de uma
estrutura na qual os grupos mais pobres continuam possuindo escassas possibilidades de ascensdo social.
Nao se pode desconsiderar o PBF enquanto essencial para minimizagao das situa¢des de miséria e pobre-
za. No entanto, sobre esse aspecto, destacamos Brandao, Pereira e Dalt (2013, p.232), que apontam nao
ser “um programa social de transferéncia de renda que isoladamente resolvera os problemas relacionados
a dificil relacdo entre as populagdes pobres e a escola em nosso pais”.

4. Conclusao

Toda essa forma de interpretacdo da relagao entre as populagdes pobres e a escola pode soar fatalista.
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Mas, para pensarmos numa forma efetiva através da qual a educagdo ganhe um papel preponderante na
ruptura do ciclo intergeracional de transmissao da pobreza, ¢ preciso reconhecer os fendmenos e os meca-
nismos que corroboram a dominag¢do dentro desse espago social, tal como ressaltado por Bourdieu (1996).

As escassas possibilidades postas as familias pobres, entre estas as beneficiarias do Programa Bolsa
Familia, devem ser consideradas, e os mecanismos reprodutores dessas desigualdades precisam ser des-
velados. Isso porque estamos permeados por uma parca logica de justica social devido a baixa capacidade
de solidariedade entre sujeitos posicionados de formas distintas no espago social.

O perigoso efeito dessa desigualdade reproduzida de forma invisibilizada ¢ a culpa transferida para
os individuos, os quais nao conseguem sair da situagdo de pobreza em que se encontram. Com isso, a
“violéncia simbdlica” (BOURDIEU, 1996), tao presente em nossas varias relagdes e instituicdes, apenas
reforca todo um estigma social que € utilizado para caracterizar os mais desfavorecidos nesse espago.

A transferéncia de renda que parece mais aceita pela sociedade brasileira condiciona o recebimento
de um beneficio ao cumprimento de “obrigacdes” no campo da satde e da educagdo. Esse dado pode sig-
nificar que partimos de uma cultura que no aceita uma politica redistributiva, sem que para isso o indivi-
duo ndo tenha que “dar” algo em troca (MEDEIROS et. al., 2007, p.18). A perspectiva de “condicionar” a
transferéncia monetaria, mediante o acesso a educacao, mostra o quanto ¢ dada a essa politica a no¢ao da
cura para todos os males sociais.

O problema, porém, ¢ que ndo fica claro que o processo escolar reproduz, em seu proprio fazer
pedagogico, uma logica ja disseminada no conjunto do espago social, que tende a excluir os que ndo pos-
suem o capital cultural socialmente legitimado como eficiente e necessario. Com isso, o critério de justica
social que vigora em nossas relagdes ¢ aquele justificado pela meritocracia, desconsiderando a equidade
cada vez mais rechacada para o campo do mero discurso.

Em relagdo a panacéia referente ao incremento do “capital humano”, Bourdieu (1998, p.74) denun-
cia o carater economicista dessa logica que reduz o ato educacional a uma definicao estritamente funciona-
lista. A escola perde seu sentido (trans)formador para reproduzir as mazelas do contexto social, educando
o aluno para que este ndo precise, mais a frente, depender de um beneficio governamental para sobreviver.

Reafirmamos, aqui, que nao ¢ razoavel corroborar perspectivas que fazem a estigmatizacdo de um
contingente populacional que precisa de tal beneficio como contribui¢do para sua sobrevivéncia. Além
disso, devemos levar em conta que ter acesso a mais escolaridade ¢ um caminho potencial para uma me-
lhor inser¢ao futura no mercado de trabalho.

Frente a todos os limites explicitados com os quais a escola se depara, ainda é preciso encontrar
brechas que venham fomentar novas estratégias, incidindo em outros padrdes de relacionamento entre
os sujeitos. Contudo, para que isso seja possivel, € preciso que Estado, escola, agentes responsaveis pelo
aprendizado e a sociedade de modo em geral identifiquem sua responsabilidade nesse processo que requer
um novo projeto de socializagao.

Por fim, para que a educagdo seja um mecanismo eficaz para promover a movimentagao do sujeito
no espago social, € preciso modificar todo um padrao de relacionamento ja intrinseco entre nos.
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