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Supplementary education or EdBirections and prospects of continuing
education of teachers of Rio Grande do Sul
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Resumo:Este texto reflete sobre a Educacdo de Jovens ko8d&JA) e a formagdo continuada dos
professores. Apresenta pesquisa enfocando, prim@pee, estudos de Analise de Discurso. A
vigéncia do Ensino Supletivo no Brasil estabeldééédo com um discurso que "pede passagem” as
tradicdes e insere expressbes especificas da EWAsd@p evidenciadas nos processos formativos.
Como efeito desse processo, a partir dos princitaosua prépria histéria, a EJA passa a ser o lugar
no qual os professores se reconhecem.

Palavras-chave Educacdo de Jovens e Adultos; Ensino SupletivacéDcia na EJA; Formacao
Continuada de Professores; Analise de Discurso.

Abstract: This text reflects on the Youth and Adult Education (E&&kd continuing education of
teachers. It presents a research focusing mainlydiscourse analysis studies. The term of the
Supplementary Education in Brazil, establishesodiaé with a speech that "asks passage" to the
traditions and inserts specific expressions of tagldlication, as evidenced by the formation process.
The effect of this process, from the principlestidir own history, EJA becomes the place where
teachers are recognized.

Keywords: Young and Adult Education; Supplementary EducatieJA Teaching; Teachers’
Continuous Improvement; Discourse Analysis.

1. Introducéo

Neste texto, destaco o movimento que relacionlaghé construidos entre as teorias
e as aprendizagens que obtive em diferentes esgacimsmacao continuada de professores
da Educacéo de Jovens e Adultos no Rio Grande HdESses espacos geraram também a
minha formacao, enquanto docente de EJA na Educ@ggerior, ja que a Universidade

Estadual do Rio Grande do Sul, instituicdo em due,aferta um significativo conjunto de
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componentes curriculares com abordagens de EJA emcarso de Licenciatura em

Pedagogia.

De posse dessas aprendizagens, proponho, nesie depdflexdo sobre a formacéo
docente que, como efeito da histéria, constituic@ssos identitarios multiplos e que se
revelam nos Discursos Pedagogicos instituidos, me modo geral. Nesse contexto, a
Educacdo de Jovens e Adultos institucionalizadaené&stado, ha pouco mais de dez anos,
como Modalidade da Educacéo Basica Regular, perespecificidades, apresenta, ainda, um
insistente movimento de tensédo entre os discurggtes do Ensino Supletivo e a EJA.
Como efeito dessa relacao de tenséo, a carénéardacao inicial com foco na EJA faz com
que a formacdo continuada se constitua como inpeed muitos docentes. O professor que
atua nessa modalidade, enquanto profissional dandi’ além dos saberes da profissao,
busca o entendimento sobre a sua condi¢cdo no ¢orgdxcacional. Isso pois a interlocucao
discursiva dessa modalidade, nesse cenario, aindg&m a presenca dos discursos do Ensino

Supletivo.

Assim, sob o olhar da pesquisa qualitativa em egitcgee nas perspectivas da Analise
de Discurso de Linha Francesa, principalmente exgeata pelos estudos de Pécheux (1997),
analiso um conjunto de falas dos professores da Edéontro nos discursos em circulagao
sentidos cristalizados, mas que, como acontecimdinguistico, demarcam em sua
materialidade discursiva as tensdes da existéreimneimoria do supletivo na atualidade.
Assim, tais falas revelam um constante confliteegefp de pertencimento desses professores
ao discurso educacional da Educacdo de Jovens #oéddlNessa perspectiva, passo a
entender que o professor que atua nesses contextessita que as universidades ofertem,
em todas as licenciaturas, uma formacéao inicianeb&m continuada, mediante curriculos
com carga horaria significativa contemplando a Bdéo de Jovens e Adultos. Nessa mesma
direcdo, faz-se necessério que os poderes pubtiooso apoio das instituicbes formadoras,

responsabilizem-se por uma formacgao continuadasoala e fora dela, principalmente em

2 Projeto politico-pedagégico Pedagogia/2008 e 20igentes nas Unidades Universitarias da UERGS, em
Osorio, Sao Francisco de Paula, Cruz Alta, Sdo Gairzaga, Alegrete e Bageé.

% A docéncia n&o se restringe & pratica pedagoégicsath de aula, pois possui multiplas dimenséegpone
aponta Dresch (2012). Por isso, a docéncia tamiiange os campos da gestdo educacional, das definic
politicas que compreendem os rumos educacionassdideitos e deveres da profissdo que orbitam photi
espacos e instancias de luta, e também, das rslegdi® didlogo com a sociedade, 0 que pressupésgaipa, a
investigacao constante, com foco em principio®sétie valores com base nas culturas locais. Ess@nsdes
pressupdem mudltiplas relacbes, saberes e intedesyucenvolvendo a escola consigo mesma, com as
comunidades do entorno e com um projeto de soageahais amplo.
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servico, no local e no horério de trabalho dosge®edres, conforme aponta a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional, Brasil (1996).

A legislacéao nacional e Estadual representam, madme discursiva dos professores,
um importante efeito, ja que por conta da legislagi&ersas politicas publicas de formacéao
vém constituindo esse cenario. Desta forma, somemeiante um processo continuo e
reflexivo de formacado, que contemple as memoriastidgetorias da prépria EJA, além dos
aparatos legais e as demandas de seus profesaares,possivel a constituicdo da Educacao

de Jovens e Adultos que se almeja no Rio Granduto

2. Naescola, do Supletivo a EJA: sentidos das propgées nos documentos legais

No final dos anos 60 e inicio dos anos 70, o EnSlopletivo se instaura no Rio
Grande do Sul. Com sua estrutura e organizacadgiméida no Sistema de Ensino Estadual,

se desenvolvia em escolas do Estado e em Centistuldos Supletivos — CEEs.

A abrangéncia, objetivos e a filosofia do EnsinpI8tivo estavam expressas pela Lei
5692 (BRASIL 1971) e no Parecer 699, do Conselliefet de Educacéo (BRASIL 1972).

De uma forma geral, o Ensino Supletivo envolvieg\ais da legislacdo, as funcdes de
Supléncia, Aprendizagem, Qualificacdo e SuprimeBto. qualquer uma dessas dimensodes,
esse ensino pressupunha sua estratégia de acaonmaade cursos ou exames. Os sentidos
expressos por essa legislagcdo evocavam que a hsigil&abia a funcdo de "suprir uma
escolarizacao”, com o oferecimento de oportunidddesonclusao do ensino de 1° e 2° graus
pelo adulto, no sistema educacional, em tempo rédwao ensino regular. Ainda, no sistema
escolar, poderia haver o Suprimento, como poss#ulks oferecidas pela escola em estudos
continuados de aperfeicoamento e atualizacao pargue tenham seguido o ensino regular
no todo ou em parte”. A "Aprendizagem” pressupunha formacdo metddica no trabalho, a
encargo de empresas ou de instituicbes por estatasre mantidas. Ja a "Qualificacdo” se
propunha a profissionalizagdo, sem a preocupac&dusacao escolarizada. Esta capacitacédo
visava a formacéo de mao de obra para os setonedrjmr, secundario e terciério.

Em sua execucdo, conforme Sant'/Anna (2009), era@itr-se acdes de: Ensino
Direto, como acontecia no ensino regular presengraino Indireto, envolvendo a utilizacao
de meios e recursos como a televisdo, entre oufrabalho Dirigido, com encontros com

professores para organizacdo e planejamento gquoe extacutados pelo aluno em diferentes
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espacos, também caracterizado como ensino SenmieDiNa modalidade indireta, destacava-
se 0 Ensino por Correspondéncia, em cursos comssamede materiais de estudo; por
Médulos de Ensino, para que os estudos se reammasglividualmente, de acordo com as
possibilidades e tempos do adulto; e nas formaadiéodifusdo Educativa, através dos meios
de comunicacdo de massa como o radio e a telewisém o Projeto Minerva e os telecursos,

gue também podiam auxiliar as demais acdes resjzageelo ensino supletivo.

Como orientacdo da Secretaria de Educacdo do Estadontra-se documentos da
época, que orientavam a formacao dos professoné® Esses, havia um com sentido muito
particular, de autoria do antigo Departamento decEgdo Especializallaque fornecia
“orientacdes relativas as tarefas do processo &docam nivel de escola, especialmente as
que se referem a metodologia”. Nesse documentona&ha atencdo a énfase dada a
Andragogid como “caminho aberto para uma reformulacdo desded campo da educacéo
de adultos”. Em sua introducao, destaca:

Para produzir a Andragogia precisamos, em primleigar, redefinir a educacao
como um processo de inquérito continuo e ndo com@mcesso de apresentacao
de conhecimentos. Precisamos também redefinir celpdp educador como
facilitador da aprendizagem autodirigida, estimatado aluno e responséavel pela
direcdo da aprendizagem. (p.12)

Segundo Ludojoski (1972, p. 9 e 10), a Andragogieges como necessidade no
desenvolvimento da educacao dos adultos e, tendiogge estudos “envolvendo o ser adulto
em seu processo de desenvolvimento”, essa ciéduoGatva propde-se a construcdo de uma
didatica que tenha por base aprendizagem, apresentsn conjunto de possibilidades dessa
natureza mediante o desenvolvimento de programaas gle estudos, métodos e técriicas
voltadas a educacdo do adulto. Também inspiradcesinglos da Andragogia, o supletivo,
mesmo compreendendo a flexibilidade como importardeprocesso de organizacdo do
ensino dos adultos, alicercava-se numa praticasqueirigia ao autodidatismo, visando a
aceleracdo dos estudos numa perspectiva de redigfiotempos. Sob a légica das
dificuldades da permanéncia dos alunos adultosedtem-lhes multiplas possibilidades de
um ensino, muitas vezes, com pouca qualidade. arder esse ensino, ao “facilitador”

caberia o dominio das diferentes técnicas a dig@osp estimulo e a orientacdo nas tarefas.

* Elaborado por Buzanelo e Rath, em 1979, intitul&tdragogia, novo caminho na educacdo de adultos.

® Segundo o documento, derivada da palavra gaega adulto eagogos guia — define-se como a filosofia, a
ciéncia e a técnica de auxiliar o adulto a aprenBese material encontra-se, mimeografado, na taeere
Estadual de Educacédo do Rio Grande do Sul.

® De grupos homogéneos, heterogéneos, técnicas ounperesposta, ensino programado, instrucdo
programada, etc.
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Guias de estudo, instru¢cdes programadas, estudosn@uulos e manuais didaticos se

disseminaram nesse periodo.

De modo geral, legalmente, o Ensino Supletivo,essa orientacdo, aconteceu no Rio
Grande do Sul até 31 de dezembro de 2001. Quai@ivo dessa mudanca?

A LDB, (BRASIL 1996), ao inserir a EJA como Modaldk de Ensino da Educagéo
Bésica Regular, impulsiona o Conselho Estadual dec&;do - CEEd/RS, através da
Resolugdo n.250 (RIO GRANDE DO SUL, 1999) e do &re.774, (RIO GRANDE DO
SUL, 1999) a reafirmar a EJA enquanto Modalidad&dgino da Educacédo Basica Regular
no Rio Grande do Sul. Demanda aos estabelecimdet@nsino do Estado interessados na
oferta dessa modalidade que a incluam em seusté&djelitico-Pedagdgicos e Regimentos,
elaborando Planos de Estudos e de Trabaibodizentes com as demandas de tal populacéo.
Para tanto, o CEEd estipulou, através do ParecH1999), o prazo de 31 de dezembro de
2001 para que as escolas se adequassem a lei otassdim nova autorizacdo de

funcionamento.

[...] tendo clareza de que deverao se reestruypairar a oferta de Educacao de Jovens
e Adultos de acordo com as normas vigentes paraspectivos niveis de ensino e
construir seus curriculos adequados as necessjdaasteristicas e especificidades
proprias deste alunado.

Embora a intencdo desse texto ndo seja enfocandlsea desses documentos, sua
abordagem ocorre no sentido de contextualizar umegmais as condi¢des de producao dos
discursos que apontam aos sentidos de efetivac&Mana realidade rio-grandense. Tais
sentidos estdo presentes nos enunciados sobrecapcéon de EJA e a reorientacdo dos
processos pedagdgicos que constituem o universtaes® que esses documentos propdem é
que a EJA, respeitada em sua especificidade, & garprincipio da flexibilidade, construa
regimentos proprios ou parciais especificos. Deta @m consonéncia com o que demandam
as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino RBuomehtal e Diretrizes Curriculares
nacionais do Ensino Médio, e do que propdem astrizies Curriculares Nacionais da
Educacdo de Jovens e Adultos, mediante Res. nBRASIL, 2000), ambos do Conselho
Nacional de Educacdo — CNEd. Isso respeitando sidmmando os diferentes tempos de

aprendizagens dos alunos, suas experiéncias vividas

Conforme o j& mencionado Parecer 774/99, a Educdedinvens e Adultos € uma

oferta da educacgédo regular da educacédo basicadBssmento visa a orientar as instituicdes

7Segundo a legislacé@o, as escolas organizardo sapssfas curriculares em Planos de Estudos, quém® ser
consolidados nas préaticas pedagdgicas, mediatteralzfio e execucao de Planos de Trabalho.
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de ensino publicas e privadas quanto a organizaciimcionamento dessa modalidade de
ensino. Para tanto, orienta que a EJA deva orgasézeespeitando as caracteristicas de seu
alunado: os jovens e adultos que, em geral, séalt@dores. Assim, seu curriculo deve

atender ao que propdem as Diretrizes CurriculassaNais do Ensino Fundamental, Médio

e as Diretrizes Curriculares Nacionais da EJA, suigem como necessarias para fins de
esclarecimentos. Salienta, ainda, a importanciagskrcéo da EJA, atendendo ao que propde
a atual LDB, no Projeto Politico-Pedagdgico da kesamm Regimento, Planos de Estudos e

de Trabalho apropriados a essa modalidade de ensino

Nesta perspectiva, faz-se um alerta aos “diferetéagpos” dos alunos jovens e
adultos, que necessitam ser reconhecidos e coadmediferentemente quanto aos ingressos,
permanéncias e aprendizagens, que se constitueseesritempos proprios”. Nessa direcéo,
ainda, embora aponte os “tempos” de oferta da @sedérta que alguns poderdo concluir o
ensino fundamental em espacos de tempo menoresidecando 0s seus conhecimentos
anteriores e seus espacos-tempo proprios de apagedis. Assim, cabe a escola organizar 0os
procedimentos gerais para dar conta dessas espuuiies, inserindo as avaliagbes
apropriadas e em periodos adequados ao longo dowadgmento do curriculo, “capazes de
verificar o grau de conhecimento e de adiantametds alunos, permitindo avangos
progressivos, quando o mesmo demonstrar aptidoes tpi (PARECER 774, p.4). O
documento chama a atencdo, ainda, para que asrsldages discutam e busquem uma
formacgao inicial mais adequada para a Educacdoodensd e Adultos. Aos professores
efetivos propde uma chamada ao processo contindedormacao, visando a uma pratica

mais apropriada ao ensino com jovens e adultos.

Salienta que no ensino supletivo também havia, gaote de alguns professores,
praticas mais condizentes ao seu publico. Poréntine@m afirmando que é “imprescindivel,
de uma vez por todas, eliminar de seus projetoagieficos qualgquer indicio, por minimo
que seja, de que o ensino fundamental e o ensigrmpara jovens e adultos é ensino de
segunda categoria [...]". (PARECER,774, p.3) Ainsla) o efeito da busca pela compreenséo

destes documentos, em 2000, acrescentam-se, atocgas discussdes, as jA mencionadas

83200 horas para o ensino fundamental e 2400h paraso ensino médio. Essas horas foram modificaelas
Parecer 750/2005, que enfatiza que a certificagéla pscola somente sera possivel se o aluno "tiver
frequentado, no minimo, 1.600 horas do total pteypsra os anos finais do Ensino Fundamental 00 h2@as
para o Ensino Médio". Atualmente, a carga horariainma exigida esta expressa na Resolugcédo 313, die 16
marco de 2011, que consolida as normas para oofieuatiento da EJA no sistema estadual e da outras
providéncias.
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagidavens e AdultdsDesde o seu inicio,
esse complexo Parecer afirma as especificidadese deenpo de atuacao docente. Sobre a
elaboracdo desse documento, faz-se relevante desgae foram realizadas audiéncias
publicas, em diferentes lugares e Estados, reumepi@sentantes dos 6rgdos normativos e
executivos do sistema, entidades educacionaisgiagées cientificas e profissionais diversos
da sociedade civil brasileira. A esse respeitatacboares (2002 p.10):

A atual legislacao, por outro lado, incorpora déear discussfes que caracterizam o
debate sobre a educacao de adultos no Brasil déidaile, na medida em que é
exatamente nesse contexto de efervescéncia e agpitasarea da EJA no Brasil,
observado sobretudo na década de 1990, que se dlba@acédo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéo de JovAdsikos.

Conforme as diretrizes constantes nesse documé&mieciso que seja respeitada "a
identidade desta modalidade" com as suas espdaifies. Na busca de subsidios que deem
conta da complexidade cultural que envolve a E3fe documento nos conclama a recorrer
"a todos 0s possiveis meios” para que se possagmliear metodologias a serem utilizadas,
observando os diferentes tempos de aprendizageividimal e coletiva. Para tanto, alerta
quanto a necessidade de uma organizagao currftatérel que contemple o sujeito inserido
em sua realidade, com os seus conhecimentos attiguifora do espaco escolar e que
necessitam ser reconhecidos e considerados peda.esssim, o mundo do trabalho, na
Educacdo de Jovens e Adultos, passaria a se cin&ih temética obrigatoria, a ser
desenvolvida em diferentes formas na escola. Prgpéesejam pensados planos de estudos
que aliem tempos de ensino presencial e ndo piiaesemticulando com os diversos saberes

sociais e culturais dos educandos, de forma indegra

Nesta perspectiva, aponta para a necessidade dmdpnentos de avaliagao
apropriados em periodos adequados ao longo do wiédgemento do curriculo, com o
objetivo de verificar "o grau de conhecimento eaatiimento” do aluno, possibilitando-lhe
avancos progressivos quando apto para tal. Evidene estudos de recuperacdo precisam
ser efetivados de diferentes formas ao longo ddotilio e "em qualquer tempo”. Propde,
também, que haja uma organizagdo por parte ddseéstamentos de ensino, a fim de atender
a essas exigéncias legais e lembra as universidgadaa responsabilidade, no processo de
formacdo inicial e continuada de educadores. A essgeito, assim se manifesta o relator
Parecer 11 (CNEd 2000 p. 35):

°® As diretrizes constantes deste documento sdo aibrigs nos “cursos autorizados, reconhecidos e
credenciados" e dos exames supletivos com igua@sogativas” e “"podem servir como referencial para
iniciativas autbnomas".
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Desse modo, as instituicbes que se ocupam da fambe professores sao instadas
a oferecer esta habilitagdo em seus processos/ssldbara atender esta finalidade
elas dever&o buscar os melhores meios para satisfazestudantes matriculados.
As licenciaturas e outras habilitagBes ligadasproBssionais do ensino ndo podem
deixar de considerar, em seus cursos, a realida&ddAl.

Diante do que propdem e dos multiplos sentidosesgms nesses documentos, inicia-
se nas escolas estaduais do Rio Grande do Sulrajatitia que se inscreve pela reflexao
entre uma pratica arraigada nos trinta anos de@ssipletivo e uma concepcédo de Educacéo
de Jovens e Adultos a ser pensada, construidalogofia de trabalho presente nesses
documentos ainda vigentes, de um modo geral, visaratlucacdo escolarizada, ao nosso ver,
foi e continua sendo bastante positiva, por pdgsibia constituicdo de algumas propostas
pedagogicas que puderam gerar experiéncias edoe&iexitosas. Esse fragmento da
historia aqui resgatada com foco nos primeiros oheruos legais da EJA apresenta parte
desse movimento que caracterizou o0 processo deigishalizacdo dessa modalidade no pais
e também representou, no campo da formagéo, umsimtesforco em prol do entendimento e
da apropriacdo desses instrumentos legais nas goasacontinuadas desenvolvidas com
professores de EJA no Estado e municipios do Ramd& do Sul. Coube as Universidades, a
época, a coordenacdo desses movimentos de fornpagamnta de demandas das secretarias

de educacéao.

3. Analisando discursos: entre o0 Ensino Supletivo eRAJA

Destes eventos, dou destaque para uma breve arddisalgumas perguntas,
enunciadas por professores da EJA, nesses espadosmth¢cdo. Esse recorte faz parte do
corpus da Pesquisa, intitulada: Os sentidos naguptrs dos professores da Educacédo de
Jovens e Adultd$ e representa o movimento de transicéo vividospeiofessores frente aos

sentidos do ensino supletivo, que aparecem diag@erspectivas da EJA.

O enfoque da pergunta estd sendo considerado ia gast estudos da Analise de
Discurso de Linha Francesa, encabecados por MiBgéeheux. Por sua dimensédo de
acontecimento linguistico-discursivo, o incentivos aprofessores para que formulassem
perguntas foi uma estratégia pedagodgica utilizabbando espacos para sentidos de vozes
diversas, e também, para fazé-los refletir e pré&os ao questionamento. De certa forma,

ensejava-se que o momento de formular perguntasrsituisse como um acontecimento,

1 Tese defendida junto ao Programa de P6s-Grademgafducacdo da Universidade Federal do Rio Grande d
Sul, em 2009, sob a orientacdo da Profa. Dra. Regaria Varini Multti.
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marcando-o como lugar especial de dizer. O atoedguptar ndo € aqui compreendido por
“aquilo” que estes professores possam estar quefsatier”, jA que essas perguntas podem

produzir e revisitar diferentes sentidos.

A partir dos estudos de Michel Pécheux, a Analsedtscurso é uma disciplina de
interpretacdo (Pécheux, 1997) que tem como setoobjdiscurso e que entende a lingua em
seu movimento de producao de sentidos pelos ssijgitdandi (1996 p.25) a esse respeito
esclarece: “A AD trabalha no entremeio, fazendo umacédo, mostrando que nao ha
separacao estanque entre a linguagem e sua exi@deiconstitutiva”. A Analise de Discurso
ocupa-se, assim, com o discurso. A esse respeittheux & Fuchs (1997, p. 178) alertam
gue “seria um equivoco confundir discurso e fala'jue “a teoria do discurso e 0s
procedimentos que ela engaja ndo poderiam se fidanttcom uma linguistica da fala”. E,
ainda, ndo compreendem a lingua como transparmeorte® um meio neutro de se transmitir
mensagens. Desse modo, compreendem discurso emge&sito de sentidos entre
interlocutores. A lingua passa a ser vista, asgon,seu movimento, afetada pela histéria e
pela ideologia; a lingua no mundo, com maneirassigaificar, “com homens falando,
considerando a producao de sentidos enquantogmseas vidas, seja enquanto sujeitos, seja

enquanto membros de uma determinada sociedadelLANBI, 1999, p.16).

Michel Pécheux denominaterdiscursocomo sendo “o lugar® em que se situam o0s
saberes, os pré-construidos no nivel da memdride éntradiscursQ a materialidade
discursiva, mais especificamente o nivel do teRim.ainda que é no interdiscurso que reside
a identidade presente, passada e futura dos edosci& esse o lugar das antecipagdes-
formulacfes imaginarias que designam “o lugar qgstiador e destinatario atribuem a si e
ao outro, a imagem que eles fazem de seu propgar ki do lugar do outro (...) e sdo estas
antecipacdes que vao fundar as estratégias dorsiécBRANDAO, 1995, p.36). E esse
mecanismo ideoldgico que constréi as antecipacéeseia das transparéncias, produzindo
evidéncias que colocam o homem em sua relacdo ndrégi com suas condi¢cdes de
existéncia. Nesse sentido, € possivel afirmar qtrab@lho da ideologia a constituicdo do
sujeito e do sentido. Nesta perspectiva, OrlanfiD91 p. 53) reforca que o0s sujeitos e o0s

sentidos se constituem ao mesmo tempo, em relagd@dingua e com a historia:

[...] isso significa que trabalhamos continuamemtarticulagdo entre estrutura e
acontecimento: nem o exatamente fixado, nem ad#sly em ato. Sujeitos, ao
mesmo tempo a lingua e a histéria, ao estabilizado irrealizado, os homens e os
sentidos fazem seus percursos, mantém a linha,e&mdjunto as margens,
ultrapassam limites, transbordam, refluem. No d&gu no movimento do
simbdlico, que ndo se fecha e que tem na lingwatestoria a sua materialidade.
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Pécheux (1997) considera o0 sujeito do discurso Uanp sujeito
interpretante”: alguém que lida com os sentidosagoente construidos e que através da sua
lingua pode dar sentidos seus as palavras. Desta,fgostula o autor, referindo-se as
possibilidades dos enunciados:

[...] todo o enunciado é intrinsecamente suscetigdbrnar-se outro, diferente de si
mesmo, se deslocar discursivamente de seu serdidoderivar para um outro (a
ndo ser que a proibicdo da interpretacdo propritogicamente estavel se exerca
sobre ele, explicitamente). (PECHEUX, 1997, p.53)

Nesse momento, Michel Pechéux nos chama a atengfidogas possibilidades do
sujeito enquanto “alguém” que opera na lingua. @itsuproduz movimentos para se
inscrever nessas redes de sentido das formacOesrsives através das palavras. Nesta
perspectiva, esse sujeito, por produzir gestosidepretacdo, ndo sé reproduz, mas produz
deslocamentos e os ressignifica nas redes de gerdgdquais se inscreve. Assim, esse sujeito
vai se constituindo, discursivamente, mediante@ilgicdo entre multiplas e diferentes redes
de significacdo. Enquanto interpretante, em susc@el com a lingua, a0 mesmo tempo em
que perpetua discursos, atualiza-os, inserindo pa@éacia do mesmo as suas marcas, a
novidade. O trabalho do analista do discurso, dess®, segundo Tfouni e Molena (2011, p.
204), concretiza-se através da "analise da supeliiiguistica”, para que se compreenda "o0s
processos de producdo e de constituicdo dos sujeftara tanto, mostra-se necessario

“desnaturalizar” os sentidos, ouvindo-0s com e&ieaa.

E nesta perspectiva, entdo, que sdo analisadaalass dos professores da EJA,
buscando nos discursos em circulacdo sentidosalzédos. No entanto esses discursos,
como acontecimento, “por seus efeitos de iden@ificando negados”, demarcam na
materialidade discursiva a existéncia da memoriavalbo na atualidade. Revelam, e isso
observa desde ja, um desejo de pertencimento dufgespores a uma “forma sujeito”
caracteristica dos que transitam num discurso ethrad da Educagéo de Jovens e Adultos.

3.1 Sentidos da Concepc¢ao de EJA e os desafiopditica

1- Como fazer o aluno avangar?

2- O que fazer com os conteldos para que se toageataveis aos alunos?
3- EJA, alguém ja sabe o que é?

4- A proposta da EJA pode ser realizada por digegd?

5- Avanco em qualquer tempo, como se faz?

6- Parecer descritivo, igual o das criancas?

7- Os avancos podem ocorrer em julho e dezembro?
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Embora a insatisfaco e a critica se facam fademterbloco de questbes os professores
buscam compreender os significados da EJA, visandwma efetivacdo enquanto prética
pedagdgica. E preciso destacar, conforme relataigoi@ermente, que, em nosso Estado, 2001
foi 0 ano, de fato, em que a Secretaria Estadu@dideacdo, com vistas ao atendimento dos
dispositivos legais do Conselho Estadual, realimowa grande chamada ao coletivo dos
docentes para que participassem de uma ampla siscgsbre a EJA em mdltiplos espagos
de formacéo. Inseriu a participacao das universisiadn alguns momentos, tendo por base os

processos de institucionalizacao a serem efetivad@so seguinte.

Essa perspectiva, que remete ao espaco de forncagdiouada de professores da
EJA, faz lembrar dos dizeres de Novoa (1992). Gepsor, enquanto profissional, ao ser
tutelado pelo Estado, tem sua formacdo continuadictilada, em primeira linha, com os
objetivos do sistema” que nomeadamente propde ngadamediante reformas. Nesta
perspectiva, 0s anseios, duvidas e inquietacogsafissdo-docente estavam subordinados a
estes objetivos. Na formacao, entéo, fazia-se oposnaquele momento, que se configurasse
um amplo debate sobre os sentidos e as diferemtees @& EJA e 0 Ensino Supletivo, que
sofria muitas criticas quanto a sua suposta “irgf@a”. Talvez por isso, embora houvesse
uma grande resisténcia por parte dos professaeperguntas, de algum modo, revelam esse
movimento, evidenciando “um certo engajamento” n@esmos, buscando compreender 0s

sentidos da Educacédo de Jovens e Adultos.

Ao enunciaitComo fazer o aluno avancagd que fazer com os conteudos para que se
tornem agradaveis aos alunos@m posicionamento assumido pelos professores merec
destaque: o da preocupacéo conalogos Essa preocupacgédo que denuncia este lugar, diante
do contexto das perguntas, também enuncia algumtisie® implicitos presentes nas falas dos
professores de que € possivel/preciso fazer o avaoncar. Neste sentido, entdo, € que algo
precisa ser feito. Nesta perspectiva, esse algsegadirma e que pode/deve ser feito colide,

guase que imediatamente, com o “como fazer”.

Este conflito aparente, que coloca em rota de&wl&s possibilidades do avanco e as
insegurancas “do ndo saber fazer”, expressos nmdctazer’ e “o que fazer’ que se
questiona, apontam aos conflitos entre o conheeidp novo: o supletivo e a EJA. Os
professores ja sabem que, nas experiéncias maieadas do supletivo, a tbnica do enfoque
conteudista e procedimental se faz presente: h@amaiais, os poligrafos e exercicios dos

modulos, as instrugdes programadas e o préprio tidatico, que de alguma forma orientam,
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conduzem e facilitam os procedimentos didatico-gédeos com os jovens e adultos. Nos
casos dos cursos presenciais de supletivo, essidosese reforcam e a possibilidade da
“matricula por disciplina” faz intensificar a impéncia dos procedimentos e conteudos que

se fragmentam.

De algum modo, o contexto dessas experiénciasgani@aacdo dos conteudos por
disciplina e o uso adequado dos instrumentos p#gilitador” garantem uma certa
“estabilidade” no processo. Os professores jogam os sentidos que |hes sao familiares
para formular seu estranhamento a nova propostagoense deparam, surtindo um efeito de
sentido de impossibilidade. Porém, é possivel ebsenos pronunciamentos desses
professores um deslocamento a favor da aceitacgBdA@ue se lhes propde. Assim, mesmo
diante de uma discusséao ja conhecida, ha algostordbo da EJA que se faz ecoar. Embora
0s contetidos surjam com intencionalidade no endocia enfoque se revela na intencdo de

gue os mesmos devam fazer sentido, ou seja, tonrsgagradaveis aos alunos

Preocupacédo semelhante também ocorre er@dfrjo fazer o aluno avancar®este
caso, ainda, o deslocamento é reforcado pela padaancq que a partir de 2001 aparece
como representante da formacgado discursiva da Edocag Jovens e Adultos, em
contrapartida aepeténcia Ao perguntar, conforme destaco no bloco de peaguabaixo, 0S

pontos de tensdo entre o ja conhecido e “o novfgtehte, surgem como uma constante.

6- Parecer descritivo, igual o das criancas?
5-0O avanco em qualquer tempo, como se faz?
7- Os avancos podem ocorrer em julho e dezembro?

Em Parecer descritivo igual o das criancap@rcebe-se os professores recorrendo aos
sentidos por eles ja apropriados: sabem que naaE#8odnfantil e nos Anos Iniciais com
criancas, em algumas escolas, existe esta pratida: construcdo de pareceres descritivos.
Porém, esses sentidos ja cristalizados, como salieream-se duvidosos, incertos diante dos
diferenciais de idade e das especificidades dopogruO professor, embora faca a
comparacao, questiona o parecer descritivo ja @ihhepor saber que ha diferencas entre o
publico e o ensino da EJA e o das criancas. Nemtspectiva, ele jA sabe qoeparecer
descritivondo sera igual, e por isto, produz um sentidaelifie ao levantar a questdo. Essa

pergunta, assim, passaria a evocar um sentidostemf&anca.

Nesses enunciados, de uma forma geral, emboranteeicms uma preocupacao
imediata com o fazer que surge como uma constaamtenmergéncia dos dizeres destes

professores, ha uma série de indicacdes que refanero movimento de deslocamento a
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formacgao discursiva da EJA, conawanco, qualquer tempo, parecer descritihan que
indicam, os professores ja se apropriaram das palawe identificam “os discursos da EJA”
e que, de algum modo, sdo reproduzidas, ora nasT@oTos legais, ora nos registros que
veiculam como referéncia. Neste caso, os Cadernedagégicos distribuidos pelo

Departamento de EJA da Secretaria do Estado, 2086yrme referido anteriormente.

Ao enunciar (70s avancos podem ocorrer em julho e dezemboyamente a duvida
emerge diante da referéncia do vivido, que estdoséestado em sua validade e o verbo
poder, explicitado popodemindica tal evidéncia. Além disto, é preciso coas que 0S
meses de julho e dezembro, nos calendarios letigosnsino regular vigente, representam,
respectivamente, o inicio e o fechamento de seed3tr ponto de vista da organizagdo dos
professores e da burocracia da escola, estes sexigfn, periodos favoraveis para novos
ingressos e novas matriculas nas escdldiso e dezembrsao, entdo, referéncias conhecidas,
mas que, de algum modo, se contrapdem a concepc@avanco em qualquer tempo” que
comecava a ser veiculado no processo de formag@Enaavido. Assimjulho e dezembrp
como efeitos de sentidos do vivido, experienciaglggesentes na memoaria discursiva dos

professores, também representam um movimento &msa ao que estava sendo proposto.

Mas ha outros sentidos expressos nestes questot@mgue nos fazem refletir. Em
(3) A EJA, alguém ja sabe o que, éferentes sentidos se manifestam por poder septar
esse movimento de resisténcia do professor quecienuh EJA ainda é uma duvida, quase
um impossivel, um inatingivel, algo desconheciddeedificil acesso. Por isso, a pergunta
vem no geral, no impessoal, na suposic¢éo, na imdietacio. E como se o professor quisesse
dizer também, em parafrase: se alguém aqui jacape a a EJA, por favor, me diga! Neste
momento, percebe-se o professor com suas angeasii@grtezas, com receio da mudanca e
medo do devir. Mas, a0 mesmo tempo, ele esta rav hlgyquem nos desafia e desconfia de
quem faz um chamamento a uma resposta ao que ¢iami@em: afinal, o que é EJA...

alguémaqui sabe?

A palavraalguémnesse dizer merece um destaqualglémnesse enunciado € um
suposto, um indeterminado, impessoal, a0 mesmoacdteanp que parece estar direcionado,
dirigido, com endereco certo, mas funcionando camaestivesse a servico de todos e a
ninguém. A palavrga, presente na pergunta, representa essa emergémgaral que ecoa
no aqui e agora da resposta. Essa resposta nacassitciar a que veio, pois demanda uma
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concepcao, um conceito de EJA, reforcado por urarsghbie € demandado. Ao questiorzar:

EJA, alguém ja sabe o que &3 sentidos e sentimentos que dialogam ao mesnpmte

Pairando sobre os enunciados deste bloco, é pbssigervar, entdo, que “quem
enuncia” estd envolvido com os processos de mudgneanos conduzem a EJA. Esta
querendo, dispondo-se a cumprir ao que lhe é wal@i Ao enunciar, desloca-se, distancia-se
do sentido da “lista fria” dos conteudos, da cdigmado fazer, salientando a necessidade de
que a EJA precisa fazer sentido para os alunosespmesmos enquanto professores. Ao que
parece, as palavras novas, que aos poucos surgdemmpassagem no discurso pedagdgico
existente e vao clamando por novos sentidos, aonmésmpo em que vao fazendo uma

mexida nos velhos discursos, constituindo, nestgpoamultiplos sentidos diferentes.

Ao mesmo tempo, nota-se 0 professor gerenciandgpamlmndo esses sentidos,
sutilmente, aprisionando-os as referéncias de\suéscias. Esse movimento faz perceber os
professores produzindo sentidos que se expressamseantimentos que representam seus
receios, duvidas, desconfiancas e incertezas. &ddtados do primeiro impacto produzido
pelos discursos da EJA que vém chegando, pedinskagam, desestabilizando e fazendo

uma mexida no Discurso Pedagdgico vigente.

3.2 Sentidos da preocupacao com os registros e esip legal

Este conjunto de perguntas, abaixo, de um modd, geaaluz sentidos que evocam a
preocupacgao com alguns registros escolares, emaacohsulta aos documentos legais que
envolvem a EJA e a organizacdo escolar. H4 um metionque se anuncia desde ja: a
preocupacdo com a prestacdo de contas que deverfeitee com a formalidade e a

conformacéo.

8- Como fica o historico escolar da EJA?

9- Os registros do supletivo agora servem para qué?

10- O que fazer com os cadernos de chamada seaases entram e saem?

11- Frequéncia minima do aluno de EJA????

12- Como a lei prevé os casos de infrequéncia #s?HE a reprovacéo, como fica?

Histdérico escolar registros do supletiyocadernos de chamagddrequéncia e
infrequénciaexplicitam a preocupacdo dos professores com atamgas advindas dessa
passagem do supletivo a EJA, o que os faz cerdgfarges, desde j4, com a nova burocracia
que se anuncia. Porém, essa busca imediata pedquacfio ao administrativo” também se

constitui por sentidos que problematizam a EJA eas especificidades mais diversas.
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Ao perguntarComo fica o historico escolar da EJARI Os registros do supletivo
agora servem para quéajgumas davidas se estabelecem. Algo do prodessativo que
estava sendo desencadeado “desestabilizou” odleentonstituidos sobre a conformacéo
desse documento, bem como a serventia dos regiatiesiores. Tendo em vista essa
mudancap histérico escola(8), entdo, necessita estar adequado a uma @iitvéuea que se
fara necessaria. Quem perguctamo fica?ou ainda (9)os registros... agora...esta em
davida: algo desestabilizou a ideia de modelotunsid. Se a EJAgorafaz parte do ensino
regular e isto também reforca a ideia de muda@dcgue o ensino regular € supervisionado
pela secretaria, que faz o controle escadar professores perguntaf: que fazer com os
cadernos de chamada se esses alunos entram e saesnahda,qual sera a Frequéncia
minima do aluno de EJA????também,Como a lei prevé os casos de infrequéncia na EJA?
E a reprovacao, como fica?0s quatro pontos de interrogacao presentes nadicuesento
do professor estdo a reforcar que algo mudou odardy e o professor esta surpreso e
querendo saber, com ansiedade, como isso ficasésEgiatro pontos de interrogagdo, como
marcas da heterogeneidade nesse dizer, “alteranmciglade aparente da cadeia discursiva’
em questao (AUTHIER-REVUZ, 1990, p.29). Assim, gdoossivel enunciar qual é o sentido
gue fala mais alto nesse questionamento. O profeexte estar surpreso e indignado. Ao
mesmo tempo, pode estar surpreso, feliz ou recemsoa situacédo e, por isso, acentua as
quatro interrogacfes. Essa utilizacdo multipla oerrogacdes abre a interpretacdo ao

exterior do discurso em enunciacao.

Conforme relataram alguns professores particigssedprocesso de formacgdo, no
supletivo nem sempre havia (1€adernos de chamada convivéncia com estes a partir
desse momento constituir-se-ia numa nova expeagraria o grupo. O controle da frequéncia
dos alunos, na pratica, era uma formalidade qu&aseruito mais como um controle do
professor e da escola, tanto é que em algumag&#sia mesmo era efetivado em folha de
papel almaco ou oficio, manuscrito. E preciso aersir também que havia experiéncias em
gue esse controle quase nao interferia no resuftadlbdo aluno, bem como acontecia nos
Centros de Estudos Supletivos. Porém, na compreetsdEJA enquanto modalidade da

educacao basica, era sabido por todos que issaalevwedar.

Entre os saberes dos professores, como nos apardd (2002 p.63), estdo os que
foram adquiridos em “sua formacgdo escolar anterirha “sua propria experiéncia na
profissdo e na escola” e mesmo sem fazer o usoattesnoscom os jovens e adultos, todo o

professor sabe o que é e para que servem 0s melNEB®A perspectiva, tendo em vista as
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especificidades deste publico, os professoresipata¢ desde entéo, a futura ineficiéncia dos

cadernos, que foram pensados para serem utilizato®lunos que permanecem nas mesmas
turmas o ano inteiro, na situacao vigente, difer@einte do publico da EJA, como aponta a

professora, que é constituida pdunos que entram e saefsses sentidos sobre a frequéncia

e infrequéncia que surgem em seus dizeres se aafcaigpartir das questdes que se seguem:
Frequéncia minima do aluno de EJA??@2), e tambénComo a lei prevé os casos de

infrequéncia na EJA? E a reprovacédo, como fi¢a2).

Os discursos veiculados, conforme a legislacaRinaGrande do Sul, referendavam-
se no aspecto legal como garantia, como forma Wéuzir os professores a mudanca imposta
e, a0 mesmo tempo, desejada pelo poder publicdizdtaNesse aspecto, pode-se afirmar que
nao houve dialogo ou poder de argumentacdo camtearaceito pelos coordenadores da
Secretaria. Configurar-se na Educacdo Basicanatpiele momento, inserir a EJA no PPP e
adequé-la, regimentando-a, conforme demandavaislade@ip Estadual. Neste contexto, as
insatisfacdes voltavam-se para a instabilidadeadlosos e, por isto, perguntava o professor
(12) Como a lei prevé os casos de infrequéncia na EJ&xtclamar a lei, neste momento, era
um efeito de sentido esperado.réprovacdoentdo surge como possibilidade, j& que no
ensino regular, conforme a LDB (BRASIL 2006) em gati 24, inciso VI é indicado a

frequéncia minima “de horas letivas para aprovacao”

[...] o controle de frequéncia fica a cargo da kscoonforme o disposto no seu
regimento e nas normas do respectivo sistema deocensxigida a frequéncia
minima de setenta e cinco por cento do total dashletivas para aprovagao

Esses sentidos que oscilam entre a busca peléfopazado e a indefinicdo sao efeitos
do conflito que se instalara. Essas questfes adsssores, do ponto de vista discursivo, nos
remetem a outros questionamentos possiveis: Ossakmtram e saem no supletivo; na EJA,
serd a mesma coisa? Tem frequéncia minima, ent&oo dicara a situacdo? Na Lei ha

reprovacao por falta; isso sera possivel na EJA?

Os sentidos de afirmacdo do campo legal e de mdaé, do ponto de vista da
necessidade de contemplarmos as especificidadesddeacdo de Jovens e Adultos na
Educacdo Bésica, como uma modalidade do ensindareguws remetem aos conflitos que
emanam nas perguntas. Talvez por isso o profestgja@erguntando e produzindo sentidos
que abranjam a EJA em sua totalidade, querendo dabde aspectos do campo legal até as
concepcOes de EJA que passam a emergir. Sdo discque representam o impacto do

primeiro momento, as incertezas, os medos, a podgeanacdo, as dificuldades diante do
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devir, a necessidade de atender ao imediato. E mmmada na burocracia que ja estava
estabilizada e agora € passivel de desestabiliz&&m vozes que resistem as mudancas,
denunciam, criticam, clamam pela apropriacdo de comzepcédo de EJA que é levantada,
chegando a escola, interferindo em relacéo a agaquiesta a uma nova forma de pensar e
organizar a escola. Esses sdo guestionamento®mgiertam as praticas ja estabilizadas do
ensino supletivo com o processo de desestabilizdg&movo” discurso que vem pedindo
passagem e que lentamente se assume como repnésalfdauma Formacdo Discursiva da
EJA.

4. Sobre a EJA, docéncia e formacgao: sentidos e perspigas

Por conta dessa trajetdria e como vestigios dérlasta memoria subjetiva docente, e
em resposta ao questionamento: Ensino Supletivo@nces da racionalidade técnica e
instrumental fundamentadas em mais de 30 anoggé@acia desse ensino, fazem-se presentes
nas formagfes atuais discursos produzidos que dlmma@ prética aligeirada, por vezes,
através de exemplos e modelos que evidenciam foenjeisos que sirvam as realidades da
EJA.

Embora essa néao represente a demanda da totatidaceletivo dos professores, a
recorréncia a essa forma de ver e pensar a formgg&ose concentra no atendimento as
necessidades imediatas, parece reduzir as anssedaddos e incertezas. Produz-se, entao,
um efeito de funcionalidade ao apreendido, geraemsacoes de satisfacdo imediata. Assim,
0s sentidos que envolvem os sujeitos e a profissdnesclam nas formacgdes, evidenciando a
constituicdo subjetiva dos envolvidos. Nessa petsfze o fazer pedagogico desencadeado
nesses espagos necessita de movimentos de reftex@ante, ndo somente sobre os
processos pedagogicos e a reflexdo sobre as impesmresentes nos documentos legais
vigentes, mas também sobre os sentimentos presesgedesconfortos, os conflitos, os
medos e anseios que d&o sentido as agfes humagnas&o decorrentes do “estar junto” nas
diferentes instancias da formacao (MAFFESOLI, 1996)

Dessa convivéncia, percebe-se o0s professores erstanta exercicio reflexivo,
buscando a significacdo do conhecimento acadénecdHico do que vivenciam, também
nas tensdes entre os discursos do Ensino Supleivieducacdo de Jovens e Adultos. Para
tanto, torna-se necessaria essa discussao de ff@mmanente. Essa forma de ver e pensar 0s

espacos de formacdo com os professores da EJArami® remete, enquanto formadores e
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aprendizes, a esse exercicio reflexivo na artiéolgaratica-teoria. A fim da compreenséao
desses espacos, e como efeito da histéria na memdos professores, faz-se necessario
revisitar a trajetéria da propria EJA, em sua danefio historica. Assim, chega-se ao
entendimento de que a formacéo inicial e continkdarofessores da EJA precisa também
estar respaldada pelos principios da Educacdowimsd@ Adultos. Dentre esses principios,
pode-se citar a disposicéo para o dialogo, a agg@trcoletiva, o reconhecimento dos saberes
e das experiéncias, as necessidades da constitdganultiplos e diferentes eventos de
pesquisa e investigacdo das realidades, a fleddiéé do curriculo e dos tempos, que
merecem destaque. Esses principios se constituamsalmeres necessarios, também, da
formacdo dos professores da EJA. Fazem parte dasdigagens que objetivamos dessa

historia, que ndo pode ser esquecida, como nda &eoyo (2005).

E preciso ter cuidado na EJA por aquilo que a mesigwifica e & Educacdo que
comporta, evitando confundi-la, reduzi-la ao ensiobomo a mesma se apresentava no
supletivo e muito menos, somente com a escolanzagino vem refletindo Arroyo (2006) e
Dresch (2012). Este “E” de educacdo amplia o comcad campo desta Educacdo em
diferentes espacgos, ao longo de toda a vida e peredtes formas, tendo por base as

vivéncias dos sujeitos e o mundo do trabalho gperenciam.

Se este “E” amplia os conceitos e as mdltiplas ipthssades da EJA, também
necessita atuar nos sentidos da formacao dos pooéss ampliando-a a partir dos principios
por ela historicamente constituidos. Nesta perseatonforme Mello e Sant'Anna (2014), a
formacao continuada precisa ser constituida nadeede despertar e provocar a “curiosidade

epistemoldgica” dos professores, assim como nadHiagire (1997, p.97):

Antes de qualquer tentativa de discussao de té;nmigamateriais, de métodos para
uma aula dindmica assim, é preciso, indispensaeshm, que o professor se ache
“repousado” no saber de que a pedra fundamentaiuéi@sidade do ser humano. E
ela que nos faz perguntar, conhecer, atuar, megsiper, re-conhecer .

Além disto, faz-se necessario reiterar o dialoga eeflexdo como essenciais e
mexendo com o sujeito como um todo, constituindma subjetividade pelos sentidos que
produz. Parafraseando Noévoa (1992), ndo podemaesgque o professor € a pessoa; e a
pessoa fala no professor. Ha multiplas vozes nosre dos professores. Porém, embora
esteja-se atento as multiplas dimensfes que senfaresentes nesse complexo processo
educativo que constitui a formacgéao de professaadsdiicacdo de Jovens e Adultos, € preciso

ter clareza que sempre algo nos escapara. Naorpessmmente numa formacéo rumando a
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dimensao técnica dos fazeres da docéncia: ha urdosente atuante em seu processo de
formacgao, com sua heterogeneidade, com seus sabéalisas, suas experiéncias, valores,

emocoes e receios clamando por fazer sentido.

Esses sentidos da formacédo dos professores daoihtam a constituicdo historica
da memoria discursiva dessa area educacional. Ramasignificados diversos, desde
aqueles mais arraigados a tradicdo da educacatagsada, que forcam a manutencdo de
praticas educativas fundadas e instituidas no BiedBedagogico, ao longo dos tempos. Mas
estdo também no Discurso Pedagogico vigente, camsvmarcantes de alguns principios da
Educacao Popular nas experiéncias escolarizadadAlanos discursos dos professores e que
enfatizam possibilidades reais de avancos e pre@gss bem como ingressos em qualquer
tempo, curriculos constituidos de forma coletivace@n base nas praticas cotidianas,
perspectivas metodologicas diversas e interdis@mis, processos de avaliacado
emancipatorios. Todos constituidos mediante prosesparticipativos e coletivos,
construidos através de diferentes eventos de esoogtante e participacdo efetiva também
dos estudantes da EJA. (SANT'ANNA, 2014).

Assim, as atividades de formac&o docente represemta espaco rico a visualizacao
dessas praticas discursivas em suas potencialidafdagilidades e ainda pelas possibilidades
de mudancas nos modos de significacdo da EJA,grte go professor que nela atua e pelos
formadores das universidades. O que propde-se @apsamos compreender 0s espacos de
formacao de professores da EJA por seus princgoios essencialmente dialégicos, em sua
l6gica de ser e sua ética de existir. Nessa pdigpeesses se consolidam no coletivo das
relacdes, mediante escuta, participacao, consteajatva.

A prética educativa que vimos desenvolvendo comrofessores, por entender que
para formar-se é necessaria a constituicdo de onegso reflexivo constante, tem buscado
sentidos de existir a partir desses principios. natituicdo de multiplos momentos de
pergunta, nesses espagos, tem sido importantengo éos encontros de formacao. Assim, 0
lugar da docéncia na EJA, nesse contexto, pasea @ lsigar de onde falamos, ocupamos,
questionamos e produzimos deslocamentos. O lugar gem nos, professores, nos
reconhecemos e identificamos. O lugar de onde venussvimos e por vezes percebemos e

somos percebidos, sempre que possibilitada a &sflex

Assim, aos poucos, é possivel observar os professsg criando num lugar de

docéncia, numa posicdo enunciativa de EJA, atradl@suma memoria coletiva, se
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identificando como professores/profissionais do parda EJA, o que sé se faz possivel
mediante reflexdo em intenso processo continuadiordeacdo. Dessa forma, do ponto de
vista discursivo, enquanto campo de direitos e, “por pedindo passagem” ao discurso
pedagogico vigente e produzindo uma ruptura no ragsto diferencial que instaura, a EJA
busca consolidar-se nas escolas e também nassidass. O que fica desse movimento é a

necessidade de escuta constante e do muito quetaimads que aprender.
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