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Resumo A lei 11.645/08 prevé a insercao da Historia kuca afro-brasileira e indigena na estrutura
curricular da educacéo basica. Este trabalho g@pra analisar como esta ocorrendo a traducéo da le
no especifico a cultura e historia afro-brasileilm trés redes municipais de educacdo da Regido
Metropolitana de Porto Alegre. Para tanto, a paeirentrevistas orais, analisa-se as politicasapost
em andamento e as praticas desencadeadas no adebieducacdo bésica. Exercita-se uma
metodologia de analise de fontes orais, defendendmportancia da memoria como elemento
fundamental na pesquisa com esse tipo de recursab@ho dirige sua atencao para a construcéo de
alternativas pedagdgicas que efetivem a implantdedei no interior das ac¢des cotidianas da escola.
Aponta para os professores, ainda que pese adeatgl dos processos formativos, como os principais
protagonistas, associados a uma rede de parcar@samjculam relacdes proprias nas unidades
escolares, junto as entidades do movimento negirstéuicdes de ensino superior. Como base
historica para desenhar imagens do negro que cstasiiem as possibilidades de estudo
proporcionadas pela Lei, destaca-se o imaginaritorghola, expressdo de luta e resisténcia a
escraviddo em contraposicao a figura do escravmissb.

Palavras-chave Cultura Afro-brasileira; Politicas Educativasafttas Educativas; Lei 10.639/03.

Abstract : The law 11.645/08 provides the integration dftdny and African-Brazilian culture in
curricular structure of elementary education. Téiisdy aims to examine how the application is
occurring in three municipal schools in the metidgpn area of Porto Alegre. Thus, from oral
interviews, it examines the policies put in motiand the practices undertaken in the context of
elementary education. It uses a method of analysigral sources, advocating the importance of
memory as a key element in the research with yjpis of action. The work directed their attention to
the construction of educational alternatives tidbiee the implementation of the law within thelgai
actions of the school. Points to the teachers,iese fragility of the training processes, as tien
protagonists, along with a network of partnerstizg own relations articulated in school units,hwit
the entities of the black movement and universistifutions. As a historical basis to draw pictunés
black people that substantiate the possibilitiesstofdy offered by the Law, is the imaginary

! Nossa preocupacéo neste trabalho centra-se ersaarad politicas e praticas desencadeadas pehisipias
pesquisados para atender a lei no especifico @rawdthistoria afro-brasileira.
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Quilombola, expression of struggle and resistar@eslavery, as opposed to the figure of the
submissive slave.

Keywords: African-Brazilian Culture ; Educational PolicieEducational Practices ; Law 10.639/03.

1. Contexto da problematica

A questdo que mobilizou este trabalho foi analsemo a lei 11.645/08, que prevé a
inser¢do da Historia e cultura afro-brasileira sautura curricular da educagédo bésica, esta
sendo traduzida nas redes municipais de educagia. dar conta deste objetivo, foram
realizadas entrevistas com as assessorias pedagode trés municipios da Regido
Metropolitana de Porto Alegre, Rio Grande do Segponsaveis por programar 0S processos

formativos dos educadores e as discussoes sofuesides raciais no ambito da educacéo.

As discussOes sobre as relagbes raciais no Brésil ganhando, paulatinamente,
espaco no universo académico. Em grande parte, nsdloilizadas pela demanda e
contribuicdes historicas de setores organizadasodiedade civil. Dentre eles, o Movimento
Negro Brasileiro se destaca como um dos precurdhigg, 2008). Igualmente, merece
destaque o lugar atribuido a educacéo na idemt#fcca discusséo das questdes raciais.

A escola, de forma paradoxal, tem sido apontadappsquisadores e militantes do
movimento negro como o espaco privilegiado dedotdra a discriminacao racial e social, de
um lado; por outro, tem recebido criticas por sstaugura curricular monocultural e por se
sustentar ainda em uma visdo de mundo eurocériilaaanga, 2005; Fernandes, 2005,
Gomes, 2005a). Assim evidencia Fernandes (20089)p.3

[...] somos, em virtude de nossa formacgédo histés@moal, uma nacdo multirracial e
pluriétnica, de notavel diversidade cultural, soésdrasileira ainda ndo aprendeu a
conviver com essa realidade e, por conseguintesa@id® trabalhar com as criancas e
jovens dos estratos sociais mais pobres, consiguida sua grande maioria, de
negros e mesticos.

Mesmo reconhecendo que existem problemas na atwkc&scola frente as novas
demandas, em que representantes de diversas refiniadicam espacos plurais, ndo se pode
abrir mdo deste tipo de instituicdo na correcaauweos equivocados tracados por muito
tempo. Tempo demais. Alias, a pesquisadora Nilim® IGomes (2005b) é enfatica ao
afirmar o papel da escola e, consequentementepel pa@s educadores na construgcao de

estratégias para a promocéao da igualdade racizdtitiano escolar.

Precedendo a andlise que intencionamos fazer ngocalas politicas e praticas

7

educativas, € importante que se apresentem alglemeem®os que orientam nossa
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compreensao no universo da educacgao, como por é&xampoliticas publicas. Sdo tomadas
aqui como as iniciativas e programas postos em ggdo Estado. Geralmente, sdo
estruturantes de um plano de governo, esperangoestais politicas apresentem resultados e
transformem a vida da sociedade a qual se destidling, 2001; Souza, 2006).
Apropriando-nos desta ideia primeira, podemos ceemer as politicas publicas no ambito
municipal como as traducdes, tanto as originardespiopostas do governo municipal quanto
aquelas elaboradas no ambito estadual e fedenabsta segunda vertente que se localiza a lei
10.639/03.

A alteracao da lei n® 9.394, de 20 de dezembrO8é (que estabelece as diretrizes e
bases da educacédo nacional), pela lei n°® 10.639,ddejaneiro de 2003, igualmente alterada
pela Lei N°. 11.645/2008ancionada pelo Presidente da Republica Luiz Inadm da Silva,
acresce 0s seguintes artigos:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundaahentle ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatério o estudo da héastér cultura afro-brasileira e
indigena.

§ 1° O contelido programatico a que se refere e ancluira diversos aspectos
da historia e da cultura que caracterizam a formdgdpopulacao brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudistfaid da Africa e dos africanos,

a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasilultura negra e indigena
brasileira e 0 negro e o indio na formacéo da dadie nacional, resgatando as suas
contribuicBes nas areas social, econémica e @lpertinentes a histéria do Brasil.

§ 2° Os contetdos referentes a histéria e cultfira-baasileira e dos povos
indigenas brasileiros serao ministrados no amtataodo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacéo artistica e @aureee historia brasileiras.

Dessa forma, coloca-se em destaque a figura désspoyes como protagonistas por
criarem estratégias e porem em pratica acoes eaggue contemplem o ensino da Histéria
e da cultura afro-brasileira na estrutura curricdleducacao basica. Recentes pesquisas tém
enfatizado a importancia do comprometimento dofepsores e gestores das redes de ensino
para a efetivacdo de propostas capazes de dailidésle ao que a lei 10.639/03 propde
(Fernandes, 2005; Lima, 2008).

Entretanto, essa mesma lei ndo prevé um processocapuiemple o preparo dos
futuros educadores, considerando 0S processos tfeasainiciais no ensino superior.
Atualmente, a discussdo sobre a tematica das edagiriais nesse universo, com raras
excecOes, tem se limitado as questfes de inclesdgua grande énfase nas preocupacdes
com os portadores de necessidades especiais. A&sda, pesa a existéncia de iniciativas de
NEABs (Nucleos de Estudos Afro-brasileiros), viralds as instituicbes universitarias,

visando a implantagdo de propostas orientadasrgamiaacdo dos curriculos, em especial,
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dos curriculos das licenciaturas com vistas acatdmento das desigualdades ratidiesse
sentido, este trabalho se propde a lancar um etitare as politicas e praticas, via assessorias
pedagogicas das secretarias municipais de educagaartir de trés municipios da Regido
Metropolitana de Porto Alegre. Sendo assim, passarapresentar alguns aportes de carater
tedrico-metodoldgico nos quais nos amparamos ferstiwiir a analise.

2. O dito e o ndo dito: questdes para interpretacao

N&o apenas vivemos em sociedade, mas perceberasteuémos representacdes que
nao ocorrem em desenho infinito, sem margens otiapdes. Estas configuram o quadro
cultural de cada individuo e variam de crencas,itbgb simbolos, até as diferentes

combinagdes resultarem em visbes de mundo.

Considerando que o sujeito fala sempre a partiorda posicéo histérica e cultural
especifica (Hall, 1997), o sistema de representacidelependentemente do que enfoca,
podera ser associado a um quadro cultural, a plartual adotamos determinadas posiges
narramos algoUm acontecimento histérico na visdo de individuoba em relacdo sua
memoria, uma realidade estruturada e uma atualidzielo que os objetos produzidos nao
estdo presos a uma logica dada anteriormente, snasraicdes historicas de producdo de

sentido.

Esses pressupostos indicam que as palavras e sdggaaudam de sentido de acordo
com as posi¢des sustentadas por aqueles que asgampradquirindo seu significado em
referéncia aos quadros culturais nos quais essg0ps se inscrevem, descentralizando a

nocao de sujeito e centralizando a problematicasistsmas de representacao.

Também presente estdo as noc¢des sobre os mecamianmesmoria, abordados por
Halbwachs (1968) e discutidos por diversos outedsi¢os, negando a tendéncia de alguns
pesquisadores de duvidar do entrevistado ou destoem& prépria publicacdo (em certos
casos, transcreve-se um trecho da entrevista@acgguir, uma correcao, em geral, baseada
em fontes escritas). Para tanto, recorremos adsb¥&illian Stern (apud Penna, 2005), o qual
deixa claro que a fungcéo da lembranca € conserpasgado do individuo na forma que |lhe é
mais apropriada. O material indiferente é descartadiesagradavel é alterado, o pouco claro

* Ver interessante mapeamento das acées realizamasliferentes setores da sociedade no combate as
desigualdade raciais, sendo que um dos destaguesterdos centra-se em ac¢fes voltadas ao campo da
educacédo (HERINGER, 2001).
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ou confuso € simplificado por uma delimitacdo itel o trivial € elevado a hierarquia do
insélito.

Ja em relacdo ao ato de narrar, ha também umaiesj@criacdo de temporalidade
em que o passado é atualizado pelo discurso pamuzdm isto garantindo que algo novo se
instaure, se apresente, ganhe materialidade disgucgie para o proprio narrador nao era
claro. Conforme bem sintetiza a pesquisadora argeBeatriz Sarlo (2007):

A narracao inscreve a experiéncia numa temporaidae ndo é a de seu acontecer
(ameacados desde seu préprio comeco pela passagtmpo e pelo irrepetivel),

mas a de sua lembranca. A narracao também fundaammeralidade, que a cada
repeticdo e a cada variante torna a se atualiz2B)(p

E inevitavel a marca do presente no ato de narpassado, justamente porque, no
discurso, o presente tem uma hegemonia reconhegida inevitavel e os tempos
verbais do passado ndo ficam livres de uma exmeaidanomenoldgica do tempo
presente da enunciacdo (p. 49).

Dessa forma, as auséncias na narrativa sdo liteedel@&xplicacdo, pois o que ganha
sentido para o narrador sédo os fatos que vao sesdatados pela memoria, sem a pretensao
de incluir tudo, mas de construir explicacbes erpretacbes daquilo que Sarlo (2007)
identifica por elipse: “O principio da elipse, camritado com a ideia ingénua de que todo o
narravel é importante, governa o especifico porgamo acontece na literatura, a elipse é
uma das légicas de sentido de um relato” (p.5Ieddrrendo & memoria que construimos
narrativas, ao mesmo tempo, fruto e formacdo deasosdentidades — que sao fluidas,
multiplas e relacionais, jA& que nos avaliamos elacé® a alguém ou alguma coisa. A
memoria € a base, expressando-se de diversas fommsfestando os sentidos e as
percepcOes elaboradas sobre as experiéncias \adasce compartilhadas. Sua manutencéo
garante o reconhecimento mutuo dos membros do geope si e de suas representacdes

culturais pelos demais.

Também é inevitavel relacionar memoria a formac@® r@presentacdes, arena para a
qgual confluem inimeras dimensfes da vida colepeditica, econbmica, religiosa) e da vida
individual (psiquica, corporal, identitaria). Nanstrucdo das representacdes, exercita-se a
capacidade especifica do individuo de sintetizagatidade observada com base no que sua
memoaria contém de sua inscricdo historica, étmaaal, social e sexual (Penna e Graebin,
2007).

Além do raciocinio anterior, outros elementos wédem na narrativa, como as disputas
pela memdria pois, ao tomar consciéncia de que cmawma mensagem, 0 depoente

apropria-se do passado do grupo e seleciona asdrgas de modo a minimizar os choques,
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as tensdes e os conflitos internos da organizapdimuindo a importancia dos oponentes ou
entdo aumentando-a até a caricatura para justdfestamentos, partidas e exclusdes. Nessa
direcdo, o narrador expressa em sua fala o sewxtonideal, pois traz de volta coisas
perdidas no tempo. Ele as significa e as colocam@wimento como um mecanismo de
compor pedacos de uma histéria que, ao ser videlaonstra a possibilidade de trazer dados
gue se conectam com o imaginario da época. Aougigeindica, o narrador diz de um mundo
que ele construiu com cacos que restaram do padsase mundo representa para o ouvinte
histérias que tém seu valor, de forma individual amletiva. Isso porque, segundo Paul
Ricoeur (2000), o mundo contado é o mundo do pagam, e é contado pelo narrador.

Logo, ao analisar narrativas, torna-se necessamoym Unico movimento, levar em
consideracao a nocdo de reconstrucao de fatoasjdemporalidades, sequéncias, imagens e
significados. A experiéncia vivida, une-se a eipmia da narrativa que, na voracidade do
tempo presente, consome o passado, devolvendogdigrarado. O esclarecimento da forma
como procuramos analisar as narrativas é fundaim@uoia adotamos a hermenéutica com a
problematica de saber como é possivel interpretadescricbes de sentido subjetivamente
intencionais, tendo em conta o fato de passaremsodjetividade do préprio intérprete. Para
tanto, tomou-se como ponto de partida a metodokbggarita e aplicada por pesquisadoras na
area da Educacédo. No caso, o trabalho desenvopaddSzymanski, Almeida e Prandini
(2002). Procuramos adaptar tal metodologia e wdtia aos ja mencionados quadros

culturais em outros trabalhos (Silva e Penna, 2B@6na e Silva, 2009).

Aplicando a metodologia, na Descricdo |, escolleurechos da entrevista que
enunciavam o quadro cultural do depoente, ndo ensemtido amplo, mas direcionado a
questao tedrica, ou seja, a moldura a partir daedeaonstruiu sua forma de ver a aplicacéo
da lei 10.639/03, a partir das politicas e pratieas andamento na rede municipal a qual
pertence. Apds, na Descricdo Il, verificamos osatkremergentes em cada entrevista,
agrupando-as, a seguir pela semelhanca. Isso pemmalisar tendéncias, divergéncias e
convergéncias. Recortou-se trechos do relato oglados com o processo de implantacao da
legislacéo, a repercussao sobre o corpo docenfermas de tentar superar as dificuldades,
em termos de recursos fisicos e humanos paradaaras novas realidades apresentadas
pela legislacdo, o desenvolvimento dos projetoba@&sa historica sobre a qual seria reforcada
a importancia da aplicabilidade da lei. Entdo,itniese a reflexdo, realizando-se o trabalho
intradescritivo, a partir de leituras e releiturds texto de referéncia. Reescreveu-se a
Descricao Il, no sentido interpretativo, a partar sklecdo dos itens emergentes, referidos
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comounidades de significadpselacionando-a com o quadro tedrico-cultural cteimando-
se de Descricao Ill o momento no qual surgiu otoqubr intermédio do aparente em forma
de sintese (ver Fig. 1).

Figura 1 — Modelo de analise

No caso do presente trabalho, as entrevistas foealizadas apenas uma vez, com
cada uma das pessoas, impedindo um contato ducadoarpermitisse o aprofundamento da
relacdo. No entanto, procurou-se adotar uma postsentimentos conectados a reflexdo de
Dilthey (apud REIS, 2003), em que compreender coafio é submeté-lo a alguma forma de
controle externo, mas estabelecer com ele umai@ide confianca reciproca, respeitando as
expressbes da sua experiéncia vivida. Ao movimedeo receio, desgosto e demais
sentimentos de afastamento, cabe ao pesquisagooxdamacéo. Mas dificilmente o olhar do
pesquisador podera desvestir-se de alguns elememtésoncebidos, admitindo-se,

entretanto, o reconhecimento de sua propria sulfjatie no movimento de analise.

Intencionou-se trabalhar diretamente com as raagatios sujeitos responsaveis pelas
assessorias municipais destinadas a fomentar asdé&t sobre os processos formativos de
professores, e como tal, incluindo (ou nédo) as;dels raciais no ambito da educacédo. Dos
municipios contatados na Regido Metropolitana detoPdélegre, trés foram os que
apresentaram maior disponibilidade e flexibilidaldeagenda, possibilitando, dessa forma, a
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realizacdo das entrevista®evido ao tipo de insercdo dos entrevistado®de publica, com
cargos diretivos e/ou de responsabilidades, optapwsndo identifica-los por nomes
proprios, mas como Entrevistado 1 (cor negra, $exwinino), Entrevistado 2 (31 anos, sexo
feminino, assessora pedagogica) e Entrevistadoe8o ($eminino, assessoria do setor
pedagogico).

Um aspecto importante de nosso trabalho, a oraidathete-nos a intersubjetividade
e ao inevitavel encontro transformador do momeat@mtrevista, peculiaridade do trabalho
com a fonte oral. Este é um dos fatores que difgeml fonte das outras, ao mesmo tempo
em que traz enriquecimentos e dificuldades. Estasrdrespeito aos cuidados que se deve
adquirir, ou aprimorar, para tratar com uma fonbe,diteralmente, “explode” em varias
direcbes, lancando vetores com potencialidade, eaptorados, de inovarem tematicas,

suscitarem problematicas, corrigirem rumos e remondeses tradicionais.

Nossas entrevistas seguiram 0s procedimentos gamieados, com algumas
questbes-chave e liberdade do entrevistado em edarepor caminhos nao previstos pelo
entrevistador, mas pertinentes ao trabalho. Rassat que nosso método de elaboracéo e
analise de entrevistas ndo possui rigidez, senelmaapde sentido orientativo. Os métodos e as
técnicas qualitativas de investigacdo por nés addstado discutidos nas diversas subéreas
das Ciéncias Humanas. Pedagogos, sociologos, altgms, historiadores e psicélogos,
mesmo tendo entendimentos e aplicacfes distintassjpeito, concordam em aspectos
importantes dos métodos qualitativos. Entre as ex@ncias, o consenso de que 0s
elementos mais operacionais deste tipo de anabseo a sua flexibilidade, sdo inegociaveis
e um dos seus maiores méritos, ndo submetend@stigador a nenhum procedimento rigido
(Grisa, 1999, p.55). Seguimos uma tendéncia regiatdo de fontes orais, que permitiu
acompanhar as variacoes tipicas na relagdo conigstee fonte, o que ndo equivale a dizer
que ndo devamos também ter um plano, mas jamaisitpeque este tenha um papel

predominante.

® As entrevistas foram realizadas por Elba Gamin8itia, bolsista de iniciac&o cientifica do Uniléesasob
superviséo do Professor Gilberto Ferreira da Silva.
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3. Trabalhando com as narrativas

Descri¢cdo | — O quadro cultural e a questao tedrica

Entrevistado 1: “Quando estava o professor Luessempre fazia um trabalho em cima da lei... s
ai a gente quer uma questdo mais pedagdgica, pelgueorizava muito, porque o professor g
uma coisa mais pratica, quer saber como ele fapisd?”

que
uer

Entrevistado 1: “Eu tenho uma pasta, claro queaemuestao muito tedrica, mas eu achei interessante

a questdo da musicalidade... que se pode trabadinaras criancas e a nossa maior preocupag

ao é

como essa crianga € vista dentro do contexto @8chlatdo eu fiz todo esse resgate, trabalhei com a

assessoria desses professores das séries incia@palmente com 0s pequenos do primeiro ano
estdo ingressando nisso, ‘eu ndo me vejo’ ‘s6 teamga loira nas paredes e nas portas’, nao
aquelas que vao cantar la na frente, (...) que sdds|am acolher essa crianca, que eles sal
valorizar, saibam trabalhar com a autoestima”.

Entrevistado 2: “[...] até entdo ha dois, trés aatods nos tinhamos muita dificuldade, nos eduead

que
sdo
bam

or

negras, tinhamos, hoje a gente ja conhece Rogédoede, é um grande, dentro da literatura infantil

negra [...]. Temos o Munanga que € um manto sagradnds. O material € bem rico, mas € que
que correr atras, s6 que tu tem que realmenteaie edncorporar para trabalhar com a temética”.

tem

Entrevistado 3: “Rubem Alves, ‘Para quem gostardgnar’, quando a gente trabalhou a questap da

identidade, é, infelizmente eu devolvi todos oggios”.

Descricdo Il — Os temas emergentes relativos ao messo de implantacéo da Lei

Os recursos existentes

Entrevistado 1: “A gente comecou 0 ano passaddahawa parceria da secretaria com a UFR
diante desse programa que vocé conhece, entaag)sajgofessores da rede fizeram o cursg
formacédo. (...) estamos tentando comprar mataeréd, € uma coisa muito facil, (dependemos)
cofres publicos, entéo, ai fica dificil, a gentéddatando para conseguir material pra rede, migs
bem dificil”.

Entrevistado 2: “Nés auxiliamos, n6s damos supods,escolas, com palestrantes, oferecemos li
trazemos professores para fazermos debates, dasstobém nos pedem palestrantes [...], faz j

GS,

de

dos
es

VIos,
parte

do projeto politico pedagogico da escola, cultdra a as escolas. Todas as nossas escolas da rede

municipal trabalham o tema”.

Entrevistado 3: “Em 2005 levamos o projeto paraBQayi(...) trabalhamos com verba do MEC,
atender a lei 10.639. (...) As escolas receberar2@6 um kit ‘Da Cor da Cultura’, foi organiza
em Porto Alegre. (...) Que destaque nds iamos Bar® ndo se repetir o de 2005 e 2006, entaq
convocamos entidades, movimentos sociais, os pafes, (...), queremos colocar esse ano a qu
da raca em geral, ndo queremos trabalhar especéite dando destaque a raga negra, nos quer
ver indigenas...”.

Aceitacdo dos professores

Entrevistado 1: “ (...) meus grandes parceirososaprofessores de Historia e os professores ds.A
O problema maior sdo os professores de area, @éteéddea dele, eles ndo veem com bons olh
questdo pedagdgica. O supervisor ndo é uma pessita lboa, sabe, eles dizem: ‘tu ndo sabe
minha disciplina’. Eu digo: ‘E, eu realmente nap s®&s eu sei as questdes pedagdgicas”.

Entrevistado 1: “Eu sempre conto com a parceri@d@brofessores] até pra organizar, para

pra
1o
noés
estao
emos

\rte
oS a
da

me

orientar, € uma rede, por onde tu comeca? Eu naeejoeautorizada a fazer isso, dar uma cart
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pronta e vai fazer, cada escola dessa estd em ntm gesse caminho, entdo o que tu tens que f3
Tu tens que acompanhar, tens que auxiliar”.

Entrevistado 2: “N&o, ndo é que tenha uma resistéeg vejo assim oh, nem nés negros, conhecg
a nossa histéria, entdo nds ndo podemos exigiessops que ndo sdo da mesma etnia, que tal
conhegcam. Entdo a gente estd proporcionando, pdos.t. a Secretaria dispde de suporte de

didatico, de literatura infantil e mesmo para osfgssores e a gente passa para eles, quand
qualquer evento que seja abordado essa teméatiganta encaminha para os professores, a ¢
oferece as escolas; a maioria, 50% dos nossosponés, se fazem presentes”.

Entrevistado 3: “Porque havia uma queixa da rede @pivice-diretores ndo sdo chamados p4g
formacédo, ficam sempre com essa parte mais admaitivst Eles participaram no inicio co
resisténcia. [...]. Por que essa teméatica? SO g &stao apaixonados e ndo querem mais sair”.

Dificuldades com professores: choques culturais

Entrevistado 1: “Quanto a isso € dificil, o profasseio que se acomoda, dai ndo vai buscar. Eu
uma professora, na época era pré-escola, um megoune doce de uma festa de religido, dai fez
bem lindo trouxe umas balas coloridas, tudo queotlia imaginar, ela olhou a crianga: ‘professora
trouxe pra ti, teve festa la em casa’. Ela pegbaralejinha ela olhou e disse: ‘isso € batuqueh,s
botou na lixeira. Imagina como essa crianga seusdft trouxe doce que meu orixd me deu qué
dividi com minha profe e ela coloca no lixo! Agas professoras evangélicas ndo querem traba
eu digo ndo pode se focar nas questdes religitsgmdes fazer a diferenciagdo Umbanda é i
Candomblé é isso, Batuque € isso, Exu é isso,daspdizer pra eles a titulo de conhecimento, n§
aprofundem porque néo é toda familia que vai gostaevangélicos podem arrumar uma briga cg
comunidade”.

Os projetos desenvolvidos

Entrevistado 1: “Tem um projeto Africanidades e entg comegou a fazer um trabalho
formiguinha, uma parceria com as professoras qaslenam as biblioteca das escolas, entéo o ¢
gente passou? Vamos fazer das etnias formadoRodarande do Sul”.

Entrevistado 1: “Dai esse ano o0 que a gente feaiavitos entdo um projeto Africanidades, eu ja
algumas assessorias com os professores das sigiais,i dentro da formacao das séries iniciaip

E ai trazendo essa questdo da dez mil [a lei] dedoabalhar, no momento de contacdo de hist
tentando amarrar com aquilo que esta dentro dagmay (...) porque a crianga afro tem toda aq
questdo: ‘Me chamou de negro’... ‘Nao da bola’, lgwante, converse sobre isso...”.

Entrevistado 3: “[...] quando nés trabalhamos astficeda identidade dos vice-diretores das esc
nés tinhamos dois negros, duas negras, e elas enawlgcavam como tal, sabe, fizemos

hzer?
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levantamento nas escolas, elas fizeram um tralwalimoos alunos das séries iniciais, como as criangas

das séries iniciais se enxergavam, em forma denldesder que desenhar uma familia, onde
tabulado, entdo nés comparamos o que tinha nos didtBGE, o que tinhamos de dados nas fig
de matriculas como as criangas estavam se enxergdnd foi interessante porque foi un
caminhada, porgue primeiro nds trabalhamos conerigthde dos vice-diretores, depois a identid
da escola, entdo tinha um questionério, tinhanfias@m os professores, retornavam com o mate
depois o0 entorno dessa escola, pra dai montapegsto e fazer todo esse levantamento de dados

Bases histéricas para construcdo de imagens dome@Quilombos

Entrevistado 1: “Porque uma coisa € tu fazer casassscolas que estdo aqui, que é diferente,
tu trazer uma comunidade realmente quilombola céngue ela é tratada fora dessa realida
(Trata-se da comunidade da regido de Canoas deadan®hacara das Rosas).
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Entrevistado 2: “A cidade tem um quilombo, o quitlmma Anastacia. A gente passou pra eles
atividade que a gente fez, mas agora ja tem untdaespie agora no dia 17 de novembro esta levg

os alunos do Seja para conhecer o quilombo”.

Entrevistado 3: “O quilombo Manoel Barbosa, nésvestos fazendo uma visita, mas antes de ir
guilombo nos vimos em Gravatai o que nés tinhareadistéria com personagens negros, entao
fomos a alguns pontos da cidade, fomos ao clubgel®aio, conhecer a historia do clube e d3

pessoal saiu deslumbrado (...)".

uma
ando

pro
nos
lio

Descricao Il - Unidades de significado

Praticas e saberes da pratica docente assu
preponderancia nos discursos produzi
pelos educadores, privilegiando uma Vis
empirista dos processos de construcao
saber;

Discurso de pouco dominio teodrico,
aprendizagem  recente, muitas ve
acompanhado pela justificativa de ser negr

Algumas resisténcias, principalmente
professores com religiosidade arraigada
conservadora;

Resistem a abrir espaco em suas discipli
mas depois esta resisténcia é abrand
guando conhecem o tema,;

Professores  negros  compreendem
desconhecimento sobre a cultura afro.

Projetos voltados para a formacado
professores com énfase nas questdes pré

(danga afro, culinaria, historia,
realizados na prépria escola, alternando tu
de trabalho;

Enfatizam a cultura afro, como ela

capoeira, culinaria, filmes);

Dois municipios acenam para a construgag
uma proposta mais ampla e sistematizada.
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Uma das primeiras questdes que destacamos dasvaar@diz respeito ao fato de néo

haver qualquer questionamento ou, até mesmo, &esiatem relacdo ao que promulga a lei

10.639/03. O que se observa é a assuncao da tarmatio de fundamental importancia para
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a formacao dos estudantes e, por consequénciapaupacao em amparar e criar condicoes

de formacéo e atualizagcédo para os professoregdas municipais.

E um movimento que perpassa parcela consideravehigerso dos educadores e faz
parte do que foi observado por Corréa (2008), uspaae de reconhecimento de uma divida
histérica e a oficializacdo desse processo, pernmddio da lei 10.639, que passou a ser um
instrumento para comprovar o carater cronico dagydaldades sociais entre afro-brasileiros
e demais brasileiros. Ao Estado nacional cabeoapver a reparacdo ndo apenas por meio
de politicas publicas (cotas e outros mecanismaisdeiminacao positiva em prol de grupos
historicamente oprimidos), mas também através deammmializacdo, da memoéria e da

comemoracao (Corréa, 2008, p.261).

Pelo interior dessa dinamica, constatou-se que @8 cunicipios ha uma
programacao mais elaborada que procura percorrédivessos momentos do ano letivo. De
igual maneira, verifica-se uma preocupacdo emimaétistoria Africana e a discusséo sobre
as desigualdades raciais incluindo a propria @byhcdo das Propostas Pedagogicas
escolares. Revela-se uma busca por fazer com qesa #snatica ganhe espaco,
reconhecimento e efetivamente faca parte dos cdosegurriculares e da vida escolar
cotidiana. Em um desses dois municipios referidospntra-se um interesse pautado pela
realizacdo de pesquisas nas proprias comunidadesteds da rede, a fim de subsidiar e
estimular a ampliacdo do conhecimento sobre o tdénaom relacdo ao outro municipio, as
atividades narradas concentram-se em momentosgwme acées educativas, nas quais se
observa uma irregularidade nas proposi¢cdes. Emesginsdo acdes, por exemplo, voltadas
para a formacdo continuada de professores querarpla tematica a partir da oferta de

oficinas e participacdo em encontros com espetzalis

E comum, aos trés municipios, que a responsatidigar dinamizar o trabalho junto
aos professores tenha sido assumida pelas coofdmnacou assessorias pedagogicas das
secretarias de educacao. Verificou-se também &€agia de Assessorias especificas para a
questdo racid) entretanto as professoras néo fizeram alusééguen arabalho em parceria
com estas assessorias. Ja com relacdo as inggui¢dis como as universidades, séo
apontados trabalhos em que se verifica um maiool@nvento, principalmente quando se
refere a formacéo de professores, seja pela pratreursos de especializacdo, seja pela

procura de especialistas para assessorias.

® Canoas: Coordenadoria Municipal de Promocéo daldgde Etico-Racial (COMPIER). Criado através da Le
Municipal 5.237/2007. Gravatai: Assessoria PolitiPaiblicas para o Negro (APPN). Alvorada: Conselbo
Negro.
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Uma das questbes que, ao longo das ultimas duadaikdém sido objeto de estudos,
refere-se ao material didatico que apresenta dmafamais apropriada as contribuicoes
historicas das populacdes afrodescendentes em passorlais estudos se preocuparam em
demonstrar o quanto os materiais didaticos utibzatho sistema de educacdo bésica
encontravam-se distanciados da realidade histériean muitos casos, distorciam a presenca
e a contribuicdo negra no processo histérico (Mgaa2004; Oliva, 2003). Os resultados
desses estudos, associados as continuas denlegaliaadas pelas entidades do movimento
negro brasileiro, estimularam a revisao e elabardgdum conjunto significativo de obras no
campo da literatura infantil e juvenil, historiates, entre outros, o que possibilitou varios

pontos de partida para as professoras abordaremeséq das africanidades.

Considerando a compreenséo de politica publictaddp pdde-se constatar que o0s
trabalhos realizados nos trés municipios, no ambds secretarias de educacdo, nao
apresentaram programas estruturados, ou como écaraism na educacdo, de projetos de
trabalho em nivel municipal que contemplassem spgetiva tematica proposta pela Lei. Por
outro lado, estava presente um conjuteoacées e iniciativas, aparentemente dispegse

passaremos a analisar a seguir.

5. Construindo a andlise no campo das praticas educa#is

Parece-nos importante retomar, aqui, algumas idpiasesclarecem o lugar ocupado
pela educacdo e pela Pedagogia em relacdo a poodigaconhecimento cientifico.
Acreditamos que, ao fazer isso, consigamos mehyicgar algumas reflexdes suscitadas na
andlise pormenorizada das narrativas produzidaas peflucadoras. A educacdo, em sua
acepcao mais ampla, é compreendida como uma praticel humana estreitamente
vinculada ao contexto social, econémico, histoecoultural. A Pedagogia é a ciéncia da
educacdo que, de forma integrada e em permaneétegali com outros campos do
conhecimento, estuda e analisa a educacao. Conammpo cientifico, a Pedagogia toma o
fendbmeno educativo como seu objeto especifico dedese pesquisa (Mazzotti, 1996;

Libaneo, 2001). Em sintese, o importante para naskxao € demonstrar o quanto o ato de

" O sentido da palavra “dispersa” utilizado aqui t&fa a intencéo de fazer um julgamento, mas detesizar

0 conjunto de iniciativas apontado pelas educado@gjual ndo se localiza a existéncia de um prajeior
capaz de articular essas iniciativas por dentraumi@ politica do municipio. De outro modo, chamaraos
atencao para uma das limitacdes do uso de fontes wa pesquisa, sendo que o0 pesquisador trabatha c
informacdes resgatadas pela memoria no ato da towasl depoimentos. S8o varios os fatores que senfaz
presentes nesse momento, um deles é o fato de qugeito que narra acaba sempre criando uma nova
temporalidade e atualizando a experiéncia feitsimasendo, se voltAssemos a tomar novos depoimentos
outras oportunidades, novos fatos e interpretagésm elaborados, reatualizando (Sarlo, 2007).
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pensar as praticas educativas, desencadeadasepeledores no cotidiano da acéo escolar,
estrutura-se a partir de um objeto mutante e compléevando a grande maioria dos
educadores, em muitos casos, a imaginar-se perteammme em um eterno recomecar.
Entretanto, se tomarmos como ponto de partida ge®ssupostos, pode-se localizar, de

forma mais otimista, essas praticas.

Diante do exposto, a ideia de umabalho formiguinha artesanal, revelado pelas
iniciativas em propor projetos, tais comoAfricanidades ou entdo, a organizacdo de uma
Pasta de Materiaigue possibilite assessorar os trabalhos dos gafes acaba se tornando
elementos fecundantes de uma agcao que prevé amenpigcdo da lei no cotidiano escolar.
Para quem esta acostumaddi@ess escolares, esse tipo de iniciativa ndo é uma adedmas
sim um ato permanente de construcdo e reconstrigioacdes. O que se constata € a
necessidade de um acompanhamento dessas mesmasivascque oportunizem aos
assessores e educadores avaliar de forma procesagaicoes e com elas aprender, tendo em
vista a qualificacéo do trabalho docente. E nesaéid® que a postura aberta para trabalhos
em parcerias, anunciada anteriormente, pode permmélhores resultados no campo
educativo. Estudo realizado por Yvonne Maggie (2@ um amplo conjunto de escolas do
municipio do Rio de Janeiro constata, entre outmsas, o fato de que, mesmo quando
existem professores criativos e propositivos, alasacaba se organizando a partir de projetos

individuais em detrimento de propostas coletivas.

Outra dimensao que se evidencia refere-se ao amtpie permeia as iniciativas dos
educadores. A preocupacdo centra-se em uma vasi dm temas que contemplam desde
aspectos ligados ao resgate histérico de elemenipsrtantes para a construcdo das
identidades étnico-raciais (aspectos oriundos ligioeidade de matriz africana; retomada e
identificacdo de herdis negros, tanto nacionaimguaegional; musica, cultura, habitos e
costumes), até iniciativas que procuram enfrentaages do cotidiano vivenciado pelos
alunos no espaco da escola (ofensas raciais,daie:e chamou de negroSemelhante a
evolucdo ocorrida com as preocupacdes dos pesquesadobre as relacdes raciais e
educacdo no Brasil, em que na década de 80 doosEeulkoncentrou-se na dendncia de
praticas racistas na sociedade de uma forma genad, instituicdo escolar, de uma forma
particular; para entdo, nos anos 90, assumir umsEp@etiva mais ampla, e arriscamo-nos
dizer, mais propositiva. Um desses resultados €0prip promulgacédo da lei 10.639/03,
gestada durante esse periodo, ganhando a promulg&cédnicio do presente século. A
assuncéo dos temas elencados anteriormente demongtranto foi deixado de lado uma
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postura que se apoiava, quase que exclusivameoteesgate de uma visdo mitica das
sociedades africanas, de um imaginario heroico pigmilacdes de afrodescendentes em
territorio brasileiro, para colocar em evidéncidiscussao da problematica das desigualdades
raciais em relacdo ao contexto social multicultieal que se produz. Tal postura dos
educadores remete a ideia de que as aprendizageti sa partir de contextos historicos e
culturais em que se inserem, e, nesse sentido,gemepraticas que procuram aliar, ndo
somente fatos isolados da histoesquecidacom situacdes que tém significado e sentido
para os estudantes. Quando os professores se paso@m explorar elementos do dia-a-dia
desses estudantes, associados a fatos historisespeopdem a fazer releituras, agregando
outras formas de compreender, contribuem para gastuante internalize e se aproprie
dessas aprendizagens de forma mais significasga.dcontece diferentemente dos processos
internalizadores de uma educacdo marcada por @Hpe® racistas, veiculada no passado,
mas ainda marcante, no sistema de educacdo. Agsimyalter Roberto Silvério (2002, p.

242) podemos dizer que:

[...] o combate a pobreza no Brasil passa necessante pela manutencdo da
crianca e do jovem negro na escola. Mas em umdaedeoqualidade que consiga
transmitir, sem mistificacdo e de forma mais equé&npara todos, a contribuicao de
cada raca, de cada etnia na formacéo sociocutitasileira.

Dessa forma, a escola acaba por assumir seu pap@imacdo de sujeitos capazes de
contribuir criticamente na sociedade, e uma daseira € a importancia que ganha a
restauracdo da memoria de um coletivo. De acordoMananga (2004), hd um ganho para
toda a sociedade quando aspectos constitutivosstiaid de um povo sao valorizados: “A
devolucdo dessa memoaria é importante ndo apenasopaalunos de ascendéncia africana,
mas também para os alunos de outras ascendéngiaaséf...)” (p.346). O autor segue

enfatizando:

[...] essa memdria ndo pertence apenas aos negeopertence a todos, tendo em
vista que a cultura da qual todos se alimentandiesi@mente é resultante das
contribuicBes de todos os segmentos étnicos quengiivos histéricos conhecidos,
foram obrigados a conviver desigualmente nestergrcade culturas e civilizacbes
gue é o Brasil atual (p.346).

E nesse sentido que a importancia dada pelas etagas a busca de referéncias que
remetam a ideia de luta, resisténcia, distanciadandgem do escravo passivo e sofredor,
ganha acento, permitindo a construcdo de identddgde favorecam o fortalecimento da
autoestima dos povos afrodescendentes no terrliéaigleiro. Aredescobertalos quilombos
assume um lugar de preponderancia para que isseagiente se realize. Nao ha aqui uma
alusado ao histdérico Quilombo de Palmares, que emdgr parte acabou se constituindo como

um discurso revelador de uma viséao idealizada dsgu. De igual maneira, observa-se a
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inexisténcia de um discurso binario, brancos easgmpressor e oprimido. Ao contrario, sdo
estratégias elaboradas e postas em praticas ribacatido fazer educativo que mobilizam
acOes, levando educadores e estudantes a contecgilambos de seu entorno. H& uma
atualizacao do passado que estabelece uma porgeoemutilombo idealizado (Palmares) e o
quilombo urbano do presente, bem menos glorioss maito mais préximo. E desse
contexto, passivel de ser conhecidwigitadqg que é proposto o resgate da historia e da

producao de saberes, papel primordial da educacéao.

Ainda que pese certo tom otimista de nossa pasereamos uma dinamica que tem
mobilizado educadores e gestores na construcagb@s aducativas que respondam se ndo de
forma imediata, mas a médio e longo prazo, aosfidesapostos pela promulgacao da lei

10.639/03 no cotidiano das praticas escolares.

Efetivamente, a problematica das disputas pela maraétende-se as diversas etnias,
até entdo desprezadas na histéria da constituiggmodo brasileiro, sempre retratadas nos
livros didaticos como complementares na nossa fgéimasurgindo topicamente em alguns
capitulos, mas desaparecendo logo apos. Ou entdndag, integraram livros didaticos, seja
através de textos ou de ilustragbes, indios e mefpmam tratados de forma pejorativa,
preconceituosa ou estereotipada (Fernandes, 20@5Nggueira, 2008).

Percebe-se, porém, que, no caso do negro, as gsdétd avancado em um ritmo
mais acelerado, inclusive com tentativas muito garess, mencionadas anteriormente, de
substituir a imagem anterior da vitima escravizadafredora pela do negro altaneiro e que

luta pela liberdade, cujo maior simbolo é o quilonor isso:

A obrigatoriedade do ensino da histéria e culturicana e afro-brasileira nas
escolas do pais abre um precedente importantegpara aprendizado quilombola,
bem como os modos de fazer e viver dos quilomba#eogporaneos, seja
considerado um saber essencial para a formacadmaaaova estrutura de educagéo
no Brasil, fundamental para que o pais se recontep® afrodescendente em sua
formacdo humana e cultural. (PARE, OLIVEIRA, VELLOS2007, p.258)

O raciocinio prossegue no sentido da necessidadeabnhecimento da identidade
étnica dos alunos negros e a valorizacao de suesqgmidades, a partir da ancestralidade
africana. A escola é um espaco privilegiado de tcog&o de conhecimento, e a sociedade
brasileira deveria resgatar a divida que possui rEatao a reconstrucdo da identidade e
autoestima da populagcédo afrodescendente (Paréii@liwelloso, 2007). Nesse sentido, o

préprio principio organizacional do espaco quilofah@o constituir, na atualidade, um local

8 Segundo o Decreto 4.887, de 20 de novembro de, 2003eu artigo 2°, sdo considerados remanesaiages
comunidades dos quilombos 0s grupos étnico-raceegundo critérios de autoatribuicdo, com trajatori

86 Revista de Educacdo, Ciéncia e Cultura | v. 20 | n. 2 | jul./dez. 2015 INSS 2236-6377



Gilberto Ferreira da Silva, Rejane Penna Martins

de resisténcia e da vivéncia dos africanos que ateigaram, cumpriria um papel
fundamental na manutencédo das formas de produgdal,sda cosmovisdo africana e na
sobrevivéncia desta populacdo como comunidade nemratituida, com consciéncia de

grupo e de origem comum. (Idem)

Outro aspecto refere-se ao que alguns estudiosogudatdo das africanidades
denominampresentismpas teorizacdoes e gestos contemporaneos que ExEtepercebidos
através da triade patriménio, memaodria e comemoragaocaso do presentismo negro, a
patrimonializacdo de certos territorios considesadmmanescentes de quilombos se inscreve
na nova configuracdo do patrimoénio, em que memeéri@rritorio exercem a funcdo de

elementos identitarios. Dessa forma:

Os territérios remanescentes de quilombos sédo desiestidos de significados de
resisténcia e também de liberdade, especialmendeogaafrodescendentes do meio
urbano. Tal idealizacdo de liberdade, fraternidadaegualdade foi, inclusive,
enfatizada pelo historiador Rufino dos Santos (19862-63) ao afirmar que a
colénia e o quilombo s&o dois mundos contrastf@eRREA, 2008, p.261).

O ponto de vista € compartilhado por significatpercela dos intelectuais que se
debrucaram sobre a questédo das diferencas sodi@sile suas lutas. Nogueira (2008), por
exemplo, ressalta que, desde a edicdo da lei 639/03, foi lancado um grande desafio:
corrigir a orientacdo eurocéntrica que marcou atitoigdo do sistema pedagogico brasileiro,
extrapolando a mera mudanca de foco, mas constituiiima opcao politica de conotacdo

pedagogica:
A efervescéncia dos movimentos sociais, sobretdilgados a etnia e ao género,
colaborou para a emergéncia de uma nova relacde &stado e Sociedade,
incidindo diretamente sobre as politicas publicaspaldadas, no futuro préximo,
pela constituicdo de 1988. Dos movimentos indigasjsestdo a pressdo pela
demarcacdo das terras e o reconhecimento de stu@aculo movimento de
consciéncia negra, esta a radicalizacdo da lutsacqnalquer forma de preconceito

e discriminacéo racial, exigindo, com base no wiré diferenca, o estudo e a
valorizagdo dos aspectos da cultura afro-brasi(Bi@GUEIRA, 2008, p. 242).

Enfrentando as criticas de que a reflexdo sobiderghbs como alicerce identitario é
simplista, ja que as comunidades remanescentesuittemfos tém trajetérias histéricas
diversas, seus defensores alegam que, apesar &$3®, servem para africanizar
simultaneamente o passado e 0 presente. Na verglamhea concepcado que politiza, em um
sentido amplo, a questao da africanidade. Vem aongémo da lei 10.639/03 e sua aplicacgéo,

discutida neste artigo como uma opc¢ao de luta gleimacdo de direitos, que passam pelo

histdrica propria, dotados de relacdes territoeajsecificas, com presuncéo de ancestralidade, metreionada
com a resisténcia a opressao histérica sofrida.
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fortalecimento da autoestima dos estudantes nefews, como o0 reconhecimento de uma

memoria propria, a qual deve ser conhecida e eftyolar todos.

6. Apresentando as sinteses conclusivas

A analise das narrativas que empreendemos nedialhtbaremete para algumas
necessidades que ja vém sendo apontadas pelossaelenes no campo dos estudos sobre as
relacdes raciais e educacdo, assim como permitsajdesvele, ainda que parcialmente, as
politicas e praticas desencadeadas em nivel mahioip tangente a implantacdo da lei
10.639/03.

Ainda que de uma formartesana) pode-se anunciar, a partir das informacoes afjtida
que a promulgacéao da lei 10.639/03 ja apreserggéintid na forma e no modo com que séo
pensados os processos formadores de educadores, Gseo as praticas cotidianas nas
escolas. Sao projetos e iniciativas que, de disersaneiras, vao sendo produzidos e
mobilizados pelo que apregoa a lei: o estudo darfasafricana e da cultura afro-brasileira.

Emergem praticas que apostam no processo multiplicéaja vista o investimento
feito na formacéo de professores e no incentiva pae o0s resultados desses aprendizados
sejam imediatamente traduzidos para acdes cotgliaaa escolas. Os setores responsaveis
por dinamizar o trabalho em cada um dos municigmesentam uma caracteristica comum
na forma como compreendem seu papel. A assuncgoedes professores sao ou devem ser
0S protagonistas do processo e de que as asses$eveEm ocupar o lugar garceiro que

acolhe e incentiva daz present@as praticas.

A permanéncia de um velho embate no campo da Pgidagoconsequentemente, nas
discussbes que envolvem o ato de pensar a edusE@az eminente, qual seja, a
sobreposicao de uma visdo empirista na relacacasoguestdes de ambito tedrico. Ainda que
a presenca de académicos nos espacgos organizaftomdedo seja marcante, ndo sobrepuja
esse antigo embate.

Talvez um vetor interessante para pensar o delmiee sa aplicabilidade da lei
10.639/03 remeta a questao mais ampla de nédo apensar a identidade cultural negra com
uma ancestralidade e histéria em comum partilhadagrande Africa, por vezes, mitica. A
diaspora negra trabalhada por Stuart Hall (199Mega a ser repensada em termos mais
proximos e locais, com a patrimonializacdo dos omuoilos. Ao lamento negro, apés a

dispersao e fragmentacao for¢cadas, surge o rebis&wico de uma simbologia quilombola
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para alimentar a producdo de material didaticewedo aos espacos proporcionados pela lei
10.639/03.

A tarefa imensa de derrubar esteredtipos sem cinstovos enganos tem a
possibilidade de ser protagonizada pelos professgeso consigam que sua observacao e
experiéncia direta no ensino alimentem trabalhogadores que penetrem profundamente no
tecido das teorias e praticas educacionais. Igsms&ivel porque, mesmo inseguros, percebe-
se nos entrevistados a nocdo de que isso someatefegvado envolvendo a sociedade, por
intermédio de suas diversas instancias como o &séadnstituicdes de ensino e a populacao,
emoldurados por quadros culturais, com maior ou omgrermeabilidade as historias

multiculturais.

Finalmente, os trabalhos relatados e as estratégiastruidas demarcam um novo
tempo para a discussdo das desigualdades raci@ducacao e aportam apostas e adesdes
que se fazem sucessivamente nas experiéncias quecordolidando condi¢des, quica

melhores, para enfrentar as situacdes rotineiraslneacao.
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