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Resumao O ensaio destaca alguns elementos da filosoffdielzsche que nos levam a constituir uma
flosofia da educacdo desse filésofo. Particulatmetrabalhamos a critica cultural nietzschiana
objetivada em uma critica aos estabelecimentomngi@@ e naquilo que o pensador desvelou como
sendo a pseudocultura de sua época, fenbmeno\pla os limites existentes no modeloRiklung,
ainda timida em relagdo a formagdo de um espivite, lo qual demandaria, sobremaneira, arte e
filosofia. Nossa intencéo € a de interpretar ositescdo filésofo, destacadamerfebre o futuro dos
estabelecimentos de ensiam discurso do mestre ZaratusDas trés metamorfosgpara pensar em
possibilidades no horizonte da Filosofia da Educaigintemporanea. A critica de Nietzsche sobre o
andamento do processo educacional nos estabeléosr@ensino incide fortemente na formacéo do
professor, o qual, em outras palavras, pode ageadielacdo entre filosofia e arte na formacao do
estudante.
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Abstract: The essay highlights some elements of Nietzsgielesophy that lead us to be a
philosophy of education this philosopher. Partidylave work cultural criticism Nietzschean
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objectified in a criticism schools and what thenthunveiled as the pseudo of his time, a
phenomenon that reveals the limits on ®Bi#dung model, still timid in relation other
formation of a free spirit, which would requireggtly, art and philosophy. Our intention is to
interpret the writings of the philosopher, notatilg On the future of schools and Zarathustra
master's discoursehe three metamorphoses, to think about podséisilon the horizon of
contemporary philosophy of education. CriticisnNaétzsche on the progress the educational
process in schools focuses heavily on teacher @dnoahich in other words can broker the
relationship between philosophy and art in the ftran of the student.

Keywords: Nietzsche; Philosophy of education; Educatioaldghments.

1. Consideracdes iniciais

Toda reflexéo de Nietzsche sobre educacéo tem fioalmlade principal denunciar
o fato de o saber ter-se tornado um capital imghealicom o qual nada se tem a
fazer e protestar contra a formacao histérica ingpasjuventude na Alemanha de
Bismarck. (DIAS, 2009, p. 50)

Neste ensaio, pretendemos recolocar algumas qgaesidefilosofia de Friedrich
Nietzsche (1844-1900) que nos levam a pensar earaggsdes para a area da Filosofia da
Educacéo, tendo em vista a divisa que 0s escritbe s estabelecimentos de ensino do
autor nos apresentam para o exercicio da integéeta da formacdo humana. Para isso,
temos em conta a vigorosa critica cultural ex@miente levantada por Nietzsche nas
conferéncias proferidas em 1872 (SOBRINHO, 2003).

A Filosofia da Educacdo, enquanto parte integraide curriculo do Curso de
Pedagogia, tem por objetivo principal fazer pefié@goficamente, ou seja, de modo radical,
a complexidade da dimensdo formativa do profesEsee modo radical — comumente
atribuido ao pensar filosdfico, aplicado ao campoeducacdo — apresenta, segundo nossa
perspectiva, no minimo trés pontos fundamentareisso esta vinculado, justamente, ao
que se denomina a area de Fundamentos da Edugasdber, esses trés itens essenciais sao:
primeiro, a radicalidade do conceito do qual sé& éslando quando se investiga o que é
possivel em termos de formacédo (aqui se inclui @ des uma filologia do conceito, por
exemplo, ao modo nietzschiano, ou seja, situandiocanstanciando a historicidade de sua
semantica); segundo, a atualizacdo da formacacemtids de problematizd-la em face de
desdobramentos como aquele de um tensionamente fmtnacdo cultural e formacéao
escolar; e, por fim, o entendimento de que a Hiasta Educacéo, enquanto disciplina, tem
seus limites, em funcdo do problema do curricufdréanto, sabemos o quanto ela também

pode significar e produzir outros modos de sulgeto para além de um curriculo formal,
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marcando a formacao intelectual do aluno de pedagbig@sse caso, vale dizer, acreditamos
no quanto se torna importante o uso do texto cdspiara pensar em questdes que
problematizam a ideia de formacdo humana, tal ctamemos aqui. Assim sendo, o texto
classico teria a funcédo de produzir um exercicialsracao, inerente a atividade intelectual
que a Filosofia persegue, a qual é caracterizaldarplacado entre o livre pensar e a teoria
como um momento de “abstrair de si para escutaemuf...] abstrair de si, atentar no que
existe [...]", conforme Gadamer (2001, p. 40) naspira. Ou seja, se uma das funcdes da
Filosofia € a de exercitar a abstracdo do pensangemho modo de transcender o imediato,
parece-nos que a leitura e a interpretacdo do t@&gsico contribuiriam para isso. Dessa
maneira, talvez, pudéssemos incluir um quarto immo ponto fundamental, que se
apresenta, por um lado, com a importancia quetari@sia Filosofia ainda nos lega enquanto
operacao necessaria para constituir a formacatecttal do aluno e, por outro lado, para
reavivar permanentemente a formacao do mestreidevasdo a densidade que a histéria nos
d4, se colocarmos a Filosofia em um solo terresgracomo ressalta Gadamer (2001, p.11):

[...] se alguém como historiador que filosofa quisEntribuir para a reflexao, tera de
recuar até as origens da cultura, quer dizer, at#dados elementares, como séo as
palavras e a linguagem. A palavra e a linguageidoegsivelmente no inicio da
historia humana e da histéria da humanidade.

Em fungédo dos pontos destacados aqui, pensamoa Filesofia da Educacéo pode
reverberar para além do problema do limite do feonda disciplina, tal como Flickinger
(1998) nos alerta, fazendo-nos refletir sobre cntjuas elementos da constelacdo posta no
classico ainda se atualizam, oferecendo-nos owvadaaento necessario para doarmos, por
meio de nossa interpretacdo, sentidos de vida.aNessspectiva, 0 estudo ensaistico que
desenvolvemos neste trabalho assemelha-se a up@sf@diermenéutica de interpretacéo do

texto nietzschiano para pensar a formacédo humana.

Friedrich Nietzsche foi filésofo esteta e extempexda sua época. De modo amplo,
podemos dizer que o conjunto de sua obra encerga arftica a cultura, a moral e aos
problemas da verdade que se entrelagam, produzim@ohistoria de mentiras a partir das
quais o individuo se autoconserva (NIETZSCHE, 1988armanecendo na mesmidade por
meio de ilusdes que se esqueceram do que sao [jidé&). Ele traca um ferrenho embate de
ideias com a filosofia daqueles tempos nos quascase era tanto da ciéncia quanto da
moralidade cristd, razdo pela qual seu espiritoi@iq lanca-se a pensar sobre o tempo e

homens por meio de outro devir. Para o nosso filgsmtao, o problema central da Filosofia
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e da Historia reside no afastamento do homem dogse@dos da vida e da vontade de

poténcia em nome de uma vontade de sistema, apmaadagumentos. Ele nos lembra:

Armamos para nés um mundo, em que podemos vivarditirmos corpos, linhas,
superficies, causas e efeitos, movimento e repdosma e conteldo: sem esses
artigos de fé ninguém toleraria agora viver! Masmdsso ainda ndo sdo nada de
demonstrado. A vida ndo é argumento; entre as ¢oeslida vida poderia estar o
erro. (NIETZSCHE, 1983b, p. 202)

Estamos entendendo que esse diagnéstico repersutma filosofia da educacdo. Em
outras palavras, como essa critica poliniza o bote da Filosofia da Educagdo? Um modo
de decifrarmos o pensamento de Nietzsche, busceodwibuicbes para a Filosofia da
Educacdo, encontra-se na interpretacdo e no crumarde dois escritos seus: primeiro, as
cinco conferéncias sobre o problema dos estabed@tt® de ensino e, segundo, um pequeno
(mas ndo menos importante) sobre as transmutagdespdrito, compondo a obfssim falou

Zaratustra, um livro para todos e para ninguém

Segundo Nietzsche, o problema dos estabeleciméet@nsino, ocupados com uma
formacdo comprometida com os interesses do EStegfiercute no entrave da formacao para
0 espirito livre, no qual o individuo ndo estari@sumido aos interesses daquele. Na primeira
conferéncia, Nietzsche ja nos chama a atencaoopqu& se erguera ao longo do texto: uma
tipologia que enredaria ora uma énfase numa foronggénalistica ora uma énfase na
erudicdo, ambas comprometendo a reflexdo por gage@nvolvidos na formacao. Trata-se de
um fenémeno que o filésofo traduz como ‘pseudocaltuE nesse ponto que reside a
denlncia de um limite existente no modeldBildund’, ainda timida em relacdo & formacéo
de um espirito livre, o qual demandaria a artefdgosofia na radicalidade da proposta de
Nietzsche. Interpretando a tradicdo, Gadamer (199438) destaca: “Formacao integra agora,
estreitamente, o conceito de cultura, e design@same tudo, especificamente, a maneira
humana de aperfeicoar suas aptiddes e faculda@egtojeto moderno de formacdo — a
Bildung—, assim pensada, orienta-se por um principio destgalidade, heranca da filosofia
hegeliana, para o qual os espiritos deveriam dsgi subsumindo interesses particulares
(GADAMER, 1997). Nietzsche vocifera contra essadeinacdo: é a vida do individuo na

® Quando, de modo geral, “O progresso das escatis einiversidades dava a dimensdo do nacionalisano,
mesma medida em que as escolas e especialmentaivessidlades se tornavam seus defensores [...]”
(HOBSBAWM, 1982, p. 154). Nesse caso, as figurasleilgel e Humboldt encontravam-se a frente da defesa
tais interesses (BRITTO, 2011), que buscavam egonacia questido da educac¢ado por meio de uma expgmsao
efetivamente, segundo Nietzsche, levaria a reddg&ormacéo do espirito livre.
® O termo refere-se a um tipo de formacdo modelaermlvida na Alemanha, entre os séculos XVIII & XI
(GADAMER, 1997; SUAREZ, 2005; VIESENTEINER, 2011;BBER, 2011; NASSER, 2015).
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sua singularidade que precisaria estar no centfordeacdo humana nos estabelecimentos de

ensino.

O problema é que a educacdo moderna para Nietéssim®nimo de domesticaddo
sendo ideal para esse tipo de educacédo formaremj@ara ser ou erudito, ou comerciante ou
funcionério do Estado, e apenas isso. O objetigsewtrés casos € transformar o jovem em
uma criatura décil, passiva e obediente aos valoi@ais em curso. Nesse sentido moderno
de educacadoversus domesticacdo, cultura e educacdo sdo sindnimoslodeesticacao
coletiva. No entanto, uma tradicdo cultural vitatléssica vé na cultura e na educacdo os
sindnimos de adestramento seletivo e formacédo @@I14iS, 1991). Essa critica ao modelo
posto na modernidade contemporanea de NietzscHeetarpode ser encontrada como um
dos Discursos de Zaratustra que o autor chabamitrés metamorfoséslo espirito que se
desdobra de dever moral em devir crianca, e s@ esatdiorna aquilo que €, um “discipulo do
filésofo Dioniso” (NIETZSCHE, 1983c, p. 365), ouneoutras palavras, tornar-se aquele que
se permite experimentar a vida na sua exuberéemiaonstante dizer “sim” a ela, para além
do ritmo sisteméatico que as instituicbes nos impdEmmuitas vezes, constrangem a
amplitude do espirito (NIETZSCHE, 1983c, p. 366).

Seguindo a dire¢do de dizer “sim” & vida, implicaseéu instante de criacdo — sendo a
vida, mais, muito mais, do que o petrificado sistem a ideia primordial, entdo, seria
provocar metamorfoses no circulo da mesmidade, @diger “sim” a vida pede o instante
criancano espirito, tomado pela curiosidade que o dexgjese e que a Filosofia da Educacéao
procura dar escuta e fazer pensar. Contudo, coswopsderia ser possivel no ambito da
Filosofia da Educacdo escolar? Essa parece seestaguque desvela limites e alcances da
area em face a realidade mesma. Se ndo € possial & termo uma idealidade
transformativa na educacédo escolar, parece-nos aequeface dessa impossibilidade, nao
deveriamos furtar-nos a uma “postura refletidhque injetasse uma postura filoséfica para
dentro do trabalho educacional”, (FLICKINGER, 1998,16) que, talvez, venha desdobrar
outros sentidos no circulo fechado, impulsionanda abertura em relagdo a formacédo

humana no universo escolar e sob a responsabilitageofessor.

" Conforme Rosa Dias (1991), Nietzsche apresentatagfio entre adestrar/cultivaZi{chtung e domesticar
(Zahmung, contrapondo-se inclusive a ideia em vogZidditazion(ELIAS, 2011).

® De recente, 2010, obra completa e traduzida paioMta Silva. Como é sabido, ha, também, publicacies
Obras incompletas de Nietzsche no Brasil, da col&gpensadorefor exemplo, a de 1983), cuja tradugdo de
Das trés transmutacdesde Rubens Rodrigues Torres Filho.

® Segundo Flickinger (1998, p. 16): Ao falar de wwmportamento refletido, quero refutar a compreeniséo
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Afinal, de que forma Nietzsche poderia marcar anfgyao intelectual de professores,
de alunos em geral e, especificamente, de alunopedagogia? Serd que um curriculo

diferenciado ou uma filosofia da educacdo com agmea de Nietzsche bastaria?

Sabemos que Nietzsche espelhou seus escritos aamacacado no filosofo Arthur
Schopenhauer (1788-1860), quem Nietzsche consilesau mestre. Schopenhauer foi
extraordinariamente importante para sua formacasua filosofia a partir da ideia de
afirmacgao da vontade. Mesmo assim, a filosofia d¢zNche aponta uma declarada oposicao
a filosofia do mestre, uma vez que Schopenhauen dilosofo da negacdo da vontade e
Nietzsche, da afirmacéo da vontade. Assim, notadesemundos, duas abordagens. Frente a
esses pensadores, observamos modelos paradoxHigasuivais e escandalosamente
dependentes entre, e considerarmos 0 quao responsaveis podem keproelutividade
historica de seu proprio avesso, quando expostasanftorma tensionada — tensao

necessariamente classica e filosoéfica.

Nesse sentido, a apreensdo da categoria da vondafllosofia schopenhaureana é
fundamental para pensar sobre um conceito de fé@wnam Nietzsche. Suspenséo,
contemplacdo da objetividade, é a caracteristica'geaialidade” requerida nos meios
formativos para Schopenhauer. Desse modo, eleuatikarte a mesma significacdo que
atribui a santidade ascética e a filosofia pessinisso €, a libertagdo da ilusdo que constitui
o mundo da representacdo, a manifestacdo de friesprofunda que € o desejo e, enfim, a
libertacdo da servidado do querer-viver gracas &eoaplacéo, ou do alcar o sublime. Esse tipo
de contemplacdo € um prazer calmante, aponta Nietze € na trilha do estado de alma
religioso que o nosso filésofo se refere a estétE®chopenhauer e a ela se ofdkssim
sendo, quando falamos de estimulo e arte, també&mda da aprendizagem: do aprender a
ver, aprender @ensar aprender dalar e escrever, tanto quanto aprender a viwquanto
elementos integrantes do conceito Bédung que, para Nietzsche, todavia, estariam
fragilizados (VIESENTEINER, 2011). A educacdo semima experiéncia do aprendar
tornar-se o que se @ima poténcia dionisiaca criativa (NIETZSCHE, 1982c)arte ou a

Filosofia da Educacédo enquanto area diferenciadaaldo leque tematico da Educacdo. Muito peloréoiat,
trata-se, ao meu ver, de uma postura que devergtrpe todos 0s niveis do procedimento educatiyaimindo
a cada um a qualidade do agir consciente. A Fi@sa$sumiria, neste caso, a funcdo de providerasar
ferramentas intelectuais capazes de quebrar o édodéruma racionalidade meramente instrumental.
19 Na perspectiva de Schopenhauer, a tragédia érmfero modelo absurdo da vida movida pela afirmae&o
vontade. Para Nietzsche, a tragédia tem outra sepiatividade: € uma forma radical de exposicdada v
(BRUM, 1998, p. 105).
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educacédo desinteressadas (ou, ainda, como calmaemeédio) € uma arte fraca aos olhos da
filosofia tragica de Nietzsche. E reativa, uma ameralizante, em esséncia niilista e
decadente, representada como uma inversdo dogval@rempobrecimento da energia vital

comanda esse género de arte, transmutando-se danfanto metafisico da educacéao.

7

Ao contrario, Nietzsche vé na arte o grande estimal da vida. A arte é
essencialmente aprovacéo, divinizacdo da existéBtaaé provocativa de um desarranjo do
sistémico que engessa a vida. No sentido atribpddd\ietzsche, ndo ha arte pessimista: ha
um dizer “sim” a vida, um “eu quis assim”. Ou se&jase fildsofo abusa da ideia de uma
vontade de poténcia como primeira fonte de todorfesno. Sobretudo, a arte e a educacao
devem embelezar a vida, dissuadindo e reintergetida a feiura. O homem que cria obras
de arte as faz porque sente em si uma superabuadissas virtudes de embelezamento e de

reinterpretacao.

2. O que devemos aprender com os artistas

Nietzsche, em sua trajetéria como filosofo, ndondbaa a importancia da Arte e a
funcdo dos artistas. Efaia Ciéncia(2001),aforismo 299 ele nos desafid® que podemos
aprender com os artist@8sPara ele, dispomos sempre de meios para tornavisss belas,
atraentes, ainda que nao sejam. Nesse espaco,maststa. Esse movimento criativo néo
estd apenas materializado por objetos extraordmamas esta também nos corpos vivos,
capazes de fazer coisas muito singelas, considei@mo olhamos aquilo que nos rodeia. A
vida deve ser vista e desejada assim como o adésteja fazer surgir sua obra. Cabe a nos
inventarmos novas possibilidades de vida, entraimaosiundo ndo para nos adaptarmos ou
ajustarmos, mas para construirmos a nossa prapgalaridade. Essa arte da transfiguragéo,

por vezes, ocorre contra o0 seu tempo, contra @ptescontra um modelo de formacéo.

Segundo Nietzsche, educar um individuo néo signdiesejar vé-lo fiel as demandas
de seu tempo. O esforco em formar o individuo nelsdo acaba por ferir o proprio
conceito de educacgédo e cultura. Antes de tudoaedenplica conhecer bem a lingua, ler com
afinco e dedicacao, ter uma disciplina em relagiestudo com a mesma forca e poténcia
que o artista coloca em sua criacdo. A formacadapim, inicia-se com obediéncia aos
textos, a disciplina e a dedicacdo para, soments taale, usufruir da autonomia. Nesse
contexto, o ensino da arte é fundamental, inclusara contrabalancar os ditames da ciéncia.

A ciéncia insiste em racionalizar, medir, prevdmmar as ilusbes, e, nesse cenario, a arte
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retoma a vida em sua intensidade, demonstrandosive, que as ilusdes sédo pedagobgicas e
ensinam a viver. Nietzsche, contudo, vé que o erdnarte nas instituicdes do seu tempo é
reduzido, o que dificulta entender os limites dalmximento. A arte, em alguma medida,

pode devolver ao jovem o direito de construir iksPara embelezar a vida.

Em que medida, hoje, a arte é tomada com serigugiescolas? Como os docentes,
entdo, podem ver o que acontece no interior daleeseotre sujeitos que aprendem e
ensinam? O que podemos ver entre os contetdos a@emitulo, entre tarefas e leituras que
sao realizadas? Como a Filosofia da Educacao pydensa ferramenta para investigar essas
experiéncias que ocorrem em um “entre-lugar’? dusice naquilo que € vivido na

universidade por meio de suas trajetérias forma#iva que significa pensar como um artista?

Saber olhar, talvez. Afastar-se, olhar de foratguutras coisas além do que esta
dado no imediato, selecionar, arranjar aquilo gueej pde como definido. Também recortar,
escolher, encobrir 0 que ndo precisaria aparecerainda, diante das coisas tdo multiplas,
“dispd-las de forma tal que elas encubram parcialenemas as outras e permitam vislumbres
em perspectivas [...] contempla-las por um vidrordo ou a luz do poente”. (NIETZSCHE,
2001, p.202). Assim, ver ndo é necessariamente tantle classificacdo, de julgamento e
simetria de perspectivas. A dimensao da arte adcangier para, com generosidade e
curiosidade, buscar compreender os multiplos dasieatos humanos.

Nietzsche sugere a necessidade de critica tamis#mesmo. Uma avaliacdo que ndo
cria a imobilidade, mas, ao fazer, deixa de ladnaldvaliacdo que sabe descartar, abandonar
sem ressentimentos. Somos, em geral, educadosnfaréazer o que ndo € seguro, pois
aprendemos a renunciar, a evitar excessos. Sonsosadaos a acumular e a ndo descartar.
Nietzsche tem apreco pela moral que impele a @aerefazer multiplas vezes, sonhar a noite
em como fazer melhor a ponto de ter a medida deesmo, e ndo daquela moral que
recomenda o0 mesmo para todos e sugere evitar b gargoso. A despedida de algo, por
vezes necessaria, € propria de quem esta viveeaiadaquele que age. S6 deixamos de lado
coisas que foram tocadas pela nossa vontade, gfieat vive despede-se de coisas, tal como,
para Nietzsche, as folhas amareladas despedemasgata para que outras, novas e verdes,
possam aparecer. Ndo conseguimos nem acompantwargiied nos deixa, pois “ao fazer
deixamos de lado”. Diz Nietzsche: “assim eu go$MIETZSCHE, 2001, p.206). A critica
tem esse tom, ela enxerga o que fazer, o que penksar, deixando outras tantas para tras.

Deixando, inclusive, leituras para tras — aquetssqgliais, por fim, nos despedimos. Quando a
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avaliacdo ocorre, ndo € o empobrecimento de sifiqgaedelineado, mas a capacidade de
fazer. A acéo produz a despedida dando materigidadgna vontade criadora.

Vejamos a critica que o proprio Nietzsche faz a m@meiro livro ao perceber, na
maturidade, que enfrentou a racionalidade socréiacéborma menos adequada, ou seja, por
meio de argumentos e conceitos. Em sua tentatiautberitica sobre o livr® nascimento
da tragédia diz Nietzsche (2007, p.14): “é pena que eu naaimesse a dizer como poeta
aquilo que tinha entdo a dizer”. A arte defendiddestacada er® nascimento da tragédia
privilegiou Wagner e Schoppenhauer, na medida emnetgs representavam a afirmacao da
vida e da criatividade. Os dois foram a expressafase nietzschiana considerada metafisica.
Os dois modelos pareciam enfrentar, por um ladmoeal e, por outro lado, a filosofia
ocidental. Mas Nietzsche, em sua critica a essa pbrcebe que se serviu de uma linguagem
comum para tentar fazer algo incomum. Teria sidoes®aria outra linguagem, outras
palavras, outra beleza. Teria sido necessariopep&nsar como um artista para ver “as
coisas de soslaio e como que em recorte” (NIETZSC20H1, p.202) para ter um vislumbre

de todas as perspectivas.

Assim, em Nietzsche, a vontade de poténcia depeledé¢rés forcas basicas: a
perspectiva do artista, o desejo vulcanico de &oaga dimenséo tragica da vida. S&o forgas
capazes de nos afastar dos rebanhos, dos excessoggdncia das instituicdes, para fazer
nascer uma suposta beleza em constante deslocaenesppaz de fazer viver o espirito livre.

Nietzsche defende a possibilidade de que cadaithdivseja um experimentador de si
mesmo, um espirito livre e, portanto, em constar@gamorfose, que é, em sintese, uma arte,
a arte da transfiguracdo. Devemos ser fiéis a@ss#icao, e ndo aos planos do Estado e das
instituicdes. Fazer experiéncias consigo mesmoidaginsaiar, arriscar, inventar sem desejar
provar e/ou acumular verdades. A dimensao tragaceidh convertida em experiéncia pode
produzir, em cada individuo, travessias qualificada formacédo jamais previsiveis pelas

instituicoes.

3. O jeito tragico de pensar a Educacéo e a Filosafda Educacéo

A dimensdao tragica da educacédo é a propria dimees@ica, pois compreende a
complexidade da vida: reconhece o sofrimento, luténcia, o inaudito, buscando na arte
uma expressao dessa energia para ser vivida afiemegnte e ndo silenciada pelos ajustes e

convencdes sociais.
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Nossa interpretacdo é a de que os educadores dess&@ndo aproximar-se desse
“jeito tragico-estético de ser” (SILVA, 2011), peemdo saturados de uma pedagogia
instrumental. Por isso, faz-se necessario inveniia pedagogia que nao rejeite a tradicao,
mas deseje, com ela, inventar outras possibilidpdes dar lugar a experiéncias formativas

singulares.

A vulcanidade implica um desejo, quase uma compuds&riacdo, desejando dar
sinais de uma beleza que ndo se acomoda aos hdlngiste em se deslocar constantemente.
Para os gregos, aspirar a beleza significa nadced#ispr energia, mas concentra-la no que de
melhor podera surgir de nés mesmos. Essa deter@inirses apresenta de uma forma rara e
singular. Precisamos deixar fluir a vulcanidade pladessores capaz de criar sua beleza e,
nessa direcéo, a Filosofia da Educacdo, como diszjjg um convite para viver uma possivel

e bela experiéncia de aprendizagem, aticando nda#e sua curiosidade e sua criatividade.

Precisamos reconhecer nossa ambiguitadmssas ambivaléncias, os perigos que
representamos para nds mesmos e cartografar ssigostadilhas que podem nos capturar.
Excesso de entusiasmo e de otimismo pode ser goy psr isso ndo devemos nos prender,
em demasia, nem mesmo ao nosso proprio entusidéioose prender implica preservar-se.
Isso parece ter relagdo com nossas investidasaaterndo se prender a uma pedagagia
priori, ndo batizar nossa pratica com nomes consengigisfica preservar-se do terreno
antiartistico, decadente, que nos quer ver regitddocantos alheios, fazendo prescri¢cdes
pedagogicas a partir de palavras ditas adequadas,aharas, mais justas e logicas. A vida
exige acréscimo de energia, expansao, alargamextensao. Impedir essa pulséo significa
impedir o mais refinado estado de formacdo humidaase cenario, a pressa, a simplificagdo
e a banalizacdo ndo tém lugar. O ato criativo €@sSssC porque SOmMOS excessivamente
adequados e ajustados ao nosso tempo. Nosso sgustaénincompativel com a forca e as
manobras de quem supera seu tempo para criar. BEsd8o de expansao, existe lugar para
instituicbes capazes de fazer acontecer, com gildetie, formas pedagogicas que promovam
o pensar. A Filosofia da Educacgéo é uma ferrameania fazer explodir essa possibilidade na

Universidade.

Iniciamos o texto analisando a critica culturakzgehiana objetivada em uma critica

aos estabelecimentos de ensino e naquilo que oagensdesvelou como sendo a

1 O artigo, nesse ponto, buscara referéncias jaltralas em outro texto e pertinentes para a argagémn
guanto ao tema que aqui € desenvolvido (HARDT; MAUBRARBOSA, 2014).
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pseudoculturade sua época e, nesse particular, por vezes, mem@inda diante desse
mesmo problema. A possibilidade de formacéo derigmpiivres ainda € muito escassa, e

esta diante de nés uma tarefa para muito tempa.aind

Concluindo, podemos dizer que a formacdo dada, agmou educacdo no
estabelecimento de ensino, deveria ser um exerméideslocamento e releitura do lugar do
artista, daquele que, sem cessar, transfigurasopsicoes, pontos de vista e situagbes. A
critica de Nietzsche sobre o andamento do procedsoacional nos estabelecimentos de
ensino incide fortemente na formacao do professer gm outras palavras, poagenciara
relacdo entre filosofia e arte na formacao do estied Essa € uma possibilidade que nos leva
a pensar numa outra constituicdo da réz&ws leva a pensar em elementos outros que a

denunciam.
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