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O desafio de tecer em conjunto: complexidade e tradisciplinaridade

The challenge of interweaving: complexity and tchsaiplinarity

Maria Elisa Rodrigues Moreita

Resumo Este artigo propde uma reflexdo acerca da netaekside se pensar a educagéo na
contemporaneidade a partir de um novo paradigmdaga pela teoria da complexidade, pela
ecologia dos saberes e pela transdisciplinarid®adea tanto, sdo percorridos referenciais
tedricos de Edgar Morin e Boaventura de Sousa Samtssim como estudos acerca do
transdisciplinar, pontuando-os com colocac¢des dosteres Jorge Luis Borges e Italo Calvino

gue podem nos auxiliar a refletir sobre o lugacdehecimento no mundo de hoje.
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Abstract: This article proposes a reflection about the neédhinking education in the
contemporary world from a new paradigm, markedHhsytheory of complexity, the ecology of
knowledge and the transdisciplinarity. For both, search through the theoretical frameworks
of Edgar Morin and Boaventura de Sousa Santosglsaw studies about transdisciplinarity, to
highlight them with observations of the writersgmiuis Borges and Italo Calvino, which can
help us to reflect about the position of knowledgte world today.
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Marco Polo descreve uma ponte, pedra por pedra.
— Mas qual é a pedra que sustenta a ponte? — perguhlai Khan.
— A ponte ndo é sustentada por esta ou aquela pedsponde Marco —, mas
pela curva do arco que estas formam.
Kublai Khan permanece em siléncio, refletindo. Deperescenta:
— Por que falar das pedras? S6 o arco me interessa.
Polo responde:
— Sem pedras o0 arco ndo existe.
Italo Calvino,As cidades invisiveis
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Marco Polo e Kublai Khan sédo os personagens, atgsma histéria, em torno
dos quais o escritor italiano Italo Calvino constodéenredo e desfia os percursos
multiplos do pensamento eks cidades invisiveisSobre essa obra, 0 autor afirma
acreditar ter sido aquela em que disse mais cp@dter conseguido concentrar em um
anico simbolo todas as [suas] reflexdes, expe@dneiconjecturas [...] numa sucessao
gue néo implica uma consequencialidade ou umarhiged (CALVINO, 1995, p. 85-
86). Nesse livro, 0 escritor italiano lanca sobradade, simbolo tdo caro a literatura,
um olhar heterogéneo, e procura sua inteligibikdado por meio do que distingue e
mutila com vistas a uma apreensao simplificadoralgjeto observado, mas sim através
do que congrega, do que religa, do que traduz ebicama agdo e a epistemologia.
Temos, assim, o fazer e o compreender: nessainartialogica, tramada pelo jogo
discursivo de Polo e Khan, Calvino efetua sobriglade e a linguagem um pensamento

complexo.

Mas o que seria e como poderia se constituir essplexidade do pensamento?
Em seulntroducdo ao pensamento complef@®07), Edgar Morin abre a discussao
afirmando que a complexidade ndo é uma “palavnacdol’, mas sim uma “palavra-
problema”, e que, portanto, ndo deve ser encaramao cuma possibilidade de
elucidacao da questao do conhecimento. Para medingpreendé-la, Morin conjuga ao
longo de vasta parte de sua obra uma série destaspm essa pergunta. Tais respostas
ndo se querem definitivas nem excludentes, masrilcoem, antes, para indicar

justamente o quédo tenso, multiplo e heterogénelugan da complexidade:

O que é a complexidade? A um primeiro olhar, a deriglade € um tecido
(complexus o que é tecido junto) de constituicbes heterog@€ne
inseparavelmente associadas: ela coloca o paradimxmo e do mudltiplo.
Num segundo momento, a complexidade é efetivamenttecido de
acontecimentos, interacdes, retroacbes, determ@saclacasos, que
constituem nosso mundo fenoménico. Mas entdo a leaidpde se
apresenta com os tracos inquietantes do emarankiadmextricavel, da
desordem, da ambiguidade, da incerteza... (MORIRY 2p. 13).

Ao se tomar a complexidade, como quer Morin, cogquila que é tecido junto,
e ao aproxima-la da reflexdo acerca da educacadereva-se sua constituicdo, ao

mesmo tempo, tanto como territoério quanto como deéto

O método da complexidade pede para pensarmos mogit@s, sem nunca
dé-los por concluidos, para quebrarmos as esfemthadas, para
restabelecermos as articulagbes entre o que faragp, para tentarmos
compreender a multidimensionalidade, para pensanaasngularidade com
a localidade, com a temporalidade, para nunca esgues as totalidades
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integradoras. E a concentragio na diregdo do satagre, ao mesmo tempo,

€ a consciéncia antagonista e, como disse Adomadtotalidade é néo-

verdade”. A totalidade €, ao mesmo tempo, verdadéi@®verdade, e a

complexidade € isso: a juncdo de conceitos quenlgatre si (MORIN,
2008, p. 192).

E justamente nessa tensdo persistente entre @ dksejm saber completo e o
reconhecimento de sua impossibilidade que se eaacantcerne do pensamento
complexo. A complexidade €&, pois, uma tentativdidks com o real, com a ciéncia e
com o pensamento sem ambicdes de controle abssblie eles. Sua intencdo é
compreendé-los, dialogar profundamente com elefjsive nos momentos em que o
didlogo pareca impossivel devido a diferenca queonstitui. Para essa aventura do
pensamento, é necessario, como diria o escritenaing Jorge Luis Borges, ndo ceder
nem a “extravagante felicidade” decorrente da zartke que em Babel encerra-se todo
o conhecimento do mundo, nem substituir essa “deislmeesperanca”’ por uma
“depressédo excessiva” ao reconhecer que a totali@achalcancavel, inacessivel ao

NOSSO pensamento:

Quando se proclamou que a Biblioteca abrangia todds/ros, a primeira
impressdo foi de extravagante felicidade. Todoshosiens se sentiram
senhores de um tesouro intacto e secreto. Nao lpaetdema pessoal ou
mundial cuja eloquente solucdo nao existisse: gmnallugar do hexagono.

[.]

A desmedida esperanca, sucedeu, como é naturaldeprassio excessiva.
A certeza de que alguma prateleira em algum hexagmterrava livros
preciosos, e de que esses livros preciosos erazassideis, pareceu quase
intoleravel (BORGES, 2007b, p. 73-75).

A crise instaurada no paradigma cientifico domieg®ANTOS, 2003, 2008a;
STENGERS, 2002; LYOTARD, 2008) nos colocou dianéewin conhecimento em
constante movimento produtivo e impactou diretamexst reflexdes sobre a educacéao
na contemporaneidade. Estamos diante de uma rédeahique se multiplica em
diversas diregoes, e na qual homem e conheciméntossnultaneamente, produtos e
produtores. Nesse novo espaco de producdo de sals@i@ visiveis 0S riscos, as
incertezas, as conexdes heterogéneas entre obgetgsaticas diversos, numa
configuracdo que privilegia as interfaces, os peual® convergéncia, 0S movimentos de
bifurcacdo e a multiplicidade de entradas e sgidasiveis.

A literatura, nesse contexto, apresenta-se comopassibilidade metarreflexiva
para aquilo que Italo Calvino Ihe atribuia: tecemjantamente a diversidade dos saberes

no fio da narrativa. ISso requer uma nova persyeegiara a educacao e o conhecimento,
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a qual acredito poder ser encontrada em Edgar MoBoaventura de Sousa Santos. E,
pois, a refletir sobre esse “desafio de tecer enmuoto” que pretendo me dedicar ao
longo deste artigo. Conta-se, para isso, tanto cgmaportes tedricos acerca da
complexidade e da ecologia dos saberes (dos dwmisageres supramencionados,
respectivamente), acrescidos daqueles pertinenitasstlisciplinaridade, quanto com as
obras de Borges e Calvino, escritores com os @ielizgo no decorrer deste texto.

Morin e Santos, por abrirem espaco para a reflex®oe o saber por meio de
outros discursos que ndo apenas 0 da ciéncia,bpibasil construir, a respeito da
literatura, um pensamento fundado na heterogenmidaa interagcdo entre texto e
cultura, na ideia de mobilidade permanente, jaaliteratura se destaca justamente por
suas infinitas possibilidades: “A obra literarimm@a dessas minimas por¢cdes nas quais
0 existente se cristaliza numa forma, adquire unid® que ndo € nem fixo, nem
definido, nem enrijecido numa imobilidade minerahas tdo vivo quanto um
organismo” (CALVINO, 1995, p. 84).

Num contexto em que a ciéncia ndo € mais vista comaico conhecimento
valido, no qual lidamos com saberes os mais digerqae precisamos articular de
maneira complexa, torna-se necessario pensar oardechaneira atenta as diferencas
e ao carater agonistico de toda producao de ddbsse novo estatuto do saber, como o
chama Jean-Francois Lyotard (2008), o pensamentorsstitui através da tentativa de
religar o que foi separado pelo modelo tradiciodial ciéncia — o qual funcionava
disjuntivamente ao opor sujeito e objeto do corhento — por meio de um movimento
articulador da diferenca, retomando o préprio slengitimolégico do complexo, “o que
é tecido junto”. Adentrar essa trama de diferengaplica, necessariamente, o
enfrentamento do emaranhado que a constitui —“se&tedigéncia da complexidade”
aspira a um saber multidimensional, capaz de abaacaotalidade heterogénea
constituinte do mundo no qual vivemos e com o qaal relacionamos, 0 pensamento
complexo é ao mesmo tempo ciente da impossibilidadetalizacdo de um saber que é

movel e maltiplo:

E verdade, a ambic&o do pensamento complexo éodéa das articulacdes
entre os campos disciplinares que sdo desmembnaelaos pensamento
disjuntivo (um dos principais aspectos do pensamsiplificador); este
isola 0 que separa, e oculta tudo o que relig&rage, interfere. Neste
sentido 0 pensamento complexo aspira ao conheanmattidimensional.
Mas ele sabe desde o comego que o conhecimentdetorégmpossivel: um
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dos axiomas da complexidade é a impossibilidademmem teoria, de uma
onisciéncia. [...] Ele implica o reconhecimento den principio de
incompletude e de incerteza (MORIN, 2007, p. 6-7).

Nessa perspectiva, contradicdo, desordem, ingé®tae incerteza sao
constitutivas da propria nocao de complexidadealzess é, estruturalmente, um néo
saber, um saber que se sabe sempre incompletoalpaedratado, em mobilidade.
Diante de tal concepcédo, o paradigma cientificqpelucdo de conhecimento perde
muito de seu sentido, uma vez que, além da ordemeg 0 acaso; além do uno, o
multiplo; e, além do rigor, a imprecisdo. Essaagifio leva ao questionamento e a
relativizacdo dos saberes constituidos sob a égigeradigma cientifico e tidos como
0s Unicos saberes reconhecidos. Dessa forma, pstdem o lugar privilegiado de
verdades Unicas e passam a dividir espaco com tossadiversos saberes possiveis,
dentre os quais aquele advindo da literatura: @n@a funciona como um (entre outros)
dos saberes constitutivos do campo cognitivo quierna a producao de sentido na
sociedade contemporanea” (CARACA, 2006, p. 186pedsar sobre os fenbmenos
passa a ser marcado ndo mais por um “ou isto dlogcaparecendo agora sob a égide

do “nemisto nemaquilo” e do “istoe aquilo” (MORIN, 2007).

Para procurar delimitar com mais clareza e sisiearasuas reflexdes acerca da
complexidade, Morin aponta trés principios inteitigs que funcionariam como
caracterizadores desse pensamento, ainda incipientearcado pela fluidez: o
dialogismo, a recursdo organizacional e o hologra®apensamento complexo é,
necessariamente, um pensamento dialégico, fundadssociacdo de termos e objetos
gue podem ser, a0 mesmo tempo, antagonicos, centesre complementares, mas que
sdo conjuntamente necessarios a um fenbmeno oaganiEm lugar dos dualismos
homem/natureza, sujeito/objeto, ciéncias natuiiérst@s sociais, ha uma convivéncia e
um didlogo suplementares entre essas questdeg pegonite “manter a dualidade no
seio da unidade” (MORIN, 2007, p. 74). Assim, asctinvenientes da complexidade”
que decorrem do dialogismo — como o ruido, a cé@afua desordem, a incoeréncia —

sdo, a0 mesmo tempo e sem deixar de ser inconwesijeas “vantagens da

2 Ao longo de sua producdo, os principios apontgawsEdgar Morin como caracterizadores e como
necessarios ao pensamento complexo passaram ponasgvariacées. Acredito, porém, que os trés
principios que relaciono, baseados no rol apredergar Morin emntrodu¢do ao pensamento complexo
(2007), congregam os elementos indicados pelo @otmo essenciais a constituicdo de um pensamento
complexo sobre o mundo.
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complexidade”, pois “as fontes do bloqueio e datyskacdo sdo as mesmas da
superacao e da invencao” (MORIN, 2002, p. 112).

Esse novo modo de conhecer e de educar é tambéoaduapela recursédo
organizacional, constituindo-se como “um processtems produtos e os efeitos sdo ao
mesmo tempo causas e produtores do que os fazzafoMORIN, 2007, p. 74). Sob
essa visdo, todo conhecimento produzido é tambéoca@mhecimento, de modo a
voltar-se sobre aquele e sobre aquilo que o pradogessantemente, num ciclo que é,
a um so tempo, auto-organizador e autoprodutorséNesntido, “a complexidade é,
também, um problema conceitual e l6gico que corduasldemarcacgdes e as fronteiras
bem nitidas de conceitos como ‘produtor’ e ‘profutoausa’ e ‘efeito’, ‘um’ e
‘multiplo™ (MORIN, 2008, p. 183).

Nesse rol, seria possivel incluir também os cooseitle “precursor’” e
“sucessor” tais como abordados por Borges em “Kaflseus precursores”, texto no
qual o escritor argentino coloca em pauta a quetdadeelacdo com a tradicdo e torna
inviavel qualquer possibilidade de pensamento tieeeausal. No curto ensaio, Borges
enumera alguns textos muito heterogéneos — o paratibZenao de Eleia, relatado por
Aristételes; o apologo de Han Yu, prosador do $8¢¥| que consta d&nthologie
Raisonée de La Littérature Chinoide Margoulié; os escritos de Kierkegaard; o poema
“Fears and scruples”, de Browning; um conto de LBlmy e outro de Lord Dunsany —
para reconhecer em todos eles a “voz” de Kafkaritesaque a principio julgara
singular: “Em cada um desses textos reside a idissia de Kafka, em grau maior ou
menor, mas se Kafka nado tivesse escrito, ndo &lpeti@amos; ou seja, ela ndo existiria”
(BORGES, 2007a, p. 129). Ao identificar esses astaromo precursores de Kafka
definidos aposteriori Borges subverte a rede literaria por ele fornjzata os autores
em questéo, invertendo o olhar lancado sobre etalugar de uma nocéo linear de
origem e influéncia, temos uma narrativa que seitesa a partir de uma recursividade
que possibilita a multiplicidade e a simultaneidaeeintervencdes de diversos textos

entre si. Nesse mesmo sentido podemos pensar @agkar de Calvino para a questao
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quando em “Um sinal no espaco”’”, um dos textos qgompbe sua sérieAs
cosmicdmicas o personagem Qfwfq afirma:

Agora ndo havia nem um sinal sequer dos meus ragespodia pér-me a
tracar outro, mas a partir de entdo percebi queEnass servem também para
gue se possam julgar aqueles que os tracam, e @@spaco de um ano
galactico os gostos e as ideias tém tempo de mdar, maneira de
considerar aquilo que vem antes depende do quedegwis em suma, tinha
medo de que isto que ora me podia parecer um piedeito, daqui a
duzentos ou seiscentos milhGes de anos viesseen dara péssima figura
(CALVINO, 1994, p. 42, grifo meu).

Esse ciclo recursivo exige, para 0 pensamentaga@aonhecimento, uma
imagem que se distinga do circulo fechado comumesgeciado ao saber, reclamando
para si uma ideia de circularidade descentrada &diem melhor representada pelo
movimento de uma espiral de mudancas e deslocamentstantes, no qual se percebe
um conhecimento que €, ao mesmo tempo, local ealglebfim, hologramatico. No
holograma, imagem projetada no espaco em trés damen “cada ponto do objeto
hologramado é ‘memorizado’ pelo holograma inteieocada ponto do holograma
contém a presenca da totalidade, ou quase, doobhjstORIN, 2002, p. 113).
Conforme o principio hologramético, ha, assim, rengamento complexo, uma
recursao que incide também sobre a relacéo entréooe a parte: “ndo apenas a parte
esta no todo, mas o todo esta na parte” (MORIN7 20074).

Se retomarmos o dialogo entre Marco Polo e KublkarkKque serve de epigrafe
a este artigo, fica claro que numa perspectiva texamao ha como pensar a ponte e as
pedras distintamente, nem ha como atender ao petkdd<han para excluir o
pensamento sobre a pedra, pois ele é parte edsdacf@ensamento sobre a ponte.
Dialogismo, recursividade e holograma precisams,pser pensados a partir das
interacbes que estabelecem entre si, da recorréntii@ uns e outros, “como se todo
momento ou elemento do processo implicasse, de p®to, todos 0s outros e como
se tudo acontecesse e fosse construido nas iBtesi@s entre todos os momentos e
elementos do processo” (MORIN, 2002, p. 116-117).

Tomando, pois, a complexidade do pensamento comesfionco empreendido

no sentido de tecer junto as diversas dimensdescqugdem o mundo no qual

% As cosmicomicasdo compostas por uma série de textos de “hunsmic6”, produzidos por Calvino
na década de 1960, e que trazem por protagonigdiralromatico Qfwfq, personagem que narra uma
espécie de “memdria do mundo” cujo ponto de padi&tapequenos enunciados cientificos.
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vivemos e as distintas epistemes voltadas a sugreemsdo, podemos aproximar a
complexidade do que Boaventura de Sousa Santosaat@riecologia dos saberes”, um
novo paradigma para o conhecimento que se constibua perspectiva da convivéncia
entre os diferentes. Nocao que foi se construinsizedsamente ao longo de sua obra, a

ecologia dos saberes é sistematizada por Santdsgeamatica do tempo

A ecologia de saberes € um conjunto de epistenadogue partem da
possibilidade da diversidade e da globalizacdo radregemonicas e
pretendem contribuir para as credibilizar e fodate Assentam em dois
pressupostos: 1) ndo ha epistemologias neutragjeeaslamam sé-lo sdo as
menos neutras; 2) a reflexdo epistemolégica dewadiin ndo nos
conhecimentos em abstracto, mas nas praticas deedomento e seus
impactos noutras praticas sociais. Quando falo ca@ogia de saberes,
entendo-a como ecologia de préaticas de saberesTSAN2008b, p. 154).

Tal excerto chama a atencéo para a acao politigkcada nesse novo modo de
pensar o conhecimento e, com ele, a educacao:raratuincorporar uma dimensao do
saber que extrapola o campo epistemoldgico restitecologia dos saberes” faria o
pensamento complexo avancgar rumo as praticas, agm@tico, a necessaria insercao
do conhecimento num contexto especifico, a acaodgle decorre e que sobre ele
retroage — afinal, “so existe conhecimento em slacle” (SANTOS, 2008b, p. 137).
Nesse sentido, abrir caminhos para que outros esabecomo o relativo a ficcao, a
literatura — apresentem-se como legitimos e ocupanespaco efetivamente dialdgico
na producdo do pensamento contemporaneo é atear@rap disputas de poder, os
imperialismos culturais e as resisténcias que & sdeestabelecem, as dominacdes e
exclusbes que marcam a histéria do capitalismoeotéd e as oposicdes que a elas se
constituem. Enfim, é tracar caminhos para conhecexgir sobre o mundo numa

perspectiva heterogénea, respeitosa, multiplice.

A ecologia dos saberes propbe-se, assim, como uossibfidade de
pensamento em que se considere fundamental a gAwpliga “diversidade
epistemoldgica do mundo”, em que se rejeite qualtjpe de epistemicidio e se supere
a colonialidade do saber e do poder (SANTOS, MENESENUNES, 2005). Ela se
opde, frontalmente, ao pensamento abissal apopt@dBantos (2009), um pensamento
gue cria o0 “outro” como um ser completamente dasgoode saber, com o qual seria
impossivel o estabelecimento de qualquer relac&ndw passasse, necessariamente,
pela dominacgé&o e pela colonizacao.
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N&o se quer, sob esse paradigma, eliminar a ddarerhomogeneizar todo o
conhecimento, mas sim aceitar essa diferenca epensaber como uma construgao
oriunda do didlogo por ela propiciado; dai o tersaberes, necessariamente plural, e
também a perspectiva ecoldgica, que privilegia tagmracdo e a interdependéncia:
ampliar o canone da ciéncia, promover uma aberepstémica, fazendo do
pensamento espaco de pluralidade epistemoldgicar Junto, complexamente, o que €
diferente, e a partir desse tecido formar uma tramiaea, que nao privilegia um ou
outro tipo de saber, mas que considera de manéii@da sua pertinéncia em certas

situacOes pragmaticas.

E possivel, assim, pensar sobre a ecologia deesabemo o leito de que Italo
Calvino fala em seu “Filosofia e literatura”, o oamportaria ainda outros elementos

além dos por ele citados:

O que eu estava descrevendo como um casamento @meas cseparadas
[entre literatura e filosofia] deve ser visto cooma ménage a troisfilosofia,
literatura, ciéncia. A ciéncia esta diante de protals nada dessemelhantes
daqueles da literatura; constréi modelos do mung® $fio postos o tempo
todo em crise, alterna método indutivo e deduteasempre tem de ficar
atenta para nao tomar por leis objetivas as pr@mamvencoes linguisticas.
Uma cultura a altura da situagdo existird apenamdp a problematica da
ciéncia, a da filosofia e a da literatura se pumsecentinuamente em crise
revezadamente (CALVINO, 2009, p. 185).

Um ménage a troisrelacdo intima e complexa pensada por Calvin@ par
aproximar literatura-filosofia-ciéncia, uma camamgartiihada, uma necesséria
abertura ao que difere e ao que excede. Um lugacodélitos, mas também de
aproximacdes. A ecologia de saberes constitui-saocam territorio complexo,
marcado pelos paradoxos e pelas dificuldades, wmagque nao reduz as diferencas
num paradigma simplificador que considera como eoimhento valido apenas aquele
produzido sob a otica da ciéncia ocidental mode®®a terreno mostra-se ambiguo:
corrente e contracorrente, a ecologia dos sabé&@decha os olhos para o paradoxo
gue acompanha qualquer saber sob a perspectiva godgeia. O pensamento sobre a
educacéo precisa também dar-se conta de que o chmeméo, impossivel de ser
totalizado, sempre aparece acompanhado pela ignararafinal, “hoje em dia néo é
mais pensavel uma totalidade que ndo seja potencaijectural, multiplice”
(CALVINO, 1995, p. 131), e a propria ideia de sabverstra-se como “inalcangéavel”.
Conceber a ignorancia como um dos aspectos intdasa qualquer processo de
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producdo de conhecimento e ndo toméa-la como panfmadida a ser superado é outra
das caracteristicas da ecologia dos saberes queansaa diferenca para com o
paradigma da ciéncia moderna, e € o que pode impatel de tornar-se uma visao do

inferno.

Conforme Santos, a ignorancia s6 é desqualificagioaado se considera que o
gue se ignora é o Unico conhecimento valido, deontpot desconhecer os saberes da
ciéncia, num contexto de hegemonia e superioriddelda enquanto Unico saber
possivel, converte-se numa espécie de ignoranca. géa perspectiva ecoldgica, ao
contrério, a ignoréncia acompanha o processo deeconento e ndo € necessariamente
uma forma desqualificada do pensamento: ela étaglsutie um processo no qual certos
saberes podem implicar o esquecimento ou o “desdjeeio” de outros. O que é
preciso ser observado com atencdo, nesse conéegeop que se passa a saber e o que
se passa a ignorar ndo obedecem apenas a umajligrapistemoldgica externa,
imposta e muitas vezes ndo questionada. O horiadnfEco dessa perspectiva seria
“aprender outros conhecimentos sem esquecer osggOSANTOS, 2008b, p. 157).
Assim, une-se o0 pensamento da pedra e da pont@péoador e do viajante, do central
e do periférico. Sobre estabelecer o didlogo codiverso, ainda que 0 mesmo se
construa sobre filigranas as mais sutis, Calvimonaf

N&o se sabe se Kublai Khan acredita em tudo o guklarco Polo quando
este lhe descreve as cidades visitadas em suaSesidiplomaticas, mas o
imperador dos tartaros certamente continua a @ijdvem veneziano com
maior curiosidade e atencdo do que a qualquer algreeus enviados ou
exploradores. Existe um momento na vida dos impeesdque se segue ao
orgulho pela imensa amplitude dos territérios quengoistamos, a
melancolia e ao alivio de saber que em breve des&ts de conhecé-los e
compreendé-los [...]: € o desesperado momento ensgulescobre que este
império, que nos parecia a soma de todas as maayié um esfacelo sem
fim e sem forma, que a sua corrup¢do € gangrenesaais para ser
remediada pelo nosso cetro, que o triunfo soboberanos adverséarios nos
fez herdeiros de suas prolongadas ruinas. Somesteetatorios de Marco
Polo, Kublai Khan conseguia discernir, através aasalhas e das torres
destinadas a desmoronar, a filigrana de um degéohiino a ponto de evitar
as mordidas dos cupins (CALVINO, 2004, p. 9-10).

Complexidade e ecologia dos saberes convergemanportem direcdo as
perspectivas de nao saber e de multiplicidade dersa que, se podem parecer
antagonicas e contraditorias, sdo constitutivaprdpria ideia de conhecimento como
processo sempre inacabado, e trazem para o cerrefl@édo outro caminho tedrico

para se pensar educacgao e literatura: a trandchscigade.
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N&o € pacifica, ainda hoje, a terminologia que kmva nocdo de um
pensamento que proponha a resisténcia a especsaiziecorrente da categorizacéo
disciplinar do pensamento e do conhecimento. Corlga ®ombo cuidadosamente
aponta em “Interdisciplinaridade e integracdo daseses” (2005), a familia formada
pelas expressoes “pluridisciplinaridade”, “multedinaridade”,
“interdisciplinaridade” e “transdisciplinaridadebmstitui-se sobre fronteiras ndo muito
evidentes e que dizem mais de diferencas sutisdguelivergéncias radicais. Ao
contrario da autora, opto aqui pelo termo “trarggdlgaridade”. O que o distingue dos
outros termos é que 0s estudos que a ele recorapresentam como o mais adequado
caminho para o pensamento complexo e para umaafetologia dos saberes”, como

bem aponta Basarab Nicolescu:

A transdisciplinaridade, como o prefixo latino saimdica, diz respeito ao
gue estd ao mesmo tempo entre as disciplinas, éatraas diferentes
disciplinas e além de toda disciplina. Sua finalel& a compreensédo do
mundo presente, do qual um dos imperativos é aadaidlo conhecimento
(NICOLESCU, 2004, p. 218).

Diante de um cenario em que a inflacdo exacerbadaodhecimento e sua
pulverizacdo e fragmentacgéo disciplinar levaraimuiianeamente, a pesquisas muito
avancadas e a uma cada vez maior consciéncia deagsa ignorancia cresce na
mesma proporcado, mostra-se urgente a instaurag@maecologia de saberes por meio
da cooperacéo entre especialistas dos mais diveasgsos do pensamento, tarefa para
a qual a transdisciplinaridade apresenta-se comunba viavel. Afinal, conforme
afirma Eduardo Portella (1992, p. 6), “0 movimerdo conhecimento implica,
permanentemente, um deslocamento de fronteiraantas, a criagdo de um territorio

trans-fronteiras”.

A trandisciplinaridade apresenta-se, assim, maie gpenas um método,
podendo ser vista, para usar a expressao de Maesiares D’Amaral, como uma
“ideologia cientifica do multiplo” (D’AMARAL, 1992p. 104). Ela parte do campo das
disciplinas, procurando preencher as lacunas e spmces vazios criados pela
ultraespecializacao disciplinar com um saber questabeleca a partir do didlogo entre

0 que € multiplo e diverso, e que seja mesmo cdpaidtrapassar esse campo:

Por transdisciplinaridade [...] entende-se antesnd&s nada, ao se pbér em
relevo o prefixo trans (que, além da acepc¢édo davés” ou de “passar por”,

encerra os sentidos de “para além”, “passagemansicao”, “mudanca”,
“transformacao” etc.), aquelas situacdes do contetio que conduzem a
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transmutacdo ou ao traspassamento das discipliasusta de suas
aproximacoes e frequentacdes. Pois, além de sug@tgia de movimento,
da frequentacdo das disciplinas e da quebra de eilzmr a

transdisciplinaridade permite pensar o cruzamerdo edpecialidades, o
trabalho nas interfaces, a superacéo das fronteiraggracdo de um conceito
de um campo de saber para outro, além da proprificagdio do

conhecimento (DOMINGUESt al, 2004, p. 18).

Nesse sentido, a transdisciplinaridade ndo deexa@donhecer a eficacia das ciéncias e
da compartimentacdo das disciplinas, mas perceipdéta seus problemas e as
dificuldades que originam. Ela ndo prega o “fim deiplinas”, mas sim alerta para o
necessario reducionismo que estas implicam ao dgghar o panorama complexo que
constitui 0 mundo no qual vivemos. Como ressaltali&Roger Ciurana (2004), ao
transgredir e violentar seu campo de partida — igsipinas — 0 pensamento
transdisciplinar cria um novo espaco para 0 sghmmuiado sob outra perspectiva e,
nesse processo, transformado: ndo ha, pois, armdagms) mas antes
complementaridade entre a pesquisa disciplinarcentecimento transdisciplinar, o

qual vai retroagir sobre e fecundar a pesquisa.

A transdisciplinaridade retoma, assim, a ideiaedert em conjunto ao requerer
um “olhar cruzado” sobre o mundo e sobre o propdnhecimento, recusando uma
visdo hierarquizada e segmentada, concebendoisglaghente no lugar do mdltiplo.
Por meio de um olhar transversal, compartilhadearssdisciplinaridade busca articular
e produzir um conhecimento religado, complexo, qée busque a totalidade que se
sabe impossivel. Pelo contrario, possibilita a talb@rde novos horizontes para saberes
construidos dialogicamente, saberes que se coefigiem formacdes continuas e
moveis nas quais ciéncia, arte e tecnologia estejaiimamente vinculadas,
colaborando para a formacdo de uma dinamica e datmac inteligéncia coletiva.
Nessa articulacdo transversal que une o cientificmcial, o estético e o politico reside
a forca do pensamento transdisciplinar, que sesepta como uma possibilidade de
“reinvencdo permanente da democracia nos diverstégies do campo social”
(GUATTARI, 1992, p. 21).

Tomar o pensamento complexo, a ecologia dos sabadsansdisciplinaridade
como bussolas conceituais para se pensar a edysagsibilita que esta se aproxime da
literatura e de outras praticas artisticas e aikuile maneira transversal. Desse modo,

articula-se em um mesmo campo de pensamento o djwer8o, espessando o0s limites
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e reafirmando a margem, a fronteira, a borda, comespaco mesmo da educagéo,

fazendo desta simultaneamente ponte e pedra.
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