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A educacao como formacéo integral. Um enfoque hizadar

Education as training integral. A humanizing apploa
Eulalio Velazquez Licea

Resumen:En tanto fendmeno social la Educacion ha impacpadierosamente en el desarrollo
de la humanidad, sin embargo no siempre este impecsido de provecho para la poblacion.
Actualmente los Sistemas Educativos en Américanhatian estado sometidos a un proceso de
reformas que ocasionalmente han respondido a tesidades de la sociedad. En este sentido,
el contenido de este ensayo, aborda los cambiga@stos en el Sistema Educativo de México
para la Educacién Béasica analizando los cambiogugsios en las Reformas Educativas del
2004, 2009 y 2011. Realiza también un contrastee dat propuesta oficial y los enfoques
novedosos de Sergio Tobén Tobon y Magalis Ruizsigte desde la perspectiva de una
Educacion basada en competencias para una formatégral. El trabajo se enmarca en un
contexto sociopolitico y en la demanda de la sacledle los docentes por una formacion
educativa que cubra ademds cierto aspecto procetdihyecognitivo asi como los relacionados
con la formacién laboral y ética.

Palabras clave:Educacion Basica en México; Competencias en Edtutac

Resumo: Tanto no fenbmeno social da educacdo tem impactaaiderosamente no
desenvolvimento da humanidade, porém nem sempeeiragtacto foi de beneficio para a
populacao. Atualmente os sistemas de educacdo raidariatina foram submetidos a um
processo de reformas que tém ocasionalmente radpoaisl necessidades da sociedade. Neste
sentido, o contetdo do presente ensaio abordéeaacdles propostas no sistema educacional do
México para a Educacdo Bésica analisando as muslgmopostas na reforma do ensino de
2004, 2009 e 2011. Também realiza um contraste entproposta oficial e a abordagens
inovadoras de Sergio Tobdn Tobon e Magalis Ruigslgk a partir da perspectiva de uma
educacdo baseada em competéncias para uma forimi€gal. O trabalho € parte de um
contexto soécio-politico e na demanda da sociedaée,professores por uma formacao
educacional abrangendo também algum aspecto puatess cognitivo bem como o0s
relacionados com a formacao profissional e ética.

Palavras-chave Educagéo Bésica no México; Competéncias na Edocag
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Abstract: While social phenomenon Education has impactedglyocon the development of
mankind, though not always this impact has beerbafefit to the population. Currently
Education Systems in Latin America have been stdgeto a process of reforms that have
occasionally met the needs of society. In this setfse content of this essay discusses the
changes proposed in the Educational System forcBEsiucation Mexico analyzing the
proposed changes to the Education Amendments af, ZID9 and 2011. He also produced a
contrast between the official proposal and appresaovel Sergio Ruiz Tobon Tobon and
Magalis Ruiz Iglesias from the perspective of a petancy-based education for comprehensive
training. The work is part of a socio-political ¢ext and the demands of society, of teachers by
educational training that covers also certain piacal and cognitive aspect and the related job
training and ethics.

Keywords: Elementary school in Mexico; Competencies in Etdona

1. Introduccion

La educacion que desde épocas muy lejanas se habidm como una via para
humanizarnos, presenta hoy graves limitacioneso aésponder a las necesidades de la
época. Desde esta perspectiva, una dimension astgpoco olvidada de la educacion
se retoma en este enfoque; la vision ética dedaagibn, a través de la apropiacion de
valores que en la cotidianeidad se presentan tantos estudiantes como a los

profesores.

No obstante, las propuestas del Sistema Educati@oioNal se encaminan
conforme a los dictados del Banco Mundial, la Om@idn para la Cooperacion y
Desarrollo Econémicos (OCDE) y el Banco Interanara de Desarrollo (BlDhacia
el enfoque basado en competencias que segun algutargs privilegia el saber como
al saber que. Este enfoque ha sido impuesto enldodducacion basica gracias a las
reformas del 2004 (preescolar), 2006 (secundar2)0p y 2011 (primaria) y en casi
todas las Instituciones de Educacion Superior (I€8) pais al menos en el discurso;
pero es necesario rescatar en ese proyecto eltasg@n de la educacion, lo que

llamamos en este trabajo Educacion Humanizadora.

La posicion que se asume aqui radica en que a pgedas problemas a los que
nos enfrentamos en nuestros paises y region, giwsdde retomar el camino y trabajar
de manera integral a partir de un enfoque basadaoempetencias, de manera
integradora y transversal, asumiendo las partesegmondientes a los aspectos

cognitivo, procedimental y axiolégico.
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2. ¢, Cémo alcanzar estos objetivos?

Ya van mas de diez afios que en nuestro medio $& $alire competencias en
educacioén, sin embargo, el sentir generalizadouespgco o casi nada se avanzé en
funcién de los exiguos resultados que se han almetanto en rendimiento general, en
el desempefio de los estudiantes, como en las praebd@rograma Internacional para
la Evaluacion de Estudiante (PISA) y la Evaluadiational del Logro Académico en
Centros Escolares (ENLACE). En el discurso se lchdénfasis en un concepto que es
muy apreciado por los politicos: la calidad. Ashabla de calidad en la educacion, una
educacién con equidad, con relevancia, con efi@eeficacia y efectividad, pero como
dice Merilee S. Grindle (2000, p. 1):

La reforma de los sistemas nacionales de educacidpa un alto sitial en las
agendas de los paises de América Latina. Mas aémalpce un amplio
consenso relativo en que el acceso a una educdeigalidad debe ser mas
equitativo [...].

Probablemente, en el caso de México, las poligdagativas, a pesar de intentar
avanzar en el campo educativo y ponerse a la caleetas reformas educativas en la
region, ha caido en una serie de contradicciones\ogun analisis serio resiste. Puesto
que, paraddjicamente en México hasta el Sindicaoidwal de Trabajadores de la
Educacion (SNTE), firmo6 la Alianza para elevar lalidad de la educacion; sin
resultados, ya que las necesidades del nuevo sighoo Edgar Morin (1999) previ6,
requieren que los sistemas educativos nacionalesnseven a través de una reforma
integral que lleve no solo la ampliacion de la ctba educativa (antiguo paradigma)
sino ademas a una mejora clara y contundente ealidad del proceso educativo.
Considerando esta problemética se hace necesaisarréas inercias que han impedido
de tiempo atras realizar este tipo de reformapesar de que en América Latina tiene

ya casi dos décadas el proceso de la reforma éedaicat

Hagamos un pequeiio resumen inicial sobre estacigituaEn Meéxico y
atendiendo a los dictados de la Organizacion dBldésones Unidas para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura (UNESCO) y del Banco Mumds ha procedié desde 1992 a
realizar una reforma que ha incluido entre suscispanas relevantes el rescate de las
propuestas presentadas en la Declaracion de Jonfti@®0) en el sentido de
profesionalizar al docente, de educar con equidd&drmar ciudadanos responsables

combinando este esfuerzo con la universalizacida dducacion béasica en el pais.
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Pero no ha sido posible esta profesionalizaciodo @pe ahora 2015, el rechazo
de los docentes a la evaluacion es total, a petairdlicato.

También es fundamental y de gran importancia, gugere lograr la permanencia
en los cambios generados por una reforma, la adacyaeparacion de los
reformadores, es decir, de los que proponen lobicsmYa que no es posible generar
cambios desconociendo la manera de llevarlos a &dios cambios que se producen
por la reforma hay que traducirlos en a verdadetdiga de Estado, para que tenga
permanencia y esos resultados se puedan evaluatoa mediano y largo plazo. Para
lograr este objetivo es necesario ademas logrataderos acuerdos entre los agentes
sociales involucrados e impulsar la conformaciénudeestado solido y capaz de
generar los cambios previstos. Por parte del satolisupondria su democratizacion y
ser un verdadero defensor del magisterio y delidachde la educacion, de un sindicato
gue atienda a las necesidades laborales basicasad@terio; su interaccién entre los
reformadores, creando, redes que permitan retmeeatiar los avances logrados y con

claridad en los objetivos y las metas a seguir.

Se rescata entonces el planeamiento de la imp@tattwgada a los actores, junto
con la estructura, los procesos y las accionesnaslele la recuperacion del papel que
cada uno de ellos deberia desempefiar en la puestaaetica de la reforma. Sin
embargo, de acuerdo a nuestra realidad tanto edoamdromo politica y social tal
pareciera que estamos muy lejos de lograr estaasireain cuando en los documentos
analizados se menciona el poder que tiene la adedas personas (individuo) cuando

intervienen en los procesos de cambios.

De esta manera, estamos ante un escenario cotdradaado que por un lado, se
anuncian con toda la parafernalia del mundo el hetshque estamos realizando una
reforma educativa que va desde preescolar hasta@&@do superior, en tanto que por
otro lado, se tiene la certeza de que este proestDd siendo mal llevado por los
responsables de su puesta en operacion.

Considerando los cambios que se estan tratandevde & cabo en la practica, se
supone una serie de aspectos relacionados comflogues didacticos de los Planes y
Programas de Estudio de Educacion Basica relacisnadn los aspectos que a

continuacion se proponen.
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Los aspectos innovadores que se manejan en estanaekon: La ensefianza
centrada en el estudiante, la introduccién del qudode la Ensefianza Basada en
Competencias, el uso en algunas escuelas de lowldgtas de la informaciéon y la

comunicacion (TIC’s) y mas raramente el manejordsagundo idioma.

Estas son hasta ahora las posibles innovacionesequauestran en los actuales
planes de estudio y programas educativos. ¢Se eomgn la practica?
Independientemente que mas adelante se hara tica dd los Planes y Programas de
Estudios de este nivel, se puede decir de antentpr®hasta este momento no se

cumplen ninguna de estas innovaciones.

Por el momento baste recordar los resultados amenen las dos pruebas
puntuales que se aplican a Educacion Basica, ahebtesultados muy lejanos a los

discursos oficiales. Para los instrumentos inteomades, en este caso se tiene:

PISA es un estudio promovido y organizado por lga@izacion para la

Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE). PRgén los paises
miembros y no miembros de la organizacién y se ctaiaa por ser

comparativo y periédico. Su propdésito principabeserminar en qué medida
los estudiantes de 15 afios, que estan por concldian concluido su

educacion obligatoria, han adquirido los conocit@eny las habilidades
relevantes para participar activa y plenamenteaesotiedad actual. PISA se
centra en la capacidad de los estudiantes parasusaiconocimientos y
habilidades y no en saber hasta qué punto dominaplan de estudios o
curriculo escolar. (México en PISA, 2012, p. 11)

También en México se tenia una prueba similar ddaocon el nombre de
Evaluaciéon Nacional del Logro Académico en Cengdsicativos (ENLACE), que ya

desaparecio.

Sin embargo, los resultados obtenidos muestran aama muy diferente al
discurso triunfador de la calidad de la educaci@presado por las mas altas autoridades
del pais. El lugar en que nos ubica la OCDE esoddiltimos de los paises “ricos”,

comparandonos con Turquia, que ocupa el siguiagte después de México.

Estos resultados, de acuerdo con el autor de eségy@ no son mas que producto
de la manifiesta incapacidad de muchos de los gadas de la educacion en todos sus

niveles, quizas no en el ambito nacional, massia estatal.

Profundizando un poco mas en el fendmeno de labpsuPISA y ENLACE, nos
encontramos con un panorama nada halagador enocaaespecialistas, como se

informa en algunos trabajos.
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Veamos, conforme a Madrid (2008), para el afio d& 2@ contaba en el area con
200 Doctores dedicados a la investigacion educati9é con grado de maestria. Esta
informacion se ve reforzada por los resultados r@os de los dltimos congresos del
Consejo Mexicano de Investigacion Educativa (COM2B10), donde segun el X
Congreso Nacional de Investigacion Educativa qaéze este COMIE, hubo no méas
de 2,000 ponencias autorizadas; lo que es muy giose considera que nuestro pais
cuenta con casi 30 millones de estudiantes en todasiveles y alrededor de millén y

medio de docentes, un pobre desempefio investigativo

A este fendbmeno habria que agregar los cambios pridestas tan violentas que
se han generado a raiz de la Reforma Educatival&nasal que educativa) de 2013, lo
cual ha propiciado un gran movimiento magisteriz¢ ¢pa despertado a gran parte de
los docentes de nivel basica del pais. Digamos lgusituacion es muy delicada
actualmente, cuando junto a las demas reformascastales, la reforma fiscal, la
energética, la politica y la laboral, esta a putgocrear un estallido social de graves

consecuencias.

3. Las bases teodricas de la Educacion

Trataremos, siguiendo la linea de nuestra disériacie darle una base tedrica a
este discurso. Hablar de Educacion es hablar ggageso que se da en la convivencia
con las demas personas, esto es, se trata de amedra social y como tal se ha
desarrollado a lo largo de la historia de la Humdadj bajo diferentes caracteristicas; no
obstante, se caracteriza por la necesidad de titanshbagaje cultural de un pueblo o
de una civilizacion a las nuevas generaciones. haena en que este proceso se ha
llevado a cabo se conoce como proceso docente tadycga que segun Alvarez de
Zayas (ALVAREZ DE ZAYAS, 1996, p. 10):

Podemos definir el proceso docente-educativo cajuelgroceso que, como
resultado de las relaciones sociales que se dam déog sujetos que
participan, esta dirigido, de un modo sistémicdigiente, a la formacion de
las nuevas generaciones, tanto en el plano edacativno instructivo

(objetivo), con vista a la solucion del problemeciab encargo social,

mediante la apropiacion de la cultura que ha adopia humanidad en su
desarrollo (contenido); a través de la participa@oétiva y consciente de los
estudiantes (método); planificada en el tiempo yseolando ciertas
estructuras organizativas estudiantiles (forma)cuyo movimiento esta
determinado por las relaciones causales entre asuponentes y de ellos
con la sociedad (leyes), que constituye su esencia.
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Es decir, el objetivo de este proceso es la Fodndaitegral de la persona y para
su logro hay que pasar a la siguiente etapa, lprdeéso de ensefianza aprendizaje.

La escuela es el ambito natural en el cual sezeealite proceso, aun cuando no es
el Gnico. Alvarez de Zayas, (1999, p.13), estableneeste sentido dos ambitos
diferenciados: a) El escolar, al cual subdivideleocente-educativo propiamente dicho,
el extradocente y el extraescolar. b) El no-escamnde ubica los procesos de
formacion del individuo que se producen en la feapén las organizaciones politicas y

de masas y en otras instituciones sociales ajelaassauela.

Como la conocemos actualmente, la escuela se désanacia los primeros
siglos del Medioevo, que para el siglo XVIII tomdrrha en los primeros Sistemas
Educativos Nacionales, con la finalidad de fornmatividuos que respondieran a los

requerimientos de una sociedad emergente: la sutiapitalista.

La finalidad de ese proceso es la formacion deetagmalidad de los educandos,
para ello es que se desarrollan al interior ded 8 diferentes procesos didacticos y
comunicativos, a través de los cuales logra sureoin la actividad formativa de la

escuela, el proceso docente educativo.

En América Latina, que padecid por casi trescieafms de la colonizacién y una
escasa actividad formativa, los sistemas educahasfnales toman forma definitiva
en el siglo XX. En México, en el afio de 1921, déspde mas de 10 afios de lucha
fratricida, se constituye, por primera vez en sstdnia un sistema educativo con
cobertura nacional y orientado por principios que s tiempo fueron los mas

avanzados en el campo de lo social.

De alguna manera, la insercion de conceptos quelagonaran con diversidad,
reconocimiento del otro y derechos humanos, seldvagalizando en la medida en que
los enfoques educativos conceptualizan términosocaprendizaje, ensefianza y
evaluacion, entre otros y en la medida en que ilstintbs gobiernos van teniendo la
voluntad politica de incorporarlos en los plangsggramas de estudio.

Conocerse a si mismo es imposible si no se tom@&uenta a otros seres
semejantes a nosotros, los cuales nos permitdolexsta nuestra individualidad, nuestra

personalidad. Por tanto, conocerse a si mismo egceo a las otras y los otros, es
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reconocerse en los demas, es aceptar que existsnseimejantes a nosotros, pero que

guardan ciertas diferencias entre si.

Como se dice en términos coloquiales, la mejor meade conocerse a si mismo
es “ponerse en las botas del otro”, es decir, densndo su situacién socio-economica,
su formacién académica, sus posibles motivacioBasinnumerables ocasiones nos
equivocamos en la valoracion de las personas, dag@stamos muy acostumbrados a

ver el mundo desde el prisma de nuestras prop@eriexcias.

Por tales razones, es fundamental ir a la busqiedes demas, entenderlos y en
la medida de lo posible comprenderlos para asirpatendernos a nosotros mismos. Y
no solo a los demas seres humanos, sino entenderdid natural que nos rodea y del

cual formamos parte, volver nuestra mirada a l&sr@s originarias.

Conocer y valorar a los “otros”, pero, especialragdesarrollar una actitud
de reconocimiento y respeto a sus derechos estamaga todos. Cuando
hablamos de los "otros", nos referimos tanto alémpique estan cerca y con
quienes convivimos en nuestra comunidad, como guesestan mas lejos —
personas de otras comunidades, pueblos o ciudatipaid y de otros paises
—, con quienes también nos relacionamos directandirectamente.
(CABRERA, 2005, p.13)

Este principio, el del reconocimiento del otroue® de los principales supuestos
conceptuales para los Derechos Humanos y es hdaiacuna mejor convivencia entre
los seres humanos, consigo mismo y con el medwralaue nos rodea. Pero lo es
también del proceso docente educativo, dado qilleacion tanto como fendémeno
social como durante el proceso docente educativia eomunidad escolar, lo que se
hace es una relacién intersubjetiva. De ahi la itapoia de que tiene el aspecto ético

en la educacion.

Veamos ahora una de las innovaciones que se haduoido en el sistema

educativo mexicano.

4. Sobre las competencias en Educacion

En los documentos emanados de la Conferencia deefoem 1990, del Informe
Delors de 1997, de la Conferencia de Dakar en@®R&00 y la Declaracion Milenio de
las Naciones Unidas existe un consenso al refaaifas necesidades de: universalizar el

acceso a una educacion de Calidad, respetandovédasidiad y con un enfoque de
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Equidad. Ademas debe darse mayor énfasis a logegpeade aprendizaje, creandole
ambientes propicios y aprovechando los ultimos eastecnoldgicos.

¢ Es esto posible esto en México? Primeramentecesanr® el compromiso de las
autoridades para tomar una actitud responsablel@stproblemas que todavia en la
actualidad aquejan a gran parte de la poblacioelemundo. Otro compromiso es
atender a la formacioén integral de los estudiaptesconsecuente profesionalizacion de
los docentes. De la primera son contados los gldasntes que realmente cumplen con
sus compromisos profesionales. Es mas el tiempaepéerde en tramites burocraticos

y sindicales que en actividades escolares.

Del segundo, hay toda una problematica que nedesitaun estudio puesto que
aun sigue vigente el modelo de Escuelas Normalesydo en la mayoria de los paises

latinoamericanos ese modelo ha dejado de existdadla década de 1980.

Por tanto, una de las primeras implicaciones ha sidcompromiso de los paises
del mundo, entre los que figura México como pagnhatiario, para modernizar la
educacion retomando los mandatos de los documenteshacionales. Un primer
resultado sobre todo de la Declaracion de Jomtiansido la Modernizacion de la
Educacion Basica de 1992 y 1993, donde se sentasobhases de la actual reforma
curricular en Educacion Basica. No obstante questiéxiel programa de Carrera
Magisterial, ya abolido hoy, no hubo interés pojarer la calidad de los docentes.

En 2015, la lucha ya es otra, el Estado quiereltievaa los docentes para excluir
a aquellos que no le convienen, esta lucha ahola gge tiene al magisterio en una

dimensién francamente revolucionaria, esperemotgaesultados.

Indudablemente, el desarrollo actual de la inf@idray de los conocimientos no
tiene punto de comparacion con lo que se preterdianar en los primeros tiempos de
la Humanidad, aunque no se podria afirmar tal cBsa.esa razon, los procesos de
ensefianza aprendizaje han ido evolucionando hkegiar Inuevamente al punto de
partida: lo que se debe aprender es a hacer lHanéas, responder correctamente ante
una situacion problematica, resolver en consecaelos problemas a los que nos
enfrentamos, tanto los cotidianos como los quepnesenta la ciencia, la naturaleza, la

sociedad.
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De ahi que hablar de una evaluacién auténtica regnfente conocer si el
estudiante, el aprendiz o el iniciado, sabe efaniente resolver los problemas a los que
se enfrenta y obtiene los resultados que se deearIpara poder seguir adelante en la
vida. Es evidente que este proceso dura toda la yiés gradual en cuanto a su
complejidad, pero de todos modos, el nivel de exigees siempre el mismo bajo el
concepto del “Saber Hacer”.

De 1992-1993, que se da la Modernizacion de la &wde Basica, aunque se
habia avanzado en cuanto a los nuevos enfoques mdefiamza, basado
fundamentalmente en Piaget, se seguia manejandoodelo en el que el centro del
proceso de ensefianza aprendizaje era el maestrauando se pretendiera que éste
fuera solamente un facilitador de aprendizajes. eStudiante, “construia” su

conocimiento con base en un programa donde logwmigias eran los reyes de la fiesta.

Pues bien, ya en el afio 2004, el programa de eiducpeescolar es modificado
con el enfoque de la educacién basada en compatef® hecho, las y los educadores
seguiran trabajando el modelo de Proyectos de Hitlgk; sin embargo, se considera
que quienes disefiaron y elaboraron el Programaddea€ion Preescolar (PEP, 2004)
todavia no entendian en su cabalidad el enfoque yapto, no propusieron realmente
un programa de formacién integral para la educgeiéascolar.

En el afio 2006, se somete a la educacion securadeefarmas, las cuales no han
dado resultado debido al formato de ese nivel dthacajue parcela el conocimiento y
lo divide en sesiones de cincuenta minutos por deeeonocimiento, imposibilitando
un manejo grupal adecuado. Por otra parte no atof#aconcepcion de la

transversalidad como parte de su trabajo, aun cuasido enuncien en los programas.

Finalmente, en 2009 se inicia el proceso de refoemda educacion primaria,
culminando ya en el afio de 2012. Pero el Plan telies y programas de educacion
primaria 2009, no resiste un analisis serio deddeusto de vista del enfoque por
competencias. No se respeta enfoque, pues algwsigsa@ra siguen manejando
contenidos, otras la idea de transversalidad, qusenha entendido a cabalidad. La
evaluacion sigue siendo por objetivos. Se evaluanéamoria, no la capacidad de

comprension, menos de interpretacion, ni explicaci@plicacion.
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¢, Qué significa hablar en términos de competendias®l ambito educativo se
refiere a un enfoque de planeacion, ensefianza laei@n de los contenidos de
aprendizaje, lo que se traduce en la formacioredetando y/o estudiante en el sentido
de generar capacidades que permitan la comprensi@olucion de situaciones
complejas, al mezclar los aspectos cognitivo, mineental y actitudinal (Ruiz, 2009).
Esto significa que ya no se debe conformar el deceon transmitir la informacion,
sino mas bien, en hacerla significativa y capamedézar en su aplicacion, un verdadero

cambio, ya sea en el objeto al cual se esta aplicaren la persona misma.

Requiere por lo tanto el desarrollo de la sensli#di del componente socio
afectivo, para asi poder integrarlos junto conoghgonente cognitivo en el proceso de
aprendizaje, que permita un desarrollo integrdageersonalidad del estudiante. Bien lo
dice Magalys Ruiz: “la problematica no esta en raalda importancia de los objetivos
socioafectivos, sino en cédmo ponerlos en pragtiaeg no continuar solamente con una
practica intuitiva,...” (RUIZ IGLESIAS, 2009, p. 14)

El resultado esperado es una auténtica formacida plersonalidad, entendida en
sus tres niveles: cognitivo, afectivo y procediragrddemas de la posibilidad que tiene
el estudiante de solucionar los problemas a los spieenfrente tanto en la vida
profesional, como personal y social. Uno de loussfps fundamentales radica en la
generacion de capacidades, entendidas estas conubilifmcion correcta en los
momentos adecuados de determinados procesos thamseoto y toma de decisiones.
Y esas capacidades y habilidades se logran poniendpractica al enfoque por

competencias.

Por tal razon, las necesidades del nuevo siglojigesn que los sistemas
educativos nacionales se transformen, como ya hwokemencionado, renovandose y
modificando los sistemas educativos en funcidonodenuevos paradigmas educativos,
gue buscan en sus cambios la mejora en la calidah @ducacion. No es otra la
intencion de las innumerables reuniones internatésny los acuerdos a los que en
diferentes regiones del planeta han llegado la QQBREJNESCO y otras agencias

internacionales involucradas con la educacion.
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Considerando esta problemética se hace necesaigamdas inercias que ha
impedido de tiempo atras realizar este tipo dermedis. En América Latina tiene ya mas

dos décadas el proceso de la reforma educativayairces significativos.

Sin embargo, si se toman en cuentan los actoréglemcjue se describen en los
textos consultados, nos encontramos con un Estddtgaa@ado por las politicas
neoliberales; un sindicato empoderado y posicionpdbiticamente, pero con la

caracteristica esencial de la corrupcion; al igu& los gobiernos estatales.

Se considera por lo tanto que para el logro deepdet los objetivos de estas
reformas curriculares en educacion basica, es agggweparar a los agentes que del
cambio, es decir a los reformadores. Si esto miassi los criterios de eleccidn de los
operadores del cambio son mas politicos que acadéntomo hasta fecha ocurre, es

bastante dificil que este esfuerzo se traduzcaeefizios para la educacion.

También es importante que esos cambios sean tdadu@n una verdadera
politica de Estado, Unica manera de posibilitasppégamanencia de los programas

educativos y de sus reformas.

Para lograr este objetivo es necesario ademas logrdaderos acuerdos entre los
agentes sociales involucrados e impulsar la cordoiin de un estado soélido y capaz
de generar los cambios previstos, de un sindiazcatienda a las necesidades laborales
bésicas del magisterio; la interaccién entre Idermeadores, creando redes permitan

reatroalimentar los avances logrados y con clargtalbs objetivos y las metas a seguir.

Se rescata, entonces, el planteamiento de la ierpoat otorgada a los actores,
junto con la estructura, los procesos y las acsiam la posibilidad de recuperar el
papel que cada uno de ellos deberia desempef@iperdta en practica de la reforma.

Sin embargo, de acuerdo a nuestra realidad tarmoostca, como politica y

social tal pareciera que estamos muy lejos de l@gtas metas.

5. Las competencias

Pero, ¢a qué se refieren las competencias y coeunseptualizan?

El término “competencia”, en el campo de las Cian@ociales y Humanisticas,

llega a la comunidad cientifica a través de Noaron@ky, linglista norteamericano
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qgue acufa el término “competencia linglistica” pafarirse al “saber la lengua”, es
decir, saber comunicarse con propiedad en lasedifes situaciones de la convivencia
humana, ya sea en el lenguaje coloquial o cotid@mo en la actividad cientifica

especializada.

Chomsky entendia la competencia lingiistica con® habilidad universal,
para adquirir la lengua materna. Un sistema decipios linglisticos natos,
reglas abstractas y elementos cognitivos basiarsgetencias), combinado
con un proceso de aprendizaje especifico, permite @pda ser humano
normal adquiera la lengua materna, incluyendo dhilidad de crear y
entender una variedad infinita de enunciados U(nigosmaticalmente
correctos (desempefio) (RUIZ IGLESIAS, 2010, p. 17)

Al mencionar Chomsky que el lenguaje parte de Gestras profundas” que

posee la persona humana, los cuales le hacenyaradiadquirir la lengua materna.

Este concepto, el del innatismo en el lenguajereseonta por una parte al
racionalismo con sus ideas “claras y distintas’st@aormente con los l6gicos de Port
Royal que entienden la base del lenguaje como gnamatica universal” y en la

posteridad con la Psicologia Cognitiva, en dondaostula el “conocimiento previo”.

¢De dbénde, tanta importancia por el lenguaje? ®imghte porque el
conocimiento, las capacidades tienen su mejor skprea través del lenguaje. Sin
lenguaje no hay conocimiento y sin conocimientopadria existir la competencia en el

sentido en el cual vamos a hablar.

La introduccién del enfoque de la Ensefianza Basad2ompetencias, parte de la
necesidad de formar a las nuevas generaciones n@ partir de un cumulo de
conocimientos que en el mejor de los casos se guarda memoria a corto plazo, sino
en adquirir ciertas capacidades que permitan &rsopa responder ante situaciones de
la vida comun, cotidiana, pero también para satswlver problemas complejos ya sea
en la convivencia, en algin campo del conocimienem la problematica personal de
cada quien. Ya no es suficiente con memorizar dogenidos curriculares, es necesario
encontrar sentido a lo que se ensefia, relacionandéormacion previa con lo que se

esta ensefiando.

Solo asi es posible transferir el conocimientorasotontextos. La reorganizacion
de la educacion propone acciones tendientes atiaipacion de los actores educativos

quienes viven realidades diversas y complejas.
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Vivimos en un océano de incertidumbre, como afirfadgar Morin (1999),
cuando tan solo contamos con unas cuantas ideesrt@za. No es que tengamos que
competir con otros paises del mundo, esa no edek ila idea es saber enfrentar
exitosamente los retos que la sociedad actual rez®mmpta. Aqui las competencias para

la vida son saber actuar ante cualquier situacigupgrarla.

Por lo tanto, vamos a partir de una concepciorasiedmpetencias mas puntual.

6. La Educacion Basica a partir de las reformas

Pero veamos cuales son los objetivos de la Edut&&éica en México:

Garantizar el derecho a la educacion, entendidoocdenigualdad de
oportunidades para el acceso, la permanencia ggeb leducativo de todos
los nifios y jovenes del pais en la educacion baGiasantizar que todos los
nifios y jovenes que cursen la educacidn basicaiexrdguconocimientos
fundamentales, desarrollen competencias, valorescoyportamientos
necesarios para alcanzar una vida personal y fangilena para ejercer una
ciudadania responsable y comprometida, participal érabajo productivo y
continuar aprendiendo a lo largo de la vida.

Asimismo, mejorar el funcionamiento del sistemacativo, reformando la
educacion bésica a fin de asegurar la eficacid disefio e implementacion
de las politicas, el seguimiento permanente, taegftia y transparencia en la
aplicacion de los recursos y la rendicion de cugrara garantizar que las
politicas se centren en el alumno, el docente yesauela.” (SEP,
Subsecretaria de Educacion Bésica, 2005).

Podria aqui comentarse, para seguir con este tpmeallan '93 persigue como
objetivo la flexibilidad docente, en tanto que 2009 adopta un enfoque basado en
competencias. Asimismo, el plan '93 renueva logolbde texto y materiales
educativos, el plan 2009 y 2011 articulan bajorébgue de competencias los niveles
educativos de preescolar, primaria y secundaripair de un analisis de los planes y
programas de educacion primaria, 1993 y 2009 sdepuisualizar que en el Plan de
estudio 1993, los programas integran contenidostiyidades en torno de los ejes
tematicos, fundamentalmente en matematicas, esgafiehcias naturales. Recurso de
organizacion didactica para tratar los ejes inwggsadesde sus contenidos. La labor del

docente es organizar las unidades de trabajo pgrarlun aprendizaje significativo.

Sin embargo, en el Plan y programas de estudio,29tienen en la teoria de
las inteligencias multiples uno de sus fundamenses,ubican los cuatro campos

formativos de la siguiente forma: Lenguaje y cornacion; Pensamiento matematico;
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Exploracién y comprension del mundo natural y dp@&sarrollo personal y para la

convivencia.

Parece que al desarrollar estos cuatro campos tiwosase podra producir en el
educando un resultado fundamental: el desarroll@asleompetencias esperadas en el

programa.

Tal parece que la diferencia consiste en la maeeraque se abordan los
contenidos, veamos, en el plan '93, se busca oglaciconocimientos y presentarlos a
los estudiantes en un grado de cada vez mayor efidgal, no obstante la traspolacion

del conocimiento adquirido a nuevos conocimienigsespendiente.

En el plan 2009, al atender el desarrollo de lagroucampos mencionados, se
supone que el estudiante tendra una mejor y maympiension del mundo que le
rodea y de los conocimientos adquiridos. Por tesg@sume también que el plan 2009

supera en cuanto a desempefio del estudiante abanpéan '93.

¢, Qué supone este cambio en la actividad del dét&merimer término implica
un mayor conocimiento no solo de los conocimiensoso poseer también las
competencias que se supone hay que propiciar ezstadiantes, es decir, tener todos

los elementos que le permitan el logro en sus iesttes de las competencias deseadas.

En esto sentido, “las competencias son actuacioriegrales para identificar,
interpretar, argumentar y resolver problemas comnedlad y compromiso ético,
movilizando los diferentes saberes: ser, hacer woace” (TOBON TOBON,
PIMIENTA y GARCIA FRAILE, 2010, p. 12).

Las competencias se deben redactar asi: desempeéoo(varios verbos en
presente o infinitivo), objeto conceptual (objetbre el cual recae la accion), finalidad
(es el para qué de la competencia) y condicionefierencia (es el contexto de la
competencia, el cual permite valorar su calidademplo: “Comunica diversos
mensajes en las formas oral, escrita y graficaa panerar entendimiento, establecer
relaciones colaborativas y construir conocimiento déstintos contextos sociales y
culturales, con fluidez, claridad y asertividad’QBON TOBON, PIMIENTA y
GARCIA FRAILE, 2010, p. 15).
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¢, Cémo proyectar el trabajo en el aula desde el EBff?o ya se ha mencionado,
el enfoque transversal es basico para el desadellma planeacion desde la educacion
basada en competencias, pero no Unicamente esteademas dirigir la ensefianza
hacia una forma que parta de problemas y se buagiebida solucion. Esto se logra a
partir de los proyectos formativos, que rescateoekcepto de la ensefianza basada en
proyectos, pero desde una perspectiva de divergidathplejidad:

Los Proyectos Formativos, son un método didacticentado a que los
estudiantes aprendan, construyan y desarrollecolapetencias del perfil de egreso por
medio de la planeacion, ejecucién y socializaciémpbyectos para resolver problemas
concretos en el contexto social, ambiental-ecogientifico, competencias del perfil
de egreso por medio de la planeacion, ejecucidoncializacion de proyectos para

resolver problemas concretos en el contexto samabjental-ecoldgico, cientifico.

[... ] son una estrategia general e integral pareatolgs cuatro metas claves
gue propone la socioformacién: formar y consolilgroyecto ético de vida,
tener emprendimiento, desarrollar las competenuigesarias para afrontar
los retos del contexto y trabajar de manera cokthwar. Esta estrategia
consiste en un conjunto articulado de actividades pesolver uno o varios
problemas del contexto (personal, familiar, sociboral-profesional,
ambiental-ecoldgico, cultural, cientifico, artisticecreativo, deportivo, etc.),
buscando la formacién de al menos una competenoigrgndo un producto
concreto (evidencia) (TOBON, TOBON, 2013).

Asi mismo, los proyectos formativos permiten larfacién y movilizacion de los
distintos saberes y esto es esencial en el ddsatmlas competencias, con base en la
transversalidad. Pero lo definitorio del enfoquelasecompetencias, es el que busca a

través de distintas estrategias lograr un desarirgigral. Veamos por qué.

Hablar de Educaciéon es hablar de un proceso qda se la convivencia con las
demdas personas, se trata de un fenOmeno sociakte@rado por la necesidad de

transmitir el bagaje cultural de una civilizaciolas nuevas generaciones.

La manera en que este proceso se ha llevado asealbonoce como proceso

docente educativo, ya que implica como bien lo es@ilvarez de Zayas

Podemos definir el proceso docente-educativo cajuelgroceso que, como
resultado de las relaciones sociales que se dam déod sujetos que
participan, esta dirigido, de un modo sistémicdigiente, a la formacion de
las nuevas generaciones, tanto en el plano edocativno instructivo

(objetivo), con vista a la solucién del problemeciab encargo social,

mediante la apropiacion de la cultura que ha adopia humanidad en su
desarrollo (contenido); a través de la participa@oétiva y consciente de los
estudiantes (método); planificada en el tiempo yseolando ciertas
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estructuras organizativas estudiantiles (forma)cuyo movimiento esta
determinado por las relaciones causales entre asuponentes y de ellos
con la sociedad (leyes), que constituye su es€BAEAS, 1999. p 12)

Es decir, el objetivo de este proceso es la Fodndategral de la persona y para

su logro hay que pasar a la siguiente etapa, lprdeéso de ensefianza aprendizaje.

La escuela es el ambito natural en el cual sezeealite proceso, aun cuando no es
el Gnico, Alvarez de Zayas (1999, p. 12), estableneeste sentido dos ambitos
diferenciados: a) El escolar, al cual subdividedeoente-educativo propiamente dicho,
el extradocente y el extraescolar. b) El no-escamnde ubica los procesos de
formacion del individuo que se producen en la feanén las organizaciones politicas y

de masas y en otras instituciones sociales ajeldassauela.

La finalidad de ese proceso es la formacion deetagmalidad de los educandos,
para ello es que se desarrollan al interior ded 8 diferentes procesos didacticos y
comunicativos, a través de los cuales logra sureoitn la actividad formativa de la

escuela, el proceso docente educativo.

7. Didactica de las competencias

El enfoque de la Ensefianza Basada en Competermiasa mediante este
proceso desarrollar los componentes cognitivo,tiafey procedimental en la persona
estableciendo la unidad entre los instructivo (adbgny procedimental) y lo educativo
(afectivo) la adquisicion de capacidades, conogito® habilidades, destrezas y valores
que permitan unir el saber qué, cdmo y para quénaeera que ese conocimiento
adquiera sentido y sea significativo. La didactiedas competencias se fundamenta en

estrategias y procedimientos.

Existen en el enfoque basado en competencias, emnmtros enfoques, cinco
componentes que forman parte de la planeaciérodgtivos, lo que se va a ensefar,
los métodos y/o actividades, los medios y la ewdduna En cuanto a los objetivos, estos
se expresan en términos de competencias, es decieterminar lo que se pretende
lograr y los criterios con los que se va a eva@s® logro. Tobon Tobon (2013) habla
en ese sentido de niveles de dominio por parteeskeidiante de lo que se pretende
aprender. Por tal razén, la manera en que se plaste objetivo, permite determinar

las posibles evidencias que van a determinar elol@ 100 % de determinada
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competencia. De este modo, los objetivos no qusdina nivel de intencion, ya que

desde su planeamiento se establecen clarameraetér®s de logro.

En cuanto a lo que habra de ensefarse, en otrextontos contenidos, estos
segun Sergio Tobon Tobon, Pimienta y Garcia F(ab&0, p. 20) se deben plantear de
manera significativa y para eso es necesario maogja estrategia didactica, la de
redes conceptuales, mapas mentales y mapas coalesptts decir, que las propuestas

de trabajo que se presentan a los estudiantes deb&nsuficientemente significativas.

Otra de las estrategias que se utilizan en esteqeaf son los Proyectos
Formativos, que no son necesariamente iguales mét@dos de proyectos propuestos
por Kilpatrick y aplicados de manera libre en elPPE992. Lo que caracteriza a los
Proyectos Formativos a diferencia del Método de/&uims es que no parte de unidades
didacticas sino de bloques de conocimiento que lilcva de manera transversal
diferentes areas de conocimiento. El argumentcsidecpara utilizar esta estrategia es
que en la realidad no hay conocimiento segment&®ios proyectos introducen para
su aprendizaje una o varias competencias y se gattemas simple a lo mas complejo,

como se plantea en Tobon Tobon, Pimienta y GareigeR2010, p. 172)

Los proyectos formativos (PF) consisten en unaesei® actividades
articuladas entre si con un inicio, un desarrollenyfinal, cuyo propdsito es
abordar un problema personal, familiar, institueipnsocial, laboral,
empresarial, ambiental y/o artistico, para asirdmnt a formar una o varias
competencias del perfil de egreso. En ese sertdd?F son una estrategia
didactica y de evaluacién de competencias que ahaadpectos comunes a
cualquier proyecto, como la contextualizacién ogdéstico, planeacion,
construccion del marco de referencia conceptualGuejon, evaluacion y
socializacion.

Y como podemos apreciar en esta cita, aqui encoasrda vertiente socio-
cultural debida a Lev Semenovitch Vygotsky, quies mabla del desarrollo de las

funciones psiquicas superiores en funcion del dagade la Zona Proximal.

En cuanto al binomio tareas/actividades, se coreidepor principio los
conocimientos previos, necesarios para la comprendiel nuevo aprendizaje los
medios, que pueden hacerse a través de preguntabsdrvaciones, de diagramas, de
mapas mentales, de dialogos entre los estudiarten otras personas; son en realidad
muchos los usos que se puede dar a este tipo idelades, como generar hipotesis

sobre lo que se va a estudiar o incluso formularsguntar al respecto.
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Las tareas por su parte, deben ser un medio paraaaca los estudiantes a la
realidad ensefiada y por etapas en las cuales w@iage va comprendiendo lo
aprendido, interpretandolo y aplicandolo en un @socgradual y efectivo. Se trata de
que los estudiantes conviertan la informacién enocwniento y ese conocimiento
pueda ser aplicado posteriormente de manera adechatb se logra atendiendo a los

pasos en los niveles de dominio del mdédulo.

Las tareas, asi como las actividades previas destan muy bien planeadas para
ese logro del aprendizaje esperado, posibilitandd aemas la posibilidad de
autorregulacion del estudiante con base en la wgtéaion. Por eso es fundamental en
este momento del proceso docente educativo laaotiEn, con lecturas, otros
estudiantes, etc., fomentando asi el aprendizapperativo y tareas, para que el

estudiante pueda fundamentar tedGricamente su ppogcsca.

Una vez logrado lo anterior es posible accedeliestec de la sesion, médulo o
curso, realizando actividades integradoras questmipan al estudiante ir mas alla del

aula en la aplicacién de sus conocimientos.

La evaluacion es gradual y se basa en tres aspédto®cimiento; Dominio

cognitivo (saber hacer a través de habilidadessireieas cognitivas); Competencia.

8. Un ejemplo de Formacién Integral

Revisemos los Planes y Programas de Estudio deapaimlLa asignatura
Formacion civica y ética tiene una caracteristioa wp asociada a su caracter historico
social y ético, no es por tanto una asignatura menge tedrica, dado que asi se pierde
el auténtico valor de sus contenidos; decir fordvadivica y ética es referirse a una
forma de vivir, de ver la realidad, de entenderl@&xplicarla, pero aqui hay otra
caracteristica singular: esa mirada no es unifotrmae&omplejidad de la urdimbre social
hace que los valores implicitos en cada comportamiesocial determinen la
pertenencia a determinado grupo que de acuerdsusoimtereses-

Es por tal razén, que esta asignatura es tan c@mplsolo tiene una forma de
alcanzar sus contenidos, a través de la practo# tas estrategias didacticas como la

forma de evaluar deben ser enfocadas a la précaial.
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El curso o asignatura no es malo, pero la formguense quiere trabajar con los
contenidos es bastante cuestionable. Por ello ssidaa indispensable dar una
formacion lo suficientemente solida a las y loseahdes encargados del proceso de

ensefanza- aprendizaje.

Lo transversal, como ya se ha mencionado, es aqga# penetra a todos los
temas de un curriculum, lo que se mezcla con difesecampos del conocimiento y

permite en un momento tener un mapeo de la realidad

Veamos un ejemplo: Cuando se habla de comunica@dédemos empezar
enumerando los diferentes tipos de comunicacion@ye escrita, oral, a través de
gestos, por radio, television, internet, teléfaetégrafo, a pie, en burro, en auto, etc., el

arbol va creciendo y brinda una imagen vivida destra vida en la comunidad.

Esto es posible cuando los y las docentes apremdgaborar correctamente los
esquemas, cuadros, diagramas, mapas mentales, mapeasptuales, arboles de
conceptos, de objetivos, de problemas; manera mafjcg de ir comprendiendo la
realidad sin necesidad de invertir demasiado erenmads didacticos. En suma los
aprendizajes esperados tenderan a desarrollar gertona la conciencia de una
ciudadania responsable, al menos eso es lo queetsnge con el programa y los
materiales de estudio revisados. Sin embargo, enlibvos de texto, hay poca
informacion acerca de los temas tratados y hatgar tanto material adicional.

Si el libro que nos han proporcionado es solo pdgk material, estaria de
acuerdo, pero si es el unico sobre formacion é¥icaivica, carece de mucha
informacion y de una verdadera vision de la proléra social que nos agqueja.
Debemos recordar que el nifio a esa edad, 11-12yafescapaz de discernir y elaborar
juicios complejos y que la distorsion de la infooda o su ausencia puede provocar
juicios mal fundados o incompletos. El libro dettegs algo asi como una guia 0 mas

bien un guion que hay que seguir, mas no al pia tra.

Lo que sugeriria a otras y otros docentes es qpeeparen todavia mas, aqui lo
importante es el acervo de conocimientos previesjvencias, de criterios que porta el
docente para poder hacer la movilizacion de todtssefactores que permitan en el

desempeio docente propiciar el conocimiento siatifio en los estudiantes.
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Otro ejemplo. Componentes didacticos presentes| é3logue 1 del curso de
Espafiol 6° grado de Primaria: Lectura individualsdbsion grupal; Redaccion de
conclusiones; Completar frases; Redaccidon de usé#orld familiar; Consulta a

diccionario o enciclopedia.

Considero que este blogue permite ir desarrolldasi@ompetencias linglisticas
mas no en la medida deseable. Una manera de diesdras competencias linglisticas
puede ser el enviar al adolescente a consultas dbnms que bien puede ser libros de
autores hispanoamericanos (completos, no sintegigeylean, eso les permite ademas
aumentar su acervo lexicografico) No hay que olvilee la competencia linglistica se
obtiene a lo largo de la adolescencia leyendo blienatura de la lengua que se habla.

Evaluar el desempefio de una persona ha sido désagre una actividad
humana relacionada con el saber hacer, desde cee elimano aprendio a sobrevivir
en un mundo que le era hostil, siempre ha habidsopas dedicadas a ensefiar los
secretos del conocimiento, a veces practico, asvex#ico y no pocas veces magico;
sin embargo, una constante que no puede dejars¢éadaes la de “saber hacer”, quien
hace las cosas bien, es decir, quien obtiene larnpegsa en la caza, quien hace la
mejor joya, etc. Esta situacion es la que se tomaamsideracion cuando, una vez
desarrollado el proceso de ensefianza aprendizaje uco enfoque basado en
competencias, se pasa a la etapa quizas mas déigloceso, la evaluacion.

Indudablemente, el desarrollo actual de la infoigrag de los conocimientos no
tiene punto de comparacion con lo que se preterdianar en los primeros tiempos de
la Humanidad, aunque no se podria afirmar tal cBsa.esa razon, los procesos de
ensefianza aprendizaje han ido evolucionando hkegiar Inuevamente al punto de
partida: lo que se debe aprender es a hacer lsaro$as, responder correctamente ante
una situacion problematica, resolver en consecaelos problemas a los que nos
enfrentamos, tanto los cotidianos como los quepnesenta la ciencia, la naturaleza, la
sociedad.

De ahi que hablar de una evaluacion auténtica rednfente conocer si el
estudiante, sabe efectivamente resolver los pradenios que se enfrenta y obtiene los

resultados que se deben lograr para poder segelarad en la vida. Es evidente que
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este proceso dura toda la vida y es gradual ent@@asu complejidad, pero de todos
modos, el nivel de exigencia es siempre el misnw élaconcepto del “Saber Hacer”.

9. Algunas consideraciones a modo de cierre
Los intentos de modernizacion de la educacion eridd¢incluidas las ultimas

reformas curriculares del 2004 al 2011, no se pododcretar con el actual sistema de
gobierno, en tanto exista contubernio del sindicato las autoridades, no se preocupen
realmente por prepararse y desarrollar nuevasiatieas innovadoras que les permitan
tener mejores resultados en las evaluaciones,ajaeepte la evaluacion universal para
conocer el verdadero desempefio educativo de l@s ydbcentes. Todo lo anterior
implicaria reformas estructurales en el sistemaa&ilto mexicano, verdaderos cambios
en el aula para hacerla un espacio educativo, ipeoal la interaccion de las y los
estudiantes. Solo asi es posible llegar a comprengela educacion cumple ademas de

la funcién de transmision de la cultura humana,funaién humanizadora.

Los cambios operados en los Planes y Programastddia de la Educacion
Basica en México, bien llevados, con amplio conaamo de causa, pueden ser los
detonadores de este cambio. El Enfoque Basado empé&lencias que se maneja en
estos planes y programas, puede impactar positn@manto en los docentes como en
las y los estudiantes. Lo Unico que hace faltaoespeender cabalmente esta propuesta

y aplicarla de acuerdo con la manera en que sessamiado por los especialistas.

El enfoque por competencias prepara al alumno gesampeiiarse en la vida, en
relacion a la comunicacion, los valores, el cuiddelomedio ambiente, la convivencia y

su vida en sociedad.

A diferencia de otros enfoques, no limita el apizsé a la obtencion del nivel
escolar subsiguiente, sino que trasciende el wabajel aula: Las definiciones de
aprendizajes esperados tienen en comun los logrdesdestudiantes en términos de
saber, saber- hacer y ser al finalizar el estuditbd contenidos; todas indican que son
referentes para la evaluacion; Los aprendizajesradps son importantes porque dan la
pauta para la planeacion; La falta de evidenciaptendizajes esperados indica que el
docente no establecié una relacion entre lo planeamno aprendizaje esperado y las

secuencias didacticas o bien, no consideré losdimaes esperados porque se centrd
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en la ensefianza de contenidos; Los aprendizajesaglgis detonan la planeacién de las

secuencias didacticas, por lo tanto, su precigi@yala ejecuciéon de los proyectos.

Veremos ahora si se resuelve el problema de lariRaf&ducativa (laboral) que
ha provocado tanto rechazo por parte del gruesosdgocentes en nuestro pais, no hay
plazo para terminar el conflicto que se ha geneeatiiz de las reformas estructurales,
pero es posible que algun dia podamos decir gadueacion que defendemos sea una

realidad, dado que nuestra principal defensa egdueacion de calidad y popular.
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