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Resumo: Trata-se de um ensaio tedrico que se centra na abordagem do potencial atribuido ao referencial da Pedagogia
Social como contribui¢ao ao debate sobre formac¢do humana através dos curriculos escolares. Considera-se a matriz
conceitual da Pedagogia Social como corpo de saberes e praticas socioeducativas orientadas ao desenvolvimento da
sociabilidade dos sujeitos diante de demandas e possibilidades dos contextos comunitarios em que estdo inseridos.
Os processos curriculares inspirados por esse referencial deverdo levar em conta a finalidade politica da escola como
elemento chave para a socializa¢do cultural que da sentido a estruturagao e pratica de curriculos voltados a formagao
para a cidadania, ao contrario do que se propde no marco gerencialista da programacao curricular que encerra
formas esquematicas e simplistas de contetidos instrumentais ou normatizadores.
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Abstract: This is a theoretical essay that focuses the potential of the Social Pedagogy referential as a contribution to
the debate about human formation through school curriculum. It is considered the conceptual framework of Social
Pedagogy as a field of socio-educational knowledges and practices oriented to the development of the sociability
of human groups facing the demands and possibilities of the community contexts in which they are inserted. The
curricular processes inspired by this referential should consider the political purpose of the school as a key element
for cultural socialization that gives meaning to the structuring and practice of curriculum oriented to citizenship
training, contrarying what is proposed in the managerial framework of curricular programming that contains
schematic and simplistic forms of instrumental or normative content.
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Introdugao

Os curriculos oficiais se configuram como arenas de disputa e construgido dos significados que
performam as trajetdrias das institui¢des escolares no propdsito de engendrarem determinados modos de
formagdo humana. Entendidos como uma das principais verticais de estruturagdo das praticas educativas,
os curriculos traduzem e trazem impressas as marcas do projeto de socializagdo cultural que visa instituir

nos sujeitos escolares processos de subjetivacdo como base de constituigdo de identidades sociais.

A institucionalizagdo da escola e, por conseguinte, a selecdo do repertério cultural legitimado
por ela sob a rubrica das forcas de poder que exercem maior influéncia na agenda das politicas publicas

para compor os curriculos oficiais sdo processos que exibem intencionalidades formativas que se ligam
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as necessidades de construcao de sujeitos sociais responsaveis por uma experiéncia engajada em regimes
de cidadania muitas vezes abstratos, tida como correspondéncia da agdao individual a um conjunto de
preceitos morais e civicos estabelecidos por normas juridicas. Essa cidadania, muitas vezes vislumbrada
por discursos educacionais na contemporaneidade como caminho para a forma¢do humana orientada
as demandas da civilidade, ndo é uma perspectiva que, per se, inspire os curriculos escolares a pautarem
as experiéncias escolares com saberes e valores capazes de mobilizar a vontade politica dos sujeitos e seu

engajamento na constru¢do de uma sociedade democratica como cendrio de uma vivéncia cidada radical.

Sob a énfase das tradigoes liberais, a formagao humana pretendida pelos curriculos escolares para
o exercicio da cidadania conservadora (CANIVEZ, 1991), apegada ao discurso doutrinario do legalismo
ingénuo, pode resultar na construcao de identidades sociais inclinadas para a manuten¢ao de regimes
politicos vigentes, os quais, muitas vezes, sustentam a perspectiva do cidaddo ordeiro, defensor do
apaziguamento social, ignorando as condi¢cdes que geram desigualdades e inspiram a luta publica e ampla
pelo aprofundamento radical da democracia. Os curriculos escolares se comportam, nessa perspectiva,
como instrumentos irradiadores de um ideal cidadao que, ao invés de mobilizarem as capacidades politicas
dos sujeitos, refletem a crenca de que a cidadania corresponde a uma resposta individual de aceitagdo
e assimilacdo de normas juridicas estabelecidas. Tal ideal contraria o propdsito de instituir o curriculo
como repertorio de saberes e experiéncias formativas construtivas de um sujeito politizado e politizador,
implicado na tarefa democratica de reconstituir a cidadania a partir dos imperativos de justica social, algo

que é especialmente necessario no Brasil em tempos de golpe.

Partindo dessa problemadtica, este artigo se propde a articular uma discussdo que evidencie as
contribui¢oes da Pedagogia Social ao debate sobre as possibilidades de formagdo humana através dos
curriculos escolares. As reflexdes desencadeadas sob esse objetivo buscam demonstrar a relevancia da
construc¢ao de curriculos permeados por saberes da e para a comunidade, ao invés de formas esquematicas
de conhecimento ou competéncias instrumentais que expressam uma logica pragmatista e gerencialista de
educa¢ao. Concebe-se que, mais do que nunca, a no¢ao de formagao humana para a cidadania deve ser
ampliada para além do intuito normatizador, pois ha que se basear em uma analise critica sobre os desafios
que o contexto historico e sociopolitico reclamam das formas de sociabilidade e relacionamento entre os
sujeitos em seus espagos individuais e coletivos, portanto dos seus modos de atuagao e engajamento em

face de questdes da politica, da democracia, da vida em sociedade.

Acredita-se que as contribui¢cdes da Pedagogia Social ao curriculo escolar, ao focalizarem um
espectro amplo de referéncias sobre a integracdo entre saberes académicos e comunitarios, Educagdo
Formal, Nao-Formal e Informal, experiéncia pedagdgica e experiéncia cidada, podem dinamizar o debate
sobre as condi¢des necessarias para que a escola cumpra com seu papel socializador da cultura democratica
e educar para a cidadania critica em uma sociedade atravessada por profundas desigualdades estruturais e

ameacada por ecos conversadores e neoliberais.
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Pedagogia Social: caminhos para a cidadania através da a¢ido socioeducativa

Pérez Serrano (2009) propde que a Pedagogia Social é um campo de conhecimento configurado
como disciplina pedagogica cujas raizes histdricas remetem a meados do século XIX, na Alemanha,
vinculada ao trabalho social e educativo com infancia e juventude. Ao longo do século XX se difunde
em toda Europa e, a partir da Segunda Guerra Mundial, passa a ocupar lugar de relevo em meio as
propostas de educagio civica, para a paz e desenvolvimento social. E especialmente na Espanha, no curso
da década de 90, que a Pedagogia Social amplia e consolida seu raio cientifico com base em esfor¢os de
sistematizagdo epistemologica de bases tedrico-investigativas e de estruturacao de espagos de formagao e

pratica profissional em Educagao Social, compreendida como

Aquella accion sistematica y fundamentada, de soporte, mediacion y transferencia que favorece
especificamente el desarrollo de la sociabilidad del sujeto a lo largo de toda su vida, circunstancias
y contextos, promoviendo su autonomia, integracién y participacion critica, constructiva y
transformadora en el marco sociocultural que le envuelve, contando em primer lugar con los proprios
recursos personales, tanto el educador, como del sujeto y, em segundo lugar, movilizado todos los
recursos socioculturales necesarios del entorno o creando, al fin, nuevas alternativas (PEREZ
SERRANGO, 2009, p. 126-137).

A Pedagogia Social busca responder aos desafios da socializagdo cultural e promog¢ao dos
direitos sociais através de estratégias educativas em contextos diversos de acordo com as demandas
e possibilidade dos cenarios historicos e espaciais que envolvem os grupos humanos. Ela reconhece o
potencial pedagdgico da experiéncia social e converte situagdes de convivéncia, trabalho, écio e demais
formas de interagdo humana mediada ou nédo pelas institui¢des em oportunidades para problematizar
as contradi¢oes da sociedade, a constitui¢ao social dos sujeitos, o papel da a¢do socioeducativa e criar
alternativas de engajamentos coletivos, difusao de valores comunitérios e estimulo a participagdo social,

vivéncia democratica e apropriacao cultural. Nesse sentido,

[...] postulamos la Pedagogia Social como un espacio para pensar, y también para poner en marcha,
cuestiones que tienen que ver con la igualdad y los derechos, en el marco de las nuevas condiciones
econdmicas, respecto al aceso a la cultura, la participacion social y la dignidad de las personas (NUNEZ,
2007, p. 3).

Tal escopo conduz o interesse da Pedagogia Social para processos sociais que manifestam
possibilidades formativas, muitas vezes inscritos no ambito da educacao em espagos nio escolares. Contudo,
como se materializa no estudo e na pratica da Educagdo Social, uma vertente de situagdes pedagogicas
que retne intervengdes voltadas ao desenvolvimento da sociabilidade humana, a assisténcia pedagogica
a grupos em contextos de desfavorecimento social e ao desenvolvimento de dinamicas educativas para o
trabalho, igualdade de direitos, dcio, preservagdo ambiental, patrimonio historico, etc., o referencial da
Pedagogia Social se mostra relevante nao apenas para a proposicao de objetivos formativos nao escolares,
mas também para a organiza¢ao do trabalho pedagodgico na escola. A dimensédo socioeducativa da escola
se refere a uma “practica que posibilita la redistribuicion de las herencias culturales: transpaso, recreacion,

circulacién, acrecentamiento, perdida, transformacién [...]” (NUNEZ, 2007, p. 4).

Ao discutir que a perspectiva da exceléncia neoliberal temlevado a degradagdo dos sistemas escolares,
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decorrendo na centralidade do aspecto instrutivo diante da marginalizagdo da dimensdo formativa que
deve caracterizar o processo pedagdgico na escola, Nufez critica as politicas curriculares que determinam
“la exigencia de la devastacion de los contenidos culturales para instaurar, en términos de la afortunada

frese de Jean-Claude Michea, la ensefianza de la ignorancia en todas sus formas” (2007, p. 8).

O que pode ser, nesse sentido, o curriculo escolar desde a Pedagogia Social? Que énfases recaem no
processo de sele¢do e organizacgao curricular quando a escola estabelece claramente sua fung¢ao formativa
de sujeitos sociais para a cidadania? A escola, como uma comunidade de formagdo integrada a um
contexto comunitario, deve se comportar como um centro de experiéncias democraticas que fomentem o
engajamento politico dos sujeitos como uma vertical do seu projeto socializador. Os recursos de formagéo
necessarios para a construgao desse perfil de cidadao ativo precisam ser contemplados no curriculo, o que
leva a um deslocamento importante na forma como a escola ¢ vista em uma sociedade de mercado que

oportuniza instrugdo como adestramento moral e ajuste de capital humano as forcas produtivas.

A Pedagogia Social recorda a escola da necessidade dela se constituir como espago publico em
que os sujeitos constroem a si mesmos a partir da problematizagao e sistematizacao das suas experiéncias
coletivas e agenciamentos sociais. Nesse processo, a ciéncia e seus conteudos disciplinares sio importantes
recursos, mas a articulagdo dos saberes académicos com referéncias culturais e comunitarias associadas a
perspectiva de formagao critica dos sujeitos parece ser uma das principais plataformas de organizagdo da

pratica curricular.

Um curriculo para a integracao social

A dimensao socializadora do curriculo é fundamental, pois em projetos de educagao obrigatéria
como exigéncia de cumprimento do papel do Estado frente aos direitos sociais, a escola “[...] debe ser
integradora de todos o, en caso contrario, traicionard el derecho universal a la educacién” (GIMENO
SACRISTAN, 2011, p. 49). O fim do processo escolar nio se encontra nele mesmo, pois as experiéncias
que decorrem no espago da escola se convertem em repertorios intersubjetivos que moldam os modos de
sociabilidade dos sujeitos em suas multiplas relacdes. Logo, entende-se que o curriculo é um espago em
que, implicita e explicitamente, se situam os recursos simbdlicos e tacitos das institui¢des educacionais
que visam formar o sujeito para o encontro consigo mesmo e com o outro cultural, instituindo modos de

compreensdo, inser¢do e participagao na sociedade.

As dinamicas de produgao da sociabilidade e socializagdo sao, segundo Rodriguez, Bernal e Urpi (2005)
uma das principais vértices de fundamentagao socioldgica da Pedagogia Social, destacando que a configuragao
daEducagdo Social tem suabase naabertura quea condigao de educabilidade dos sujeitos fornece para diferentes
modos de exercicio de influéncia socioeducativa através de arranjos formais, ndo formais e informais. Ou seja,
os processos educativos atuam na construcdo dessa qualidade do ser humano para integrar-se a sociedade
como sujeito individual e social, constituindo sociabilidades dinamicas e multiformes, bem como no ajuste ou

adaptagdo dessa mesma qualidade ao entorno, visando a coesiao em meio a diversidade.
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A questdo da integracao social por meio dos processos educativos apresenta um elevado grau de
complexidade analitica, dada a prépria natureza complexa das relagdes culturais na contemporaneidade.
Trata-se de um construto polissémico que podera dar origem a uma compreensao de que o papel da escola
¢ formar uma coesdao homogénea através da disseminagdo de contetidos formativos homogeneizantes
que proporcionam controle, regulagdo e ordenamento social. Pode também originar a compreensao de
que a escola e seus dispositivos curriculares devem estar a servico da valoriza¢dao da diversidade como
trago positivo da sociedade e da forma¢ao humana como processo de constru¢ao de valores e atitudes
comprometidos com aigualdade de direitos e justica social, tratando a integracdo nao pelo prisma superficial
da coesdao homogénea, mas da experiéncia coletiva de construcdo de relagdes abertas as diferencas. Nessa
proposta educativa, o curriculo figura como espago de diversidade epistemoldgica e cultural, refletindo
a intencionalidade de instituir uma aposta formativa “[...] anclada en los procesos de transmision y

adquisicion de los patrimonios plurales de la cultura en un sentido fuerte” (NUNEZ, 2007, p. 11).

Essas assertivas conduzem a problematizagdo da énfase curricular empreendida pelas politicas
educacionais a conteudos instrumentais como recursos formativos privilegiados nas escolas, convertendo

ideais de formac¢ao em meros problemas instrutivos, como sublinha Merchédn ao afirmar que

La educacion tradicional ha convertido el ejercicio, que no era mas que un medio para llegar al modelo,
en un fin en si mismo. Por tanto, ese tipo de educacion se vuelve insostenible, si sus modelos no suscitan
el interés, la atencion y el entusiasmo de alumnos y profesores, y el problema no es simplemente
metodoldgico, sino fundamentalmente de contenido (MERCHAN, 1991, p. 96).

A conversao de conteudos culturais em contetidos escolares, no ambito do curriculo, envolve um
processo de sistematizagdo epistemolodgica e metodologica que pode, em algum momento, implicar na
separagao entre vida escolar e cotidiano social, uma vez que a forma institucional da escola, na sociedade
ocidental, tem se configurado como um espago/tempo em que, muitas vezes, as experiéncias pedagdgicas
se justificam sob fins que encerram nas metas operacionais dos sistemas de ensino. Assim, o movimento
da vida na escola se distancia das multiplas vivéncias que os sujeitos constroem e partilham fora dos muros
dessa institui¢do e os curriculos culturais que atravessam tais vivéncias sdo ignorados ou pouco articulados
ao curriculo escolar, o que leva a ruptura do sentido da escola como centro de formagao para a cidadania

e socializacao da cultura em uma perspectiva mais ampla.

Para alcangar um fim de socializagao integradora e promotora da cultura, a Pedagogia Social dispoe
um enfoque aos processos educativos escolares e nao escolares que “[...] muestre sus potencialidades a la
hora de activar o hacer mas dindmicas las condiciones educativas tanto de la cultura y de la sociedade,
como de sus individuos, y promueva una sociedad que eduque y una educaciéon que socialice y integre”
(ESTEBAN, 2005, p. 116).

Com base nas assertivas de autores trazidas a este texto, pode-se depreender que o sentido integrador
no curriculo, sob a perspectiva da leitura sociopedagdgica, corresponde a dois movimentos: de um lado, a
integracao entre processo escolar e experiéncias culturais na, em e para a sociedade, por outro, da relagao

organica entre conteudos escolarizados e referéncias da cultura capaz de sustentar relagdes de sociabilidade
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pautadas por valores e atitudes democraticas, cidadas e emancipatdrias entre os sujeitos. O curriculo escolar
passa, entao, a ser visto como uma estratégia de trabalho pedagodgico produzido sob a finalidade de instituir
a democracia cultural, que, segundo Pérez Serrano e Guzman Puya consiste na “[...] posibilidad de que
cada cual viva y realice la cultura, mediante la actividad personal, la creatividad y la participacién” (2006,
p. 158). Logo, a forma de viabilizagao da democracia cultural no campo amplo da sociedade é também o
mesmo caminho para a constru¢ao de curriculos integradores na escola; exige-se dela a mobilizacao da
criatividade como modo de se renovar e reposicionar nas esferas sociais e a participagdo ativa dos sujeitos

como expressao da sua capacidade de engajamento comunitdrio, protagonismo e mudanga.

Um curriculo que se articule a repertdrios culturais da comunidade e com orientagao politica emancipatdria

Aprender cidadania, participagdo comunitaria e democracia sdo um processo que se dd na pratica
social em suas manifestacdes politicas e em suas diferentes dimensdes. Tal condi¢ao imprime uma
caracteristica fundamental a 16gica de fundamentagdo de curriculos que se orientem a cidadania, qual
seja a concepg¢ao de formacao politicamente referenciada. Sem o horizonte da critica social a partir de
uma problematizagdo politica que conduza a propria politizagao da experiéncia individual e coletiva na
sociedade a vivéncia da escola ndo alcanga as questdes formativas necessarias para dotar os sujeitos dos
elementos promotores do vinculo, da solidariedade, da mobilizacio, da resisténcia e da transformagio
social. Desse modo, a construgdo de curriculos para a cidadania critica se alinha a uma orientac¢ao politico-
ideoldgica emancipadora, encontrando em Paulo Freire, importante referente da constru¢ao do campo
conceitual e metodoldgico da Pedagogia Social, a pista de que um projeto de escola cidada nao pode se

situar em uma zona ideolédgica excludente (FREIRE, 2001).

A realidade contemporanea se apresenta como um complexo cendrio em que forgas conservadoras
empreendem uma investida ideoldgica através da midia e outros setores interessados em neutralizar a
op¢ao por uma escola politizadora. A for¢a pedagégica de escolas que formam protagonistas resistentes
ao projeto neoliberal e empoderados na luta pela igualdade de direitos mobiliza coletivos sensiveis ao

desenvolvimento comunitario na perspectiva emancipatdria.

No Brasil, em particular, emergem propostas de condicionamento do curriculo a um marco de
conteudos instrumentais que se pretendem neutros sob o argumento de que nao cabe a escola veicular
ideologias politicas (Projeto Escola sem Partido), assim como propostas de supressio do debate sobre género
no curriculo escolar, ambas as iniciativas vinculadas a agao de partidos e grupos de orientagao partidaria de
direita na qual se plasmam intencionalidades conservadoras, especialmente religiosas. A terceira versao da Base
Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2017) reflete a influéncia desses segmentos no governo pos-ruptura
democratica liderado por Michel Temer ao incorporar importantes pressupostos de ideologia conservadora e
liberal, como por exemplo, entre outros aspectos, no que concerne a retirada das referéncias ao debate sobre
género e orienta¢do sexual do curriculo da Educagao Basica, explicitando uma orientacao contraria ao papel
da escola em uma sociedade comprometida com a promogao e avan¢o dos Direitos Humanos em cendrios de

desigualdade social associada ao preconceito e discriminagdo diante da diversidade humana.

162 RECC, Canoas, v. 23, n. 3, p. 157-167, nov. 2018



Dimensdes socializadoras do curriculo na perspectiva de uma Pedagogia Social: algumas aproximagoes

Entre as principais estratégias das forcas neoliberais para imporem o dominio da légica de mercado
e consumo a sociedade encontra-se na neutralizacao de espacos de politizacao da sociedade. A inten¢ao
disso esta na ideia de levar a sociedade a acreditar que a saida para os problemas proprios da conjuntura
criada pelas consequéncias do regime neoliberal se encontra em propostas de natureza econdmica, ou
seja, ligadas a gestdo de recursos publicos e privados. O resultado dessa investida é que a populagdo passa
a refletir sobre os desafios sociais sob o prisma de cifras e percentuais que indicam acesso a dindmicas de
consumo e nao na perspectiva da conquista de direitos e da justica social. Desenvolvimento econémico
sem desenvolvimento civilizatério interessa apenas aos setores financeiros que lucram sobre a desigualdade

em suas varias facetas.

Sem atravessar essas questdes que rebatem diretamente a abordagem do contexto comunitario,
o curriculo escolar certamente servira aqueles interesses conservadores. Assim, é importante que nele
estejam pautadas as questdes e narrativas que traduzem a trajetoria de luta das comunidades na construgao
da cidadania, considerando-a como um conceito “[...] cujo contetido restringe-se ou amplia-se conforme a
for¢a dos movimentos sociais que a reivindicam. Os limites podem, assim, ser alargados pela participagdo

dos sujeitos interessados na conquista de direitos sociais [...]” (RIBEIRO, 2002, p. 124-125).

Sob essa perspectiva sociopedagdgica, o curriculo podera contribuir para que a escola se constitua,
dinamicamente, como comunidade de formagédo e espaco de formagdo paraa comunidade. Moratareconhece
que se trata de um processo que envolve, desde a Pedagogia Social Comunitaria, um conjunto de agdes
produtoras de aprendizagens participativas, ou seja, “[...] es necesario construir y consolidar contextos,
estructuras adecuadas y climas educativos de proximidad y confianza que ofrezcan oportunidades y
estimulos para el desarrollo de las capacidades y las habilidades participativas” (2014, p. 19). Freire sinaliza
a educacdo libertadora como proposta que incorpora os processos necessarios para o desenvolvimento
dessa formagao humana orientada para a cidadania e participa¢ao social em uma escola que na qual “[...] o

educador convida os educandos a reconhecer e desvelar a realidade criticamente” (FREIRE, 1985, p. 125).

Um curriculo que gere participagdo social precisa ser desenhado comunitariamente com base nos
repertdrios culturais locais e na vontade politica dos sujeitos. Fora desse horizonte, encontram-se as formas

de padroniza¢do nas quais o curriculo desdobra

[...] uma forma mecanica e autoritaria de pensar sobre como organizar um programa, que implica,
acima de tudo, numa tremenda falta de confianga na criatividade dos estudantes e na capacidade dos
professores! Porque, em ultima analise, quando certos centros de poder estabelecem o que deve ser
feito em classe, sua maneira autoritdria nega o exercicio da criatividade entre professores e estudantes.
O centro, acima de tudo, estd comandando e manipulando, a distincia, as atividades dos educadores e
dos educandos. (FREIRE; SHOR, 2008, p. 97).

Esses elementos fornecem a dire¢do de sentido a partir do qual a escola pode operar a conversao da
légica curricular por objetivos instrumentais para aquela em que a cidadania e experiéncia democratica
fundamentem o processo de planejamento, desenvolvimento e avaliagdo do curriculo. A perspectiva
dialdgica de Freire inspira a compreensdo da construgdo do curriculo como espago de intercambio de

experiéncias sociais, de problematiza¢ao da vida, de convergéncia de intencionalidades emancipatdrias,
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de construgdo coletiva do saber, de estimulo ao engajamento comunitario e de superagdo da dicotomia
entre saberes escolares e saberes culturais, entre educa¢do formal, ndo formal e informal. O curriculo,
desse modo, é um instrumento de praxis que articula a vivéncia dos sujeitos em seus multiplos cendrios
de aprendizagem com os objetivos de formacao perseguidos pela escola, valorizando as trajetdrias dos

mesmos nos processos educativos fora da escola e paralelos a ela.

Um curriculo que supere as dissocia¢des entre educagao formal e nao formal

Ao tecer consideragdes sobre as condi¢cdes e possibilidades educativas da Pedagogia Social
contemporanea, Caride Gémez afirma que “[...] muy poco de lo que parece deseable decir y hacer en nombre
delaeducacion puede sustraerse a su consideracion como una practica social [...]” (2009, p. 450). A assertiva
chama a atengéo para o fato de que o problema da formag¢do humana requer uma orientagdo de sentido
situada no campo sociopedagdgico sob o entendimento de que a ampla rede que configura as experiéncias
educativas em diferentes espacos e tempos da sociedade deve ser permanentemente redimensionada para
promover praticas integradas que facam convergirem entre si objetivos de cidadania, democratizagio do
conhecimento e animagdo sociocultural. Sob esse ponto de vista, as fronteiras que demarcam os ambitos
operativos da educagao nao consistem em fatores que tornem estaticos os movimentos que se ddo em
seu interior a partir das especificidades proprias de cada um. Em uma perspectiva curricular aberta, a
escola é vista como ldcus de experiéncias e construcio de saberes que transcendem os campos disciplinares
tradicionais e se vinculam a um conjunto de aprendizagens sociais que, na sistematizagao classica de

Coombs (apud TRILLA, 2008), correspondem aos ambitos nao formais e informais.

As categorias de educagdo formal, ndo formal e informal sdo construtos tedricos que emergiram
em um contexto histérico especifico do final da década de 1960. Nesse contexto, organismos politicos e
sociais sugeriam a necessidade de corresponder as demandas sociais da educagao através de mecanismos
educativos situados fora do marco escolar, visto que a escola passou a ser alvo de criticas quanto a sua

finalidade formativa.

Coombs define, conforme Trilla (2008), a Educagdo Formal como os processos altamente
institucionalizados, cronologicamente graduados e com uma hierarquia que compreende a seriagao escolar
dos primeiros anos de educacio infantil até os dltimos da universidade; a Educagdo Nao Formal como o
conjunto de atividades que, embora formalizadas e com intencionalidade educativa explicita, sdo realizadas
fora do sistema educativo oficial; e a Educagdo Informal como “um processo que dura a vida inteira em
que as pessoas adquirem e acumulam conhecimentos, habilidades, atitude e modos de discernimento por
meio de experiéncias didrias e de sua relacao com o meio” (COOMBS, 1975, p. 27 apud TRILLA, 2008, p.
33). Em face dos objetivos especificos do trabalho, nesse texto, ndo sera debatida as dissonancias em torno
do uso da adjetivagdo negativa para classificar as praticas educativas fora da escola. Recomenda-se, para tal

fim, a leitura de Sirvant, Toubes, Santos, Llosa e Lomagno (2006) e Severo (2015).

Os processos educativos formais e nao formais sdo diferenciados e especificos, e a distingdo entre
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0s mesmos nao se justifica em virtude de critérios metodologicos, ja que, atualmente, a transposicao de
metodologias entre um e outro tipo de educagao ocorre com maior fluxo, embora haja uma maior abertura
para a utilizacdo de metodologias mais flexiveis nas praticas ndo formais, dada sua natureza dindmica.
Tais processos também ndo se distinguem em face de critérios estruturais. Esses ultimos implicariam na
definicao do tipo de educagdo quanto a sua localizagdo na estrutura administrativa dos sistemas de ensino.
Se a pratica estivesse fora do ambito dessa estrutura seria ndo formal e, por conseguinte, caso se inscrevesse
em seus dominios, seria formal. Dessa forma, o formal seria escolar e o ndo formal, consequentemente,

seria nao escolar.

A distingdo entre os ambitos educativos é importante para estabelecer as finalidades das institui¢oes
que desempenham diferentes papéis na sistematizagdo da tarefa educativa em sociedade, mas ndo podem
incorrer na restricao da instituicao escolar a transmissdo de contetidos académicos em seu curriculo. A
experiéncia internacional de paises europeus, em especial da Espanha, mostra os importantes impactos
positivos da insercdo das praticas de Educagao Social nos curriculos das escolas basicas, o que se

concretizaria em uma Educag¢ao Integral.

Hay que salir del exclusivo modelo centrado en la escuela y “articular canales de cooperacién entre
todos los otros contextos” -la familia, el mal llamado «no formal» y el entorno. La escuela, una vez mas, ha

de insistir en salir al encuentro de otros dmbitos educativos (ESTEBAN, 2004, p. 25).

A Educagdo Social naescola, como manifestacao de processos de socializagdo muitas vezes concebidos
como nao formais, representa um exemplo concreto de projetos institucionais que aliam conteudos
académicos a conteudos para a socializagdo e integragdo dos sujeitos visando seu desenvolvimento coletivo,
ético e politico. Os conteidos académicos sao compreendidos, na verdade, como parte dos recursos a
servico da finalidade socializadora da escola. Esteban sublinha que a Educagdo Social em contextos
escolares consiste em uma mediagao conceitual e pratica que pode “[...] facilitar la integraciéon de distintos
entornos educativos y aproximar sus respectivos proyectos formativos y las influencias pedagogicas que

provienen de diferentes ambientes” (2004, p. 125).

Nesse cenario, o desenvolvimento curricular é levado a se complexificar na medida em que o
proposito das aprendizagens na escola se vincula ao universo de praticas formativas experimentadas pelos
sujeitos e aos curriculos culturais, inclusive aqueles que emergem das midias, configurados nessas vivéncias
interpessoais, transformando-se em um processo de permanente praxis na interlocu¢ao entre diferentes
saberes e praticas, renova¢ao do sentido de formagdo humana em uma sociedade marcada pela pluralidade
de oportunidades de aprender e ensinar e pelos imperativos da cidadania que motiva a constru¢ido de uma

sociedade mais igualitaria e justa.

Consideragoes finais

O desafio de instituir curriculos escolares orientados a formagao para a cidadania envolve

a reflexdo sobre a fun¢do da escola em um contexto marcado pelas contradigdes do capitalismo e seu
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potencial formativo para instaurar processos civilizatorios que integrem os sujeitos e promovam a coesao
social em torno de projetos para o desenvolvimento comunitario em face de um ideal emancipatoério. Ao
longo do texto, buscou-se assinalar algumas possibilidades de abordagem dessa problematica com base
em referenciais da Pedagogia Social. Considera-se que a Pedagogia Social dispde de importantes saberes
praxioldgicos que ajudam a construir e reconstruir a trama curricular na escola em que se ligam diferentes
conhecimentos, experiéncias e linguagens sob o propdsito da formagdo humana para a cidadania, validando

uma concepg¢do mais ampla sobre o proprio significado de cidadania no horizonte do neoliberalismo.

Compreendendo-a ndo somente como modo de regulacdo da vida social pelo Estado, mas como
sintese da luta de movimentos sociais por garantias diante das contradi¢des e antagonismos da sociedade,
aponta-se que a agenda das instituigdes escolares necessita se compactuar aos interesses das lutas populares
por justica social, pois seriam elas “[...] desde que potenciadas pelas dissensdes internas das classes
dominantes nos planos nacionais e internacionais, o fator determinante no processo global de criagao de
direitos na sociedade capitalista” (SAES, 2003, p. 20). O curriculo é, sem duvidas, uma das principais esferas
da organizacao do trabalho pedagégico na escola em que se situam as possibilidades dessa intervencao

educativa comunitariamente referenciada.

Os saberes e praticas da Pedagogia Social evocam o sentido de um curriculo em que os objetivos
nos quais ele estd subscrito se desdobrem em propostas e iniciativas que impulsionem “[...] diversas
educaciones: Ambiental, Intercultural, del Consumidor, para la Paz y la Comprension Internacional, la
Democracia, el Desarrollo, la Salud, para la igualdad de género, etc” (CARIDE GOMEZ, 2009, p. 463).

E, portanto, a incorporacio da perspectiva mais ampla de formag¢do humana e de cidadania aportada
pela abordagem sociopedagdgica do curriculo que explicita as possibilidades de dialogo entre os estudos
curriculares e a Pedagogia Social, em vias transversais, abertas e complexas para pensar formas de sele¢ao,
sistematizagdo, desenvolvimento e avaliacao de saberes e praticas na escola que formem o sujeito cidadao

politicamente engajado no projeto de emancipagdo humana.
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