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Resumo: Este artigo apresenta reflexdes tedricas acerca do campo educacional na p6s-modernidade e as contribuigoes
do método da cartografia social para as pesquisas em educagdo, considerando a formagao de professores/as-
pesquisadores/as. Tem como objetivo central discutir as contribuicdes e as implicagdes do método cartografico para
os processos formativos no campo educacional, perpassando: a génese do método cartografico e suas principais
caracteristicas; a diferenciagdo da cartografia tradicional e da cartografia social; o papel do professor/a-pesquisador/a
no método cartografico; os principios basicos da pesquisa cartografica; e os desafios que se apresentam no campo
educacional, em especial da pesquisa qualitativa em educa¢ao. Como perspectiva metodoldgica, foi utilizada a
pesquisa bibliografica, a fim de apresentar o método, sua génese e contribui¢des para um fazer implicado/engajado
no campo educacional a partir do didlogo teérico. Diante desses didlogos, apontamos que o método cartografico
contribui para a formagdo de professores/as-pesquisadores/as no sentido de promover o processo formativo e
autoformativo a medida que nos desloca a pensar e a experimentar novas decisdes metodoldgicas de modo a buscar
singularidades, narrativas contextuais e inventivos caminhos na aventura de pesquisar. Estes processos descritos em
pistas implicam em buscar saidas para escapar de grades e narrativas homogeneizadoras e correr riscos ao deslocar
pontos de vista tidos como certos e adequados as decisdes metodoldgicas adotadas, e que nos possibilite contagiar
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tantos outros/as pesquisadores/as, que, como nos, buscam novos caminhos e novos olhares na pesquisa em educagio.

Palavras-chave: Formagdo do Professor-pesquisador; Pesquisa em Educagdo; Método Cartografico.

Abstract: This paper shows theoretical reflections about the educational field in postmodernity, and the
contributions of the social cartography method for research in education, considering teacher/researcher education.
It aims to discuss the contributions and implications of the cartographic method for the formative processes in the
educational field thoroughly the analysis of following aspects: the genesis of the cartographic method and its main
characteristics; the difference of traditional cartography and social cartography; the role of the teacher/researcher
in the cartographic method; basic principles of cartographic research and the challenges that are presented in the
educational field, especially in educational qualitative research. As a methodological perspective, the research was
based on a bibliographical approach in order to present the genesis and your contributions to the way of doing
involved/engaged in the educational field from the theoretical dialogue. In view of these dialogues, we point out that
the cartographic method contributes to the education of teachers/researchers in the sense of promote the formative
and self-formative process as move to think and experiment with new methodological decisions and to search for
singularities, contextual narratives and inventive paths in the adventure of researching. These processes described in
clues imply to seek out ways to escape grids and homogenizing narratives for to take risks displacing points of view
considered correct and appropriate to the methodological decisions adopted, and that enables us to infect so many
other researchers, as much like us, that we seek new paths and new looks in education research.

Keywords: Teacher/Researcher Training; Educational Research; Cartographic Method.

Introducgao

O texto em tela apresenta reflexdes iniciais acerca do campo educacional na pés-modernidade e
as contribui¢des do método da cartografia para as pesquisas em educagdo, considerando a formagao de
professores/as-pesquisadores/as. Assim, esses escritos constituem-se como um ensaio tedrico vinculado aos
esforcos coletivos e as atividades desenvolvidas em nossas pesquisas colaborativas. Por meio de Ateliés de
pesquisa, a proposta deste texto é langar pistas e experimentar o deslocamento de pontos de vista acerca da
formagao de pesquisadores/as da area educacional na utilizagao do método cartografico e suas implicagdes
para as pesquisas em educacao, visando vivenciar, experimentar métodos e dispositivos que nos possibilite
contagiar tantos outros/as pesquisadores/as, que, como noés, buscam novos caminhos e novos olhares na
pesquisa em educagdo. Enfim, realizar o movimento que se traduz no convite de Marisa Vorraber Costa
(2002, p.11): “[...] contribuir para multiplicar e matizar a gama de olhares e de abordagens investigativas

na educagio”.

Este foi o desejo que nos moveu ao conceber os Ateliés de Pesquisa como dispositivos de construgao
de dados que se configuram como espago de troca de experiéncias formativo-emancipatorio, pois é possivel
articular vivéncias, saberes e agdes que, em um processo de colaborac¢ao, produz transformacao e contribui
para o empoderamento dos sujeitos. Foi nessa perspectiva que os operacionalizamos, considerando a
abordagem aberta a experimentacgdes e a potencializar a escuta dos sujeitos e suas reflexdes produzidas
a partir da experiéncia vivenciada nos Ateliés, como nos apontam Silva e Filho (2015). Temos, pois,
questionado-nos a respeito das diversas perspectivas epistemologicas que configuram os métodos em

educacao e, consequentemente, o processo formativo de professores/as-pesquisadores/as.

Nesse sentido, o método da cartografia social, em uma perspectiva pds-critica e pos-estruturalista,
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conforme Meyer e Paraiso (2014), tem sido elemento de forte problematizagdo em relagdo as amarras e aos
arranjos que os métodos mais tradicionais tém ocasionado no contexto da pesquisa educacional. Assim,
quais contribuigoes e implicagées o método cartogrdfico potencializa no dmbito da formagdo de professores/
as-pesquisadores/as? Nao pretendemos responder a essa questdo de maneira finalistica, mas pretendemos

problematizar o debate académico educacional a partir de nossas interpretagdes e inquietagdes coletivas.

Desse modo, temos como objetivo central discutir as contribui¢des e as implicacdes do método
cartografico para os processos formativos no campo educacional, perpassando: a génese do método
cartografico e suas principais caracteristicas; a diferenciagdo da cartografia tradicional e da cartografia
social; o papel do professor/a-pesquisador/a no método cartografico; os principios basicos da pesquisa
cartografica; e os desafios que se apresentam no campo educacional, em especial da pesquisa qualitativa
em educagdo. Para atender a esses propositos, o texto foi dividido em trés pistas, quais sejam: Pista 1 — A
génese do método cartografico; Pista 2 — Principais caracteristicas do método cartografico: o hddus-meta;
Pista 3 - Principais contribuicdes do método cartografico para as pesquisas em educagdo: formagao de

professores/as-pesquisadores/as.

Para iniciar nossa incursao no tema, dialogamos com Paraiso e Oliveira (2012), os quais afirmam
que “os olhos de um cartografo sdo muitos e, acreditem, nao precisam estar nem mesmo no rosto, espalham-
se por todo corpo - ndo hd pontos fixos, ndo ha uma unidade principal, uma raiz, um encadeamento,
uma ordena¢ao” (p.170). A centralidade da cartografia convida-nos para a atengdo sensivel e a percepgao
de subjetividades, das efemeridades, transitoriedades do territorio habitado, acompanhando um campo

dindmico, que ¢ a realidade.

Para os autores supracitados, o olhar cartografico, ao enxergar proposi¢des educacionais, sujeitos e
objetos escolares, matérias e disciplinas, por exemplo, choca-se com o ja feito. “O atravessamento obliquo do
olhar cigano traz a tona que coreografia, passos e bailarinos nao sdo dados de antemao, ndo estao na escola
ou em qualquer outro lugar pedagdgico, emergem do problema criado” (PARAISO; OLIVEIRA, 2012, p.
170). Portanto, para as autoras, o que esta em jogo na pesquisa transforma-se, por sua vez, em uma unidade
impossivel, porque as formas e os conteudos pedagégicos sdo esvaziados de elementos representacionais e de
generalidade universal, permite-nos interrogarmos sobre a especificidade, a particularidade e a contingéncia
de suas existéncias no cotidiano escolar. Esse aspecto ¢, para a cartografia, uma vantagem, porque visa o
estudo de questdes nao generalizaveis como sendo menos um limite e mais uma vantagem a ser explorada,
uma vez que a produ¢ao do conhecimento estd centrada em contextos especificos, nas micropoliticas
do cotidiano, complexas, multifacetadas, as quais impedem simplificagdes, mas, por outro lado, convida
e desafia a oportunizar a transferéncia de saberes para outros contextos de caracteristicas semelhantes.
(GASTALDO, 2014).

Os olhares na cartografia sdo conceituados nas pesquisas como olhares caleidoscopicos®. Tomamos a
concepgao de lentes caleidoscopicas/olhar caleidoscopico por considerar o dinamismo da realidade, suas

brechas e suas frinchas que nao sdo percebidas se o olhar nao acionar a perspectiva caleidoscépica. Haja

* O objetivo de um olhar caleidoscépico na pesquisa é de através da luz (para nés, o olhar do/a pesquisador/a), apresentar
reflexos de cada movimento e de cada combinagio variada do fendmeno observado.
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vista que no caleidoscopico a visdo nao ¢ linear, nem de um tnico ponto. Ao contrario, multiplica-se,
muda de lugar, aparece de diversas perspectivas, pois nos importa os movimentos das praticas pedagogicas
dos docentes a serem cartografados, mapeados. A cada movimento, formam-se combinag¢des distintas,
aparecem as contradigdes, as linhas de fuga. As multiplicidades fazem-se presentes na realidade e precisam
ser observadas, captadas. A aten¢do do cartégrafo funciona, pois, como um olhar caleidoscdpico/lentes
caleidoscopicas para ler a realidade e analisar os dados. Devemos, portanto, estar atentos a tudo sem
um olhar fixo, mas, a0 mesmo tempo, pousar a atengdo para perceber o campo e selecionar elementos
significativos, sem deixar de estarmos atentos e abertos aos demais acontecimentos. Em sintese, a atengao
desdobra-se a cada encontro em campo, no “cultivo dos dados”, como nos propode a cartografia, numa
sintonia fina com o problema (KASTRUP, 2015).

Nesse sentido, acreditamos que a escola e os demais espagos formais e nao formais de educagao, que
sao foco da formagdo de professores e da pesquisa educacional, constituem-se como espagos educativos,
conforme afirma Cunha (2010), marcados e demarcados pelas relagdes sociais e de poder e suas constantes
oscilagoes e permanéncias. Essas marcas do dinamismo do espago escolar possuem potencialidades,
haja vista a andlise a partir do método cartografico e sua preocupagao com a constituigdo dos diversos

movimentos e poderes que podem ser cartografados.

Diante da preocupagao com os diversos espagos educativos, temos tido desassossegos em relagao
aos processos formativos no ambito da profissionalizagdo docente em sua articulacdo ensino/pesquisa.
Gatti (2010) aponta para a problematica dos cursos de formac¢ao de professores no pais afirmando suas
ineficiéncias quanto a sua organizagdo disciplinar e o distanciamento entre ensino e pesquisa. A autora
afirma que a formacgdo de professores/as-pesquisadores/as em uma perspectiva dialdgica entre ensino
e pesquisa esbarra na departamentalizacdo dos cursos e nos conhecimentos construidos de maneira
fragmentada na educagdo. Para nds, esses aspectos evidenciam a necessidade e a relevancia de interpor
o método cartografico como alternativa a disciplinaridade e como fomento a processos formativos
rizomaticos, pressupondo que os sujeitos constituem suas identidades a partir de diferentes observagdes
e conceptualizagdes que sdo flexiveis e instaveis e questionam constantemente as estruturas pré-dispostas

nos processos educativos/formativos.

Perante as incursoes feitas, adentraremos no exame das pistas nas quais problematizaremos o método
cartografico nos processos formativos de professores/as-pesquisadores/as. Assim, as pistas constituem-
se de caminhos, indicios tedricos que buscam interpretar as problematicas relacionadas a cartografia
enquanto metodologia na pesquisa e pratica na formagdo de professores. Na pista 1, esclareceremos
algumas implica¢des e contribui¢des, de modo sucinto, da génese do método cartografico e do paradigma

epistémico que o sustenta.

Pista 1 - A Génese do método cartografico

Ao longo de séculos, a cartografia era tida como ciéncia e como arte, enquanto simbolo do saber
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erudito e das representagdes de mundo e de poder daqueles que o detinham historicamente. Com o advento
da modernidade, ela ganha status social ao se tornar uma marca da precisao de dominagdo dos estados
nacionais para, por fim, passar a ser demarcada pela quantificagdo, aproximando-se dos pressupostos
positivistas do cartesianismo e da consolida¢ido das chamadas “ciéncias modernas”. Na contemporaneidade,
as perspectivas pos-criticas repensam o papel da cartografia como produtora de conhecimento e, também,
reorienta seus estudos no sentido de redefinir os usos e a quem servem tais produgdes, desvinculando-se
de uma produgdo de conhecimentos em uma escala macroespacial para se vincular a outras cartografias,
a cartografias menores, periféricas, singulares e plurais. (BARATA, 1997; MARTINELLI, 1998,1999;
VIEIRA, 2015). Deleuze e Guattari (1997) sdo os precursores no estudo da cartografia social partindo da
representacao do mapeamento da subjetividade a partir da “teoria dos rizomas”, o qual tem como objetivo
mostrar que tudo esta conectado e em movimento constante. Na cartografia social, os elos constroem-
se por meio da subjetividade, e os espagos sociais sao demarcados constantemente por novos arranjos

territoriais.

Importa ressaltar, como apontam Filho e Teti (2013), a diferenca entre a cartografia tradicional
e a cartografia social. A tradicional ou cartesiana encontra-se ligada ao campo de conhecimento da
Geografia e busca ser um conhecimento preciso, fundado em bases matematicas, estatisticas, contando
com instrumentos e técnicas sofisticadas. Sua especialidade é tracar mapas referentes a territdrios, regides
e suas fronteiras, suas demarcagdes, sua topografia, seus acidentes geograficos, como pode, ainda, tratar da
distribui¢do de uma popula¢ao em um espago, mostrando suas caracteristicas étnicas, sociais, econdmicas,
de saude, de educagio, de alimentagao, entre outras. Nesse sentido, o mapa é concebido como representagdo
de um territdrio e das caracteristicas de uma populagdo, ¢ um instrumento fundamental da Geografia fisica

e da Geografia humana, a Demografia. Entretanto, para a cartografia social,

[...] a importincia do mapeamento ndo estd no desenho em si (formato), mas no significado (na
subjetividade) do objeto representado, pois a sua representagido é pautada num contexto relacional, ou
seja, faz parte de um cotidiano interativo do sujeito que mapeia o seu proprio espaco vivido. Com o
resultado dessa interagdo é possivel mapear conceitos sociais como: problemas ambientais, situagdo de
conflitos, transporte escolar, trabalho, lazer, histdrias de vida e entre outros. (LIMA; COSTA, 2012, p. 85).

Isto é, cartografia como linguagem, que nao corresponde necessariamente ao pensamento euclidiano
do espago geografico e que visa a uma Cartography of Reality (WOOD, 1978) e a uma Cartografia Social
(PAULSTON; LIEBMAN, 1994) na sociedade brasileira. Essa concep¢ao da Cartografia enfatiza menos o
radical carto (isto é, mapa no sentido técnico e oficial do termo) e mais o radical grafia (mapeamento e uso
de uma linguagem grafica), de acordo com a defini¢do do mapa como “representagao grafica que facilita a
compreensdo espacial de coisas, conceitos, condi¢des ou acontecimentos no mundo humano” (HARLEY;
WOODWARD, 1987). O espago néo seria expresso pela fria geometria das distancias fisicas estabelecidas
pela escala de um mapa, mas de acordo com fatores como tempo, decisdes, preferéncias e outras visoes

subjetivas.

Langlois e Denain (1996) observa que a Cartografia como anamorfose, sem forma, tem como

objetivo adaptar o mapa nao a realidade fisica, mas a realidade percebida. Em vez de ser considerado um
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modelo da realidade geografica, o mapa torna-se um documento de comunicagao! Mapa verbalizado tanto
com a linguagem escrita, quanto com a imagética em uma configuragdo textual hibrida, semidtica, cujos

sentidos vao sendo cartografados pelos sujeitos da pesquisa e pesquisadores/as envolvidos/as.

Diante disso, interrogamo-nos: O que seria um campo de pesquisa pds-critico/pds-estruturalista?
Quais as contribui¢oes da cartografia social como campo de produ¢ao do conhecimento? Para Paraiso
(2004), as teorias pos-criticas realizam, no campo educacional brasileiro, substitui¢des, rupturas e
mudangas de énfases em relagdo as pesquisas criticas e positivistas. Elas utilizam uma linguagem que
recebe influéncias da chamada “filosofia da diferen¢a’, do pos-estruturalismo, do pés-modernismo, da
teoria queer, dos estudos feministas e de género, dos estudos multiculturalistas, pds-colonialistas, étnicos,

ecologicos etc.

Do ponto de vista do paradigma que sustenta essa transformag¢do do método cartografico, realizamos
uma analogia a partir dos estudos de Bauman (2002) nos quais o autor afirma que as configuragdes dos
ideais de sociedade transitaram do paradigma moderno (estavel, duradouro, homogéneo) para o da
modernidade liquida (fluido, instantdneo, heterogéneo). Do ponto de vista do método, acreditamos que
essas transformagdes também ocorreram na configuragio epistémica das ciéncias humanas, transitando
para paradigmas pos-criticos como o da cartografia social, que se preocupa com os movimentos e a

diversidade da configuracdo dos espagos sociais de maneira fluida.

A génese do método cartografico implica, entao, em entendermos os movimentos dos paradigmas
da ciéncia e do conhecimento nos processos de formagdo dos professores/as-pesquisadores/as, provocando
rupturas e resisténcias que contribuem para a compreensao da/s realidade/s educativa/s. A intengdo dessas
provocagdes de cunho cartografico é entender a configuracao dos espagos educacionais por meio de suas

oscilagoes e seus movimentos permanentes.

No Brasil, as pesquisas com o método cartografico na pesquisa qualitativa sdo recentes e datam de
2005, sobretudo, quando os objetivos dos estudos apontam para o acompanhamento de processos e de
produgdo de subjetividades. Destacam, ainda, que essa metodologia vem sendo praticada em pesquisas
voltadas para as dreas das ciéncias da saude coletiva, sociais e humanas. O destaque brasileiro da-se em
2009 com a publicagao do livro intitulado Pistas do método da cartografia: pesquisa-intervengdo e produgdo
de subjetividade, organizado por Eduardo Passos, Virginia Kastrup e Liliana da Escdssia. Em 2014, foi

publicado o segundo volume, dessa vez organizado por Eduardo Passos, Virginia Kastrup e Silvia Tedesco.

Pista 2 - Principais caracteristicas do método cartografico: o hodus-meta

A pesquisa qualitativa nessa abordagem epistémica pos-critica e pés-moderna ainda ¢ muito recente
nas ciéncias da educacio e nos convida a arriscar, a explorar, a aprender, a (des)aprender, a experimentar,
oportunizando os resultados dessas pesquisas que trazem contextos especificos, cuja abordagem “tedrico-
metodologica é flexivel” (GASTALDO, 2014).

E Deleuze quem delineia um novo cartégrafo, onde coloca a cartografia como método para
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desemaranhar as linhas de um dispositivo, tal qual se desfaz um novelo. Desemaranhar as linhas de um
dispositivo é, em cada caso, tragar um mapa, cartografar, percorrer terras desconhecidas; é o que Foucault
chama de ‘trabalho de terreno. E preciso instalarmo-nos sobre as préprias linhas, nio nos contentando
apenas em compor um dispositivo, mas, também, atravessa-lo, arrasta-lo, de norte a sul, de leste a oeste ou
em diagonal (DELEUZE, 2005, p.1).

E preciso reiterar que na Cartografia nio ha uma obediéncia a esquemas pré-moldados, mas uma
adequagdo a pistas que emergem conforme imersao no campo. A cartografia pressupde uma orientagdo do
trabalho do professor/a-pesquisador/a que nao se faz de modo prescritivo [regras prontas-meta-hddus],
objetivos previamente definidos, estabelecidos e fixos; entretanto, isso ndo significa uma agdo sem diregao,
ao contrario, ¢ um caminhar que se faz por pistas que orientam o percurso da pesquisa, atentos ao percurso
e ao processo e seus efeitos. Desse modo, afirma um hodus-meta cujas pistas dao a diretriz que orientam o
percurso da pesquisa, considerando sempre os seus efeitos sobre o objeto da pesquisa (PASSOS; BARROS,
2015, p.17).

Nesse sentido, as pistas sao importantes porque servem de encalgos no andamento da pesquisa
e oportunizam o estabelecimento de trajetérias. Outra consideragdo importante, no que tange a esse
método, é que ndo ha coleta de dados como nas abordagens tradicionais, mas, sim, uma produgao deles.
Parte-se do pressuposto que a coleta de dados implica em algo que ja estd pronto para ser transposto. Ja a
constru¢ao ou produc¢ao permite e oportuniza uma matura¢ao mediante distintas e complementares agoes,
como territorializagdo, desterritorializacdo e, consequentemente, uma reterritorializa¢do, constituidas
pelos constantes movimentos dos sujeitos e dos fendmenos a serem cartografados. Os principios basicos
da pesquisa cartografica sdo: conectividade, heterogeneidade e multiplicidade. A pesquisa cartografica
trabalha com pistas e ndo com objetivos pré-definidos. Esse tipo de pesquisa tem como eixo cartografar
elos, conexdes, e ndo o fendmeno em si. Quando falamos em territdrio nesse tipo de pesquisa, estamos nos
referindo a um espago de conflitos, um espago heterogéneo, tensionado, onde nao ha fronteiras rigidas,
pois tudo se constroi no processo (PASSOS; BARROS, 2015).

O professor/a-pesquisador/a passa a ser mediador das interagdes, pois os participantes sao
coautores do processo. O professor/a-pesquisador/a vai na perspectiva de intervir na realidade a partir
dessa construgdo do mapeamento de elos e conexdes. A pesquisa cartografica quebra com os paradigmas
tradicionais por nao ter necessidade de se enquadrar em uma abordagem, pois nenhuma da conta de sua
complexidade. Importante destacar que as visualidades acontecem dentro do territorio, pois na pesquisa

cartografica é preciso acontecer o movimento de territorializagao, desterritorializagao e reterritorializagao.

O conceito de territorio e, consequentemente, suas implicagdes (territorializagao, desterritorializagao
e reterritorializagdo - TDR) sdo tomados a partir da renovagao critica da Geografia nos anos de 1970
e aprofundado no ambito das ciéncias humanas e sociais pelos fildsofos Deleuze e Guattari. Tanto
para a Geografia como para as reflexdes filosoficas do método cartografico, apesar de seus diferentes
objetivos, a TDR ¢ sustentada pela concepgao de que nao existe desterritorializagdo desconectada de uma

reterritorializagdo, ou seja, sdo constantes movimentos de transformagéo e ruptura das subjetividades dos
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sujeitos no ambito das tessituras das relagdes de poder. Assim:

A fungio de desterritorializagio: D é 0 movimento pelo qual “se” abandona o territério. E a operagdo
da linha de fuga. Porém, casos muito diferentes se apresentam. A D pode ser recoberta por uma
reterritorializacdo que a compensa, com o que a linha de fuga permanece bloqueada; nesse sentido,
podemos dizer que a D é negativa. Qualquer coisa pode fazer as vezes da reterritorializacdo, isto é, “valer
pelo” territério perdido; com efeito, a reterritorializagdo pode ser feita sobre um ser, sobre um objeto,
sobre um livro, sobre um aparelho, sobre um sistema [...] (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 224).

Nesse sentido, para a cartografia social, o territério configura-se como espago a ser cartografado,
mas nao de uma maneira tradicional como mapas cartesianos: o territorio aqui se desenha e se redesenha
de maneira constante pelas subjetividades, pelas mudancgas, pelas relagdes que os sujeitos constituem, como
simbolos e representagdes. Isso significa que o territorio e a TDR nao sao espagos materializados, mas, sim,

subjetivizados.

Compreendemos que, para a formagao de professores/as-pesquisadores/as, o método cartografico e
suas implicagdes sob o ponto de vista da TDR possibilitam o entendimento da escola e dos demais espagos
educativos como uma conjuntura ou rede de relagdes em constante redefinigdo espacial, pois os conflitos,
os interesses e as intencionalidades dos sujeitos tencionam permanentemente as suas subjetividades no

entremeio das relagdes sociais estabelecidas culturalmente.

Além disso, ao tratarmos dos dados na pesquisa cartografica salientamos que a cartografia nao lida
com “dados” no sentido mais tradicional do termo, mas gera efeitos, e, portanto, a analise do processo ¢é
fundamental, ainda que nao seja exercida sobre dados no sentido literal, mas sobre o conhecimento gerado
como ato criador, tanto na objetividade quanto na subjetividade baseada nas experiéncias cotidianas em

que sujeito e objeto definem-se mutuamente, um em fungao do outro.

Nesse sentido, o0 método cartografico contribui para a formagao de professores/as-pesquisadores/
as no sentido de promover olhares que focalizem as dinamicas dos processos educacionais enquanto
rizomas, ou seja, como pontos oriundos dos diversos movimentos e oscilagdes dos processos de TDR que

se ramificam e se conectam constituindo dimensdes. Dessa maneira:

Nao se deve confundir tais linhas ou lineamentos com linhagens de tipo arborescente, que sdo somente
ligages localizaveis entre pontos e posi¢des. [...] O rizoma se refere a um mapa que deve ser produzido,
construido, sempre desmontavel, conectavel, reversivel, modificavel, com multiplas entradas e saidas,
com suas linhas de fuga. Sdo os decalques que é preciso referir aos mapas e ndo o inverso. (DELEUZE;
GUATTARI, 1997, p. 32-33).

Portanto, ¢ possivel inferir que a formagao de professores/as-pesquisadores/as a partir da perspectiva
da cartografia social pressupde o entendimento do sujeito professor/a-pesquisador/a como produtor e ao
mesmo tempo cartografo de rizomas de uma realidade ou de um processo ao qual se dedica a mapear.
E um sistema de reconhecimento das oscilacdes e das conexdes e autoreconhecimento nesse mesmo
processo. Dessa maneira, acreditamos que a cartografia social provoca uma ruptura no distanciamento
entre pesquisador/teoria e os espagos educativos, pois os sujeitos passam a se reconhecer nos processos
rizomaticos e também passam por processos de TDR ao longo da pesquisa e da sua trajetdria formativa,

implicando um olhar coletivo com os territorios cartografados e seus sujeitos.
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Pista 3 - Principais contribui¢des do método cartografico para as pesquisas em educagio: formacio de

professores/as-pesquisadores/as

A contemporaneidade traz novos ares para a educagdo escolar a partir do principio do saber
solidario, contextualizado e emancipado, procurando incorporar o inesperado, o movimento, o
acontecimento, o devir. E para essa realidade que precisamos formar os profissionais da educacio, tomando
como foco as agdes que levem ao aperfeicoamento profissional para o desenvolvimento de um alto nivel
de ensino, considerando o contexto e as diversidades que nele se alojam. Assim, a profissionaliza¢ao dos/
das educadores/as passa necessariamente pela contextualiza¢ao da agdo docente em circunstincia, que se
traduz em uma necessaria expansao-inser¢ao fisico-geografica da graduagao e da pés-graduagao voltada

para as necessidades especificas do local e da profissio.

A emergéncia de novos olhares e enfoques epistemoldgicos, como os da cartografia social, aos
poucos passam a influenciar tanto a formagao como a pratica docente e, consequentemente, a formagao
de pesquisadores/as em educagdo. Estar ciente desse campo de batalha epistemologico faz parte da
agenda formativa dos professores, vai de encontro a racionalidade da ciéncia moderna, haja vista que os/
as pesquisadores/as necessitam interrogar-se sobre o significado da ciéncia que fazem. A ciéncia, portanto,
esta integrada em um processo social, econdmico e politico, é uma pratica social entre outras, marcada pela
sociedade em que se situa e que reflete todas suas ambiguidades e contradigoes. (GAMBOA, 2012). No
paradigma cientifico da modernidade, a ciéncia ¢ vista como um conhecimento racional, universal, que aspira
a formulagdo de leis, a luz de regularidades observadas, com vistas a prever o comportamento futuro dos
fendmenos. Dai 0 mundo mecanicista do racionalismo cartesiano e da mecanica newtoniana reduzindo a
complexidade do mundo a leis simples de um conhecimento utilitario e funcional que, aos poucos, avangou

de um estudo da natureza para o estudo da sociedade.

Conforme Cavalcanti, Brussio e Tourinho (2006), é fundamental tensionar e radicalizar a critica a
neutralidade cientifica e ao objetivismo, abrindo-se para a compreensao da pesquisa que intervém sobre a
realidade como ponto de partida-chegada, para além de descrever, representar e constatar essa realidade.
Assim, visa a alteragdo da realidade seja qual for ela, da menos potente, micro, a ampla poténcia, macro.
Objetiva, ainda, deixar a mostra as contradig¢des, os jogos de forgas e os atravessamentos que se constituem

no campo da pesquisa.

Romper com esse modelo de racionalidade técnica que os documentos oficiais ndo conseguem
(MIRANDA, 2006) perpassa pela inclusao no contexto da formacao inicial e continuada de cursos que
garantam um olhar diferenciado para o contexto da sala de aula e da escola e busquem uma relagdo entre
teoria e pratica pautada em diversos olhares que atravessem o linear, fazendo uma composi¢do mais obliqua
em que os diferentes sujeitos, contextos, consigam ser percebidos, o que propde o olhar cartografico,

conforme ja explicitado.

Diniz-Pereira (2002) também ressalta a importancia de se quebrar a hegemonia dos métodos
tradicionais e conservadores dos cursos de formacao docente no sentido de se fazer outras propostas que

oportunizem a criacdo de modelos coletivos, colaborativos e criticos, e aponta como articulador dessa
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mudanca a formac¢ao do professor/a-pesquisador/a. Formagao essa que tem sido discutida por diversos
autores tais como Ludke (2001), N6voa (1992), Tardif (2002), André (2006).

Pensar em um olhar caleidoscopio, que nele nos incluimos, para a formagado de professores/as, pode
nos ajudar a refletir sobre os fendmenos que acontecem no contexto escolar, no sentido de superagao da
racionalidade técnica a uma reflexdo que ndo pode ser espontanea nem pragmatica, mas que deve estar
orientada com embasamento cientifico e critico (TARDIF, 2002). Ou seja, esses olhares caleidoscopios

acompanhados de reflexdo podem contribuir para

problematizarem, analisarem, criticarem e compreenderem suas praticas, produzindo significado
e conhecimento que direcionam para o processo de transformagdo das praticas escolares. Todavia,
reflexdo ndo é sindnimo de pesquisa e o professor que reflete sobre a sua pratica pode produzir
conhecimento sem, necessariamente, ser um pesquisador. Quando ele avanga, indo ainda além da
reflexdo, do ato de debrugar-se outra vez para entender o fenémeno, encurta a distancia que o separa
do trabalho de pesquisar, que apresenta, entretanto, outras exigéncias, entre as quais a analise a luz da
teoria. (LUDKE, 2005, p. 8)

E assim, formar o professor/a-pesquisador/a, o que também pode ser desenvolvido na formagao
inicial de professores/as. A autora defende que nesse territorio o/a futuro/a professor/a tem a oportunidade
de desenvolver sua postura investigativa, o que possibilita o questionamento de sua pratica posteriormente
e contribui para o desenvolvimento de uma profissionalidade autonoma e responsavel, ou seja, a pesquisa,

como afirmam André (2006) e Ludke (2001), contribui para o desenvolvimento profissional docente.

Nesse sentido, acreditamos no olhar cartografico na formagao do professor/a-pesquisador/a, como
nos mostra Névoa (1992), em um movimento contra-hegemonico frente a desprofissionalizagao do/a
professor/a e de instrumentalizagdo da sua pratica. Assim, como um estimulo para se instalar uma area

tedrico-metodoldgica bem como outras modalidades de formagado nas pesquisas em educagio.

E preciso interrogar sempre acerca dos instituidos cristalizados nos campos de investigacio/
intervencao, pois nao ha possibilidade de se efetuar uma analise neutra e apolitica de qualquer instituicao.
Por essa razdo, lancamo-nos no campo da pesquisa em educag¢do, com a finalidade de (des)cobrir e nos
movimentar de modo aventureiro e sedentos na busca de métodos e de dispositivos de pesquisa e de
formagdo que respondam e correspondam de modo mais apropriado, aproximando-se, assim, das
exigéncias dos objetos de estudo. Em outras palavras, criar um corpo de conhecimentos fundados em
uma episteme, em um saber rigoroso e consistente, com vistas a criagdo de um sistema de saber no campo
da educagdo - que seja proprio da drea. Trata-se da questdo da cientificidade para o campo educacional -
identificar dificuldades, vazios e desafios, sugerindo possiveis alternativas de superagdo. Eis o desafio que
estd posto a nos da area da educacao, e sobre ele nos langamos e convidamos professores da educac¢ao basica,
pesquisadores/as da educac¢ao, orientadores/as de pesquisa, orientandos/as, professores e professoras que
formam professores e atuam como professores pesquisadores, estudantes de pds-graduagao e graduagao,
iniciantes na trajetoria de pesquisa, nossos bolsistas de iniciagao cientifica, para que conosco se aventurem
e se arrisquem por terrenos nunca dantes conhecidos. “Toda pesquisa é intervengao se ela se realiza por

um mergulho na experiéncia que agencia sujeito e objeto, teoria e pratica, num mesmo plano de produgao,
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designado como plano da experiéncia” (PASSOS; BARROS, 2015, p. 17).

O plano comum tragado entre os sujeitos da pesquisa requer mais do que um(a) pesquisador(a) que
se mostre especialista. Faz-se necessario um sujeito aberto que esteja ali no territério para pensar as coisas
com elas e eles, fazer perguntas, elaborar as experiéncias e o conhecimento como ato de criagdo, como
conjun¢ao e em uma relacdo que busca a alianga, a confianga. Assim, desenhamos caminhos da pesquisa
cartografica a partir da relagdo: do saber na experiéncia a experiéncia do saber. Experiéncia entendida
como um saber fazer. “Considerando a inseparabilidade entre conhecer e fazer, entre pesquisar e intervir,
toda pesquisa ¢ interven¢ao. Entretanto, para que essa concepgdo se efetive na pratica, precisamos dar
outro passo, pois a intervengao sempre se realiza por um mergulho” (PASSOS; BARROS, 2015, p.17) por

uma imersao na experiéncia, por habitar um territdrio.

Como o mapa ¢ aberto e contribui para a conexdo dos campos, “[...] é conectavel em todas as
suas dimensoes, desmontavel, reversivel, suscetivel de receber modificagdes constantemente. Ele pode ser
rasgado, revertido, adaptar-se a montagens de qualquer natureza” (DELUZE; GUATARRI, 2005, p.30).
Portanto, ao cartografarmos as praticas pedagogicas docentes em nossa pesquisa, estaremos observando
nos mapas elaborados suas conexdes e montagens, visando investigar até que ponto o mapa se massifica
na visao do coletivo, ou, se entrando pelo decalque, iremos utilizar operagdes transformacionais do mapa
das praticas pedagdgicas dos docentes de modo a receber modificagdes e atravessamentos e fazer “brotar”
partes do rizoma e lancar hastes em um jogo de imagens heterogéneas em contextos de diversidade. Eis um

dos desafios que observamos no campo de pesquisa.

O conhecimento produzido e compartilhado pela pesquisa cartografica abrange “as zonas de
ambiguidades, acolhendo a experiéncia sem desprezar nenhuma de suas faces, seja ela a da objetividade,
seja a da subjetividade” (BARROS; BARROS, 2016, p.178). Nesse sentido, considerando que na pesquisa
cartografica a analise dos dados nao esta dissociada do escrever e do intervir, evidenciando os elementos
que compodem o conjunto e decompondo o todo em seus elementos, é importante analisar a relagdo entre
eles, pois [...] “se na base de um problema hd intervengao e heterogeneidade, sua analise em uma pesquisa
supde a aproximacao das experiéncias vividas tanto pelo pesquisador quanto pelo participante” (BARROS;
BARROS, 2016, p.178).

Diante desses contextos apresentados, questionamo-nos a respeito da imersdo em campo no método
cartografico: em que se diferencia de outros métodos? Ao habitar o territorio de pesquisa, a autora Carla

Rodrigues nos convida a

[...] percorrer caminhos diversos com calma e for¢a. Quietude e determinagio o levam a tomar decisdes,
fazendo com que se expanda. Alimentado pela paciéncia, vai recolhendo de tudo que entrecruza, de
tudo que dele se aproxima. Pega algo daqui e outro dali sem reagir aquilo que lhe impde obstaculos,
para ver o que vai dar, para ver o que esse cruzamento leva a pensar. Assim, vai abrindo passagem nos
territorios transitados. (RODRIGUES, 2006, p.10)

Esse convite traduz-se na aprendizagem do olhar requerido ao pesquisador/a que devera redobrar

a aten¢do para que, ao habitar o territdrio e por ele transitar, ocupe-se a olhar caleidoscopicamente a
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realidade, conforme ja explicitado na introdu¢do, sem se fixar num ou noutro ponto apenas, mas afinar
a atengdo no que o cerca e rodeia, ainda que aparentemente nao tenha ligagdo com o objeto de estudo. E

nesse aprendizado calmo, quieto e determinado que o cartografo se pde em agao.

Dessa forma, o método cartografico diferencia-se dos outros métodos por se dedicar a construgao, a
desconstrugao e a reconstrucgdo dos processos sociais com as subjetividades dos sujeitos. Ao contrario dos
métodos tradicionais, a cartografia social nao olha “para” os processos educativos, mas olha “com” esses

processos, desvendando seus territorios.

Passos e Barros (2015) apontam que como pesquisa — intervengao -, a cartografia compromete-se
com a criagao de um mundo comum e heterogéneo, ao afirmar que “o campo da analise se distingue, mas
ndo se separa do campo de intervengao, sendo o sistema de referéncia tedrico que se torna operatorio em
uma pesquisa-a¢do, e, consequentemente, sempre encarnado em uma situagdo social concreta”. (PASSOS;
BARROS, 2015, p. 19).

Aponta ainda para um grau de abertura e acolhimento no movimento dos desejos, livre expressao
e escuta sensivel. Um encontro nos atravessa e nos afeta de modo unico e singular, algo que se passa,
nos toca, um acontecimento. (COSTA, 2014, p.272). E da ordem da experiéncia, “Soliddo povoada’,
como diz Deleuze, em “Didlogos” (1998). Experiéncia como poténcia criadora e invengdo, producao de

subjetividades. Convoca-nos permanentemente a levar em conta a produgao coletiva do conhecimento.

Considerag¢oes Finais

A partir de nossas incursodes e provocagdes tedricas com intuito de ensaio produzido coletivamente,
tivemos como objetivo apresentar as contribui¢cdes e implicagdes do método cartografico para os processos
formativos no campo educacional, perpassando: a génese do método cartografico e suas principais
caracteristicas; a diferenciacdo da cartografia tradicional e da cartografia social; o papel do professor/a
pesquisador/a no método cartografico; os principios basicos da pesquisa cartografica; e os desafios que se
apresentam no campo educacional, em especial da pesquisa implicada/engajada, cuja concepgdo traduz-
se da pesquisa que intervém sobre a realidade como ponto de partida-chegada, para além de descrever,
representar e constatar essa realidade. Assim, visa a alteracdo da realidade seja qual for ela, da micro a macro,
como ja apontamos neste texto. Deixar a mostra as contradigoes, os jogos de forgas, e atravessamentos que
se constituem no campo da pesquisa. Esse conceito em construgao dialoga com os autores Gatti (2014),
Ribeiro (2006) e Lorau (2004). Nossa concepgao de pesquisa aplicada dialoga ainda com os autores (NETO;
SILVA; SILVA, 2017) ao afirmarem que pesquisa aplicada a educagio foca nas diversas problematicas que se
atravessam no fazer pedagogico da escola, buscando-se conhecer os elementos que estao (in)diretamente
relacionados a dimensao da problematica educacional e/ou pedagodgica investigada, e a tomam como ponto

de partida-chegada a realidade.

Dessa forma, o método cartografico pode nos auxiliar a pensar na unificagdo da pesquisa

cientifica com a pratica docente no sentido de se repensar a docéncia como uma profissao. Nesse sentido,
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consequentemente, repensar a formagdo do professor/a-pesquisador/a, a imersdo no universo da escola
pelos licenciandos e o aprimoramento pelos docentes, a medida que permite um olhar multiplo, plural

para o contexto da sala de aula e da escola como um todo.

Apontamos também que o método cartografico contribui para a formagdo de professores/as-
pesquisadores/as no sentido de promover o processo formativo e autoformativo a medida que nos desloca
a pensar e experimentar novas decisdes metodologicas de modo a buscar singularidades, narrativas
contextuais, e inventivos caminhos na aventura de pesquisar. Esses processos descritos em pistas implicam
em buscar saidas para escapar de grades e narrativas homogeneizadoras e correr riscos ao deslocar pontos
de vista tidos como certos e adequados as decisdes metodoldgicas adotadas, e que nos possibilite contagiar
tantos outros/as pesquisadores/as, que, como nos, buscamos novos caminhos e novos olhares na pesquisa

em educacao.
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