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Resumo: As Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Licenciatura em Pedagogia nido impdem
necessariamente a inclusdo de uma disciplina especifica para a Educagdo Ambiental, mas apontam que os cursos
devem formar seus alunos para a consciéncia da diversidade de natureza ambiental-ecoldgica. Assim, objetivamos
através de uma revisao bibliografica, dialogar sobre a Educagao Ambiental na formagao inicial em Pedagogia, com
base na Pedagogia Histdrico-critica, ressaltando a importancia do processo de escolha do contetido existente no
curriculo para uma possivel pratica mais humanizada no exercicio do magistério. Sobre o crivo dessa teoria, a
formacgao de professores em Educagdo Ambiental tem alicerce no referencial tedrico da dialética marxista, como
forma de entendimento da realidade objetiva, o que proporciona compreender a totalidade que envolve a relagao
homem-natureza. O pensamento marxista visa contribuir para a emancipa¢do humana, o que deve ocorrer sem negar
os conteudos da propria realidade do aluno; e dentre os conteudos indispensaveis a esse intento, encontra-se o de
enfoque ambiental. A Educagao Ambiental critica e emancipatdria idealiza a formacao de um sujeito ecoldgico, capaz
de encarar os problemas socioambientais, resultados de uma crise ambiental insustentavel. Nesse sentido, o presente
artigo busca contribuir para a reflexdo de que é imprescindivel que ocorra a inclusio da tematica socioambiental
na formagao de professores no Brasil, para que haja discussao desse assunto em seus aspectos histdricos, politicos,
ideoldgicos, sociais e econdmicos, almejando que os professores ali formados sejam capacitados para dialogar sobre
0 assunto no ambiente escolar.

Palavras-chave: Educagao Ambiental; Licenciatura; Pedagogia Historico-critica; Curriculo.

Abstract: The National Curricular Guidelines for the degree course in Pedagogy do not necessarily impose the
inclusion of a specific discipline for Environmental Education, but points out that the courses should train their
students to “demonstrate awareness of diversity while respecting the differences of environmental- ecological “ Thus,
through a bibliographical review, we discuss a dialogue about environmental education in the initial formation in
Pedagogy, based on historical-critical pedagogy, highlighting the importance of the process of choosing content
in the curriculum for a possible more humanized practice in the exercise of teaching. On the sieve of this theory,
the formation of teachers in Environmental Education has a foundation in the theoretical reference of the Marxist
dialectic, as a form of understanding of the objective reality, which provides to understand the totality that surrounds
the relation man-nature. Marxist thought aims to contribute to human emancipation, which must occur without
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denying the contents of the student’s own reality; and of the contents indispensable to this attempt, there is the one
of environmental focus. Critical and emancipatory environmental education idealizes the formation of an ecological
subject, capable of facing socio-environmental problems, the results of an unsustainable environmental crisis. In
this sense, the present article seeks to contribute to the reflection that it is imperative that the socioenvironmental
theme be included in teacher education in Brazil, so that there is a discussion of this subject in its historical, political,
ideological, social and economic aspects, aiming at that the teachers there be trained to dialogue on the subject in
the school environment.

Keywords: Environmental Education; Graduation; Historical-critical Pedagogy; Curriculum.

Introdugao

Para a superacao da dicotomia homem-natureza, a Educagdo Ambiental (EA) aparece como um
elemento necessario no sentido de nortear as acées humanas, por isso, torna-se necessario introduzi-la
e/ou amplid-la no processo de ensino e aprendizagem, tendo em vista os problemas ambientais gestados
historicamente por uma sociedade organizada sobre a acumulagdo do capital, sem se importar com
a destruicdo da natureza. Criangas, jovens e adultos precisam participar de processos educativos que
medeiem a constitui¢ao da criticidade e da instrumentaliza¢do para a tomada de consciéncia, formacao de
valores e atitudes, para que ocorram a¢des imediatas e a longo prazo, que visem a preservagdo, conservagao

e conscientiza¢do ambiental.

A Lein® 9.795 de 27 de abril de 1999, em seu Artigo 3°, paragrafo I, prevé que a EA seja promovida
em todos os niveis de ensino, e mais do que isso, que é responsabilidade do Poder Publico definir politicas
publicas para que a dimensao ambiental seja incorporada (BRASIL, 1999). Na Resolugdo CNE/CP n° 01
de 15 de maio 2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de licenciatura em
Pedagogia, ndo ha necessariamente a imposi¢ao de uma disciplina especifica para EA, ela aponta (dentre
outros) os principios que os cursos devem oferecer aos seus alunos. Logo no artigo 2° da referida Resolugao,
o paragrafo segundo prescreve que o curso de Pedagogia deva propiciar “por meio de estudos tedrico-
praticos, investigacdo e reflexdo critica [...] a aplicagdo ao campo da educagao, de contribuigdes, entre
outras, de conhecimentos [...] ambiental-ecologico”.

Portanto, a partir da resolugdo citada, pode-se compreender que a docéncia pode ser realizada a
partir de uma agdo educativa metddica e intencional, através de um processo de ensino e aprendizagem
(sobretudo da formagao do pedagogo) estruturado e sistematizado a partir de um curriculo, e sugere que a
Educacdao Ambiental deve ser trabalhada como tema transversal (como é na educagao basica).

Assim, objetivamos através de revisdo bibliografica, dialogar sobre a Educacdo Ambiental na
formacdo inicial em Pedagogia, compreendendo como fundamento tedrico-metodoldgico a Pedagogia
Historico-critica, ressaltando a importancia do processo de escolha do contetido existente no curriculo

para uma possivel pratica mais humanizada no exercicio do magistério.

Alguns apontamentos sobre a formagao inicial em Pedagogia

O papel do professor surgiu a partir da necessidade de se organizar uma forma de mediar o saber
sistematizado que a humanidade acumulou ao longo de geragdes, instituindo-se socialmente a escola como
direito de todos. De acordo com Silva (2003, p. 11): “O curso de pedagogia foi instituido por ocasido da
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organizagdo da Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, através do decreto lei n. 1190
de 4 de abril de 1939”. Desde o seu surgimento, a trajetoria do curso de Pedagogia no Brasil tem sido
reconstituida através de regulamentagdes e propostas de reformulagao de estrutura curricular.

A Resolu¢ao CNE/CP n° 1/2006, que Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduagdo em Pedagogia, licenciatura esclarece que:

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagdo de professores para exercer
fungées de magistério na Educagao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos
de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educagdo Profissional na area de servigos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos. [...] VI - ensinar
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educacéo Fisica, de forma
interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano; [...] X - demonstrar
consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-
racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas
sexuais, entre outras (BRASIL, 2006, grifos nossos).

Assim, entende-se que o curso de Pedagogia é destinado principalmente a formar profissionais
polivalentes e que a interdisciplinaridade deve fazer parte desse processo de ensino e aprendizagem,
levando-se em consideragdo, dentre outros aspectos, o ambiental-ecoldgico.

Desse modo, o Projeto Politico Pedagégico (PPP) dos cursos de Pedagogia deve oportunizar o
estudo sobre a tematica ambiental. Pois este, de acordo com Vasconcelos (2004, p. 169, grifos nossos):
E o plano global da instituigdo. Pode ser entendido como a sistematizagdo, nunca definitiva, de um
processo de Planejamento Participativo, que se aperfeicoa e se concretiza na caminhada, que define
claramente o tipo de agdo educativa que se quer realizar. E um instrumento tedrico-metodoldgico

para a interven¢io e mudanga da realidade. E um elemento de organizagdo e integragio da
atividade pratica da instituicdo neste processo de transformagio.

Neste sentido, o PPP orienta o trabalho da instituigdo por encaminhar a¢des com base na sua
realidade atual e na sua histéria. E como pratica social, representa aquilo que os educadores produzem nas
instituicoes educacionais como expressdo de suas escolhas e de alternativas diante das contradi¢des que se
apresentam.

Libaneo (2000) considera que o professor esta saindo da universidade sem a necessaria formacéo,
sem o dominio dos contetidos necessarios a pratica pedagégica. A atividade essencial de uma escola ¢é
assegurar a aprendizagem do aluno mediada pelo professor. “Se é preciso que o aluno domine solidamente
os conteudos, o professor precisa ter ele proprio esse dominio [...] Se queremos alunos capazes de fazer
uma leitura critica da realidade, o mesmo se exige do professor” (p. 60).

Saviani (1997) argumenta com relagdo aos conhecimentos que o professor precisa dominar. Para
o educador estes conhecimentos sao os especificos da disciplina que ministra; o didatico-curricular, ou
seja, saber como os conhecimentos especificos devem ser organizados para que tenham efeito no processo
de apropriac¢ao e produgao do conhecimento pelos alunos; o ‘saber pedagdgico, ou seja, apropriar-se dos
conhecimentos produzidos pelas Ciéncias da Educacao e sintetizados nas teorias da Educagao; o saber
relativo & compreensdo das condi¢cdes sdcio-histéricas que determinam a tarefa educativa e o ‘saber
atitudinal’

Desse modo, para que o pedagogo possa ter dominio dos saberes necessarios a sua profissdo, é
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necessario que os mesmos estejam incluidos no curriculo da formagao inicial. Além dos saberes citados,
propomos que o “saber ambiental” também esteja presente como componente curricular, tendo em vista a
possibilidade do trabalho com educag¢ido ambiental no ambiente escolar. Para Left (2009) “A crise ambiental
¢ uma crise da razdo, do pensamento, do conhecimento. A educagdo ambiental emerge e se funda em um
novo saber que ultrapassa o conhecimento objetivo das ciéncias. (p. 18). O autor ainda afirma que:

O saber ambiental ndo é o conhecimento da biologia e da ecologia; ndo trata apenas do saber a

respeito do ambiente, sobre as externalidades das formagoes tedricas centradas em seus objetos

de conhecimento, mas da constru¢ido de sentidos coletivos e identidades compartilhadas que

formam significagdes culturais diversas na perspectiva de uma complexidade emergente e de um
futuro sustentavel (p. 21).

Logo, a formagdo inicial do Pedagogo deve abordar a complexidade que envolve a tematica
socioambiental, tendo em vista que é no ambiente escolar em que a diversidade cultural se faz presente de
forma significativa, portanto, através do conhecimento sistematizado e dos conhecimentos naturalmente

gerados pelo coletivo, os alunos podem contribuir para a sustentabilidade local, regional e global.

O Curriculo: um olhar critico

Tem-se o curriculo essencialmente como uma sele¢do de conhecimentos, atitudes, valores e modos
de vida (LAWTON, 1975), presentes na cultura de uma determinada sociedade, considerados importantes

para serem transmitidos as geragdes sucessoras.

Logo, alguém escolhe o curriculo que sera ofertado para determinado grupo social, e
consequentemente, qual contetido ou conhecimento sera tido como valido. As complicadas e conflituosas
conexdes entre o conhecimento, ensino e poder no 4mbito da educagao foram objetos de estudos de Apple
(2006), o qual demonstra a relagdo entre educagdo, poder econdmico, politico e cultural e suas implicacoes
para o curriculo e a defini¢do de conhecimentos. A preocupagao central de Apple em seus estudos consiste
na problematica do conhecimento e na forma como este esta situado nas dinamicas desiguais de poder e de
controle, no qual o processo de escolarizagdo estd inserido, o que deixa explicito a dimensdo hegemonica e
ideoldgica que envolve o curriculo escolar e a sua constitui¢do, defini¢ao e legitimagdo de conhecimentos
(PARASKEVA, 2002).

Moreira (1995; 2007) também se ocupa com a problematica do conhecimento, ao trazer que alguns
processos de teorizagdo que perpassam os estudos curriculares estdo afastando-se do que ele considera
fundamental ao campo do curriculo - o conhecimento escolar. Ou seja, os tedricos do curriculo precisam
dialogar mais sobre a problematica do conhecimento escolar, ja que ndo é o mesmo da universidade,
portanto, requer discussdes sobre as ideologias imbrincadas no curriculo escolar.

Pedra (1993, p. 33, grifos nossos) considera que:

O curriculo escolar, tanto como os demais aspectos da vida social, estd impregnado e modelado
por ideologias. Ou seja, as ideologias dominantes nos conteiidos curriculares refletem as formas
ideoldgicas dominantes na cultura de uma sociedade. No entanto, o fato de ser dominante
indica que existem outras ideologias com as quais deve concorrer para manter-se enquanto
tal. Tal concorréncia da-se, ndo de uma vez por todas e em um tempo e lugar especificos, mas
cotidianamente, no interior das relagdes sociais.
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Para esse mesmo autor, os conhecimentos que pelo curriculo sao selecionados, sistematizados,
distribuidos e avaliados derivam de uma cultura concreta e ultrapassam os denominados “conhecimentos
cientificos”. Trazem representa¢des do que pode ser consideradas como conhecimento vélido e ndo
conhecimento. Transmitem, assim, para além do “conhecimento cientifico”, um modo de ver e classificar o
mundo vivido (PEDRA, 1993).

Assim, o curriculo formal “[...] estabelecido pelos sistemas ensino ou instituicio educacional,
expresso em diretrizes curriculares, objetivos e contetido das 4reas ou disciplinas de estudo” (LIBANEO,
2013, p. 142). Também pode estar permeado por ideologias dominantes, que buscam a padronizag¢ao do

ser humano como espécie.

Mas, é no curriculo real, “[...] aquele que acontece na sala de aula em decorréncia de um projeto
pedagdgico e dos planos de ensino, através da execu¢ao de um plano, da efetivagao do que foi planejado,
oriundo da pratica dos professores, da percep¢ao e do uso que os professores fazem do curriculo formal”
(LIBANEO, 2013, p. 142), que determinada ideologia ird ou nio se afirmar como dominante.

Nesse contexto, Mainardes e Stremel (2010) reiteram os trés principais campos do dispositivo
pedagdgico identificados por Bernstein (1996): produgao, recontextualizagdo e reproducdo. Esses campos
estdo hierarquicamente relacionados de forma que a recontextualizagdo do conhecimento nao pode
acontecer sem a sua produgdo e a reprodugdo nao pode ocorrer sem a sua recontextualizagdo. A produgao
de novos conhecimentos continua a ser realizada principalmente em instituicdes de Ensino Superior e
organizagdes privadas de pesquisa. A recontextualizacao do conhecimento ¢é realizada no ambito do Estado
(secretarias de educagdo, etc.), pelas autoridades educacionais, periddicos especializados de educagio,
instituicoes de formacao de professores. A reproducdo se realiza nas instituicdes de educagio de todos os

niveis.
Abaixo, segue um resumo da Teoria dos Campos do Dispositivo Pedagdgico de Bernstein (1996).

Quadro 1: Teoria dos Campos do Dispositivo Pedagdgico de Bernstein (1996)

Campo recontextualizador oficial (CRO): é criado e dominado pelo Estado e suas agéncias, autoridades ou
departamentos, através de agentes especializados em produzir o discurso pedagdgico oficial (DPO). Sao as regras
oficiais que regulam a produgdo, distribuicao, reprodugio, interrelagdo e mudanga dos discursos pedagdgicos
legitimos, bem como os contetidos, as relagdes a serem transmitidas e o modo de transmissao. Em termos gerais,
o campo de recontextualizagao oficial tem o objetivo de estabelecer um conjunto de conhecimentos especificos e
praticas pedagdgicas reguladoras a serem transmitidas pelas escolas;

Campo de recontextualizagiao pedagogica (CRP): é constituido por pedagogos em escolas, faculdades e setores
de educagao de universidades com suas pesquisas, periddicos e jornais especializados, fundagdes privadas de
pesquisa. Igualmente ao CRO, o CRP preocupa-se com os principios e praticas que regulam o movimento dos
discursos do contexto da produgao para o contexto de sua reprodugio.

Fonte: Adaptado de Mainardes e Stremel (2010)

Logo, o conhecimento escolar ¢ recontextualizado por um curriculo formal tendo como objetivo
de “estabelecer um conjunto de conhecimentos especificos e praticas pedagogicas reguladoras a serem
transmitidas pelas escolas” Mainardes e Stremel (2010, p. 13-14).

Assim, a Estrutura Curricular do Curso de Pedagogia deve contemplar a dimensao ambiental, como
forma de capacitar os discentes para terem uma visdo holistica da realidade. Esse processo disciplinar
precisa apresentar um carater multi, pluri e interdisciplinar e ter compromisso com a transformagédo

social e/ou ambiental. Porque o pedagogo educador precisa trabalhar intensamente a integragao entre ser
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humano e ambiente, conscientizando que o ser humano é natureza e ndo apenas parte dela. E conforme
Guimaraes (1995), pela compreensdo mais globalizada do ambiente, trabalhar a interagdo em equilibrio dos
seres humanos com a natureza, a abordagem interdisciplinar, envolvendo varias dimensées da Educagao

Ambiental, é um importante enfoque a ser trabalho pelos educadores ambientais.

O curriculo herdouumalégica disciplinar na qual a organizagdo hierarquica e mecénica tem refletido
um curriculo nédo reflexivo, ndo dindmico, pouco inovador, por isso, precisa ser revista a organizagdo
dos curriculos formais. Logo, o curriculo, a matriz curricular do curso de Pedagogia, assume um papel
importante, pois a sele¢do interna de conhecimentos, disciplinas e contetidos estao diretamente ligados aos
questionamentos e problematizacdes para a formacao de professores.

O curriculo pré-ativo, ou seja, a grade curricular estatica, determina o curriculo interativo, aquele
que é aplicado (GOODSON, 1995). Portanto, ha a necessidade de um curriculo pré-ativo em que a tematica
ambiental esteja presente para que haja a possibilidade de que o curriculo interativo seja trabalhado de

forma interdisciplinar, por um conhecimento mais significativo para o aluno.

Conforme Silva (1999, p. 148, grifos nossos):

E apenas uma contingéncia social e histdrica que faz com que o curriculo seja dividido por matérias
ou disciplinas, que o curriculo se distribua sequencialmente em intervalos de tempo determinados,
que o curriculo esteja organizado hierarquicamente... E também através de um processo de invencio
social que certos conhecimentos acabam fazendo parte do curriculo e outros ndo.

Para Moreira (1990, p. 214), “[...] o curriculo académico tem sido apontado como fonte de
distribuicao desigual de educagao pela hierarquia nele envolvida, pelo isolamento entre as disciplinas que
o compdem e pela exclusdo do conhecimento”. Isso nos leva a refletir sobre a indispensavel inclusdo da
tematica ambiental no curriculo da formacao de pedagogos e da relagao das disciplinas entre si.

Para Silva (1999, p. 150, grifos nossos):

O curriculo tem significados que vdo muito além daqueles aos quais as teorias tradicionais nos
confinaram. O curriculo é lugar, espago, territério. O curriculo é relagdo de poder. O curriculo é
trajetdria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo
se forja nossa identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é documento de
identidade.

O curriculo da formacio inicial de professores, o qual determina a identidade desses profissionais,
precisa ser visto ndo apenas com énfase na pratica, mas também sobre o contetido tedrico, questionando se o

mesmo tem sido elaborado através da disposi¢ao hierarquica ou nao, da inclusdo ou nao dos conhecimentos.

Freitas (2001) contribui para esta discussao ao dizer que “a formacao do professor é preferencialmente
vista como algo pratico. (...) Isso pde em risco a formagao tedrica do educador. Colabora-se com esta
visao, quando simplesmente é proposta uma inversao de énfase do curriculo de formagio do professor,
defendendo o predominio da pratica. (...) A questdo ndo é aumentar a pratica em detrimento da teoria ou
vice-versa, o problema consiste em adotarmos uma nova forma de produzir o conhecimento no interior
dos cursos de formagao do educador” (FREITAS, 2001, p. 95-96).

A interagdo teoria-pratica ocorre por meio de “um processo complexo, no qual muitas vezes se
passa da prética a teoria e outras desta a pratica” (SANCHEZ VAZQUEZ, 1977, p. 233). Assim, deve-se
buscar uma formac¢ido em que teoria e pratica tenham relagdo permanente, tendo em vista a relacao de
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poder que permeia o curriculo, no qual disciplinas e conteudo sao excluidos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educagdo Basica (2002)
e a Resolugdo 2/2002, acentua a perspectiva da formagao docente baseada na pratica. Essa formagédo
pragmatica expande-se no final da década de 1980, coincidindo com o movimento das reformas
educacionais (KUENZER, 2008) e passa a ser defendida como profissionalizagdo do trabalho do professor,
com crescente valorizagdo da préitica como atividade formativa (SHON, 2000; TARDIE, 2008).

Portanto, na formacao inicial do pedagogo ha a tendéncia a uma demasiada valorizagdo da pratica
em detrimento da teoria. E o curriculo, definido sem a participa¢do da sociedade, acaba por “impor” o
tipo de conhecimento que é valido, geralmente voltado para a formagao de sujeitos aptos ao mundo do
trabalho, sem que seja observado o significado da aprendizagem que sera gerada.

Referenciamos a valorizacdo e inclusio da temdtica ambiental, o que pode ser exemplificado
pelo trabalho desenvolvimento por Silva et al. (2006, p. 4) os quais realizaram uma tentativa de inser¢ao
da Educagao Ambiental na formacao dos pedagogos, visando “desencadear um processo reflexivo e
introspectivo de busca de uma nova ordem nas relagdes homem e meio”, por meio de um projeto conjunto
entre o curso de graduagdo em pedagogia e o programa de Mestrado em Educagao da Universidade do
Sul de Santa Catarina. Os resultados do estudo apontam que 100% do total de participantes (estudantes da
graduagdo) demonstraram interesse pela continuidade do projeto, e também sinalizaram que os contetidos
abordados contribuiram para a melhoria da pratica pedagogica. Concluiram que o projeto aproximou os
educadores da problematica ambiental e apontaram a necessidade de a EA ser abordada em todos os cursos
de Pedagogia.

VIII - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferengas de natureza ambiental-

ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes sociais, religiosas, de
necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras; [grifo nosso]

XI - realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os estudantes e sua realidade
sociocultural, sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-ecoldgicos,
sobre propostas curriculares e sobre organiza¢do do trabalho educativo e praticas pedagogicas,
entre outros; [grifo nosso].

Ou seja, hd a necessidade de um curriculo em que a tematica socioambiental esteja presente desde
a formagao inicial de professores, tendo em vista toda a totalidade em que se encontra inserida a escola,
a qual requer aptiddes que vao muito além do ensinar a ler, escrever e calcular, requer o entendimento da
complexidade dos diferentes meios ambiental-ecoldgicos, no qual encontra-se inserido e do qual recebe

os alunos.

A referida Resolugao ao legislar sobre o curriculo da formagao inicial de professores também
traz no Art. 12. que “os cursos de formagao inicial, respeitadas a diversidade nacional e a autonomia
pedagogica das instituigdes” (2015, p. 9), traz “o nucleo de estudos de formagéao geral, das dreas especificas
e interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades
educacionais’, devem articular: “pesquisa e estudo das relagdes entre educagdo e trabalho, educagao e
diversidade, direitos humanos, cidadania, educagdo ambiental, entre outras problematicas centrais da
sociedade contemporanea”.

Assim, a inclusdo de conteudos ambientais no curriculo da formagao inicial de Pedagogia representa
avaloriza¢ao do conhecimento sistematizado adquirido pela humanidade ao longo de geragdes, e diante de
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um sistema capitalista e acritico no que se refere a relacao conhecimento, cultura, recursos naturais, seria a
possibilidade de haver a transmissdo de um pensamento contra-hegemonico, voltado para o entendimento
da realidade concreta da relagio homem-natureza.

A seguir, trazemos uma breve discussao sobre as contribuicdes da pedagogia histdrico-critica e do
materialismo historico-dialético para a questdo do curriculo.

Curriculo, Pedagogia Historico-critica e Materialismo Historico-dialético

A concepgao histérico-critica nasceu das necessidades postas pela pratica de muitos educadores, pois
as pedagogias tradicionais, nova e tecnicista ndo apresentavam caracteristicas historicizadoras; faltava-lhes
a consciéncia dos condicionantes histdrico- sociais da educagido (SAVIANI, 2007). A adjetivagao historica-
critica é porque “nesta perspectiva a educagdo também interfere sobre a sociedade, podendo contribuir
para a sua transformagao e Critica: Por ter consciéncia da determinagdo exercida pela sociedade sobre a
educagdo”. Gasparin e Petenucci (2007, p. 4).

De acordo com a pedagogia histdrico-critica, a formagdo docente deve estar fundamentada em
bases tedricas solidas apoiadas na reflexao filosofica e no conhecimento cientifico (SAVIANI, 1995). Isto
¢ imprescindivel para a efetiva compreensdo do homem como sintese de multiplas determinagdes, assim

como das vinculagdes do trabalho educativo no contexto da praxis.

Maia (2011, p. 41) aponta a contribui¢do da pedagogia historico-critica, como:

fundamento epistemoldgico de uma nova matriz tedrica para a educagio e a educagdo ambiental,
pode ser o caminho para o enfrentamento da alienac¢io politica e viabilizar o questionamento, via
logica dialética, mais que do conflito das interpretagdes, o conflito dos interesses.

Saviani (2003) diz que, a partir do final da década de 70, vai se generalizando, entre os professores,
a expectativa em torno da busca de alternativas quanto a conducao do trabalho pedagogico. Uma analise
critica da visdo critico-reprodutivista se apresenta na busca de compreensdo da questdo educacional a
partir dos condicionantes sociais. “[...] uma analise critica porque consciente da determinagdo exercida
pela sociedade sobre a educagdo; no entanto, é uma andlise critico-dialética e ndo critico-mecanicista”
(SAVIANI, 2003, p. 92).

Para Duarte (2011, p. 136):

A teoria histdrico-cultural é uma teoria psicoldgica fundamentada nos trabalhos de psicdlogos
soviéticos, especialmente Vigotski, Leontiev e Luria. Ela é de grande importancia como um dos
fundamentos de uma pedagogia marxista, mas ela nao é em si uma teoria pedagdgica. Ndo ha uma
pedagogia vigotskiana. Entre a teoria historico-cultural, como uma teoria psicoldgica e a pratica
escolar, ha necessidade da mediagdo de uma teoria pedagogica.

A fundamentagio tedrica da pedagogia historico-critica baseia-se nos aspectos filosoéficos, histéricos,
econdmicos e politicos sociais propostos por Marx; uma concepgao pedagdgica em conformidade com a
concepg¢ao de mundo e de homem prépria do materialismo histérico dialético. Segundo Saviani (2003). O
materialismo-historico-dialético caracteriza-se por:

[...] uma concepgio segundo a qual realidade material tem existéncia independente em relagio a

ideia, ao pensamento a razao” (materialismo); - uma concepgio “segundo a qual a contradigéo é
a caracteristica fundamental de tudo o que existe”, sendo “a contradicéo e sua superagio a base de
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transformagdo constante da realidade” (dialética); - uma concepg¢io historica, analisando a historia
a partir da realidade concreta, buscando as leis que a governam e que expressam contradi¢do e nao
sdo naturais (BOCK; GONCALVES; FURTADO, 2011, p. 33-34).

A dialética “¢ o modo de pensarmos as contradi¢des da realidade, o modo de compreendermos a
realidade como essencialmente contraditéria e em permanente transforma¢ao” (KONDER, 2003, p. 08). E
o “pensamento dialético é obrigado a identificar com esfor¢o, gradualmente, as contradi¢des concretas e
as mediagoes especificas que constituem o “tecido” de cada totalidade, que dao a “vida” a cada totalidade”
(KONDER, 2003, p. 46).

Para Trivifios (2006): O materialismo, disse Marx, “rejeita como uma ilusdo a emancipagao
puramente tedrica e reivindica para a liberdade real, além da vontade idealista, condigdes absolutamente
tangiveis, absolutamente materiais” (MARX, 1981, p. 110).

O materialismo historico dialético precisa fazer parte do contexto escolar, pois para Saviani (2003,
p- 18), a fungdo da escola é a transmissao-assimila¢ao do saber sistematizado e com isso, recupera-se a sua
defini¢do de curriculo “que ¢ a organizac¢ao do conjunto das atividades nucleares distribuidas nos espagos
escolares. Um curriculo é, pois, uma escola funcionando, quer dizer uma escola desempenhando sua fungdo
que lhe é propria”. Esse pensamento também serve para o contexto da universidade, mais precisamente
para a formagdo de professores, onde ocorre a transmissao-assimilagdo do saber sistematizado, tendo em
vista que o curriculo de licenciatura objetiva que esses profissionais sejam capacitados para o processo de

ensino-aprendizagem no ambiente escolar.

Desse modo, a pedagogia histdrico-critica visa formar um sujeito emancipado e livre, fundamentada
no materialismo histérico-dialético, sendo contraria ao poder da hegemonia dominante, cujos processos
de adaptagao, convencimento e perpetuagao das desigualdades sdo reforcados pelas praticas escolares, as
quais podem ser orientadas por um curriculo critico ou acritico. Para Althusser (1985) a pedagogia critica
oriunda dessa teoria (Pedagogia Critico-reprodutivista - PCR) nao traz componentes curriculares que
possibilitem a emancipagdo do sujeito, por ndo envolver contetdos criticos reflexivos no curriculo, ja que
objetiva formar mao de obra especializada e individuos passivos que se submetam a opressao da classe
dominante.

Algumas das principais obras dos autores franceses Louis Althusser, Cristian Baudelot e Roger
Establet, Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron e dos norte-americanos Samuel Bowels e Hebert
Gintis sdo categorizadas como critico- reprodutivistas; sendo que esta corrente pedagogica traz consigo
uma contradi¢do, uma vez que mesmo com as duras criticas feitas ao aparelho ideoldgico escolar, como
reprodutivo das condi¢des socioecondmicas, nega-se que a escola foi e pode ser espago de contradigio,
ruptura e humanizagao. Ribeiro (2012). Logo, é como se negasse o dualismo da fungao social da educagao,
mas entendendo a mesma restritamente como a servi¢o da reprodugao das condigoes vigentes, no entanto,
“ndo ha proposi¢do de uma proposta pedagogica. Empenham-se, portanto, tdo somente em explicar o
mecanismo de funcionamento da escola, tal como ela esta constituida”. Santos (2018, p. 46).

Mesmo interpretando a educagao descolada de seu contexto historico, “entre os anos 1960 e 1970
o mérito da teoria critico-reprodutivista foi dar sustentagdo teérica para a critica a pedagogia tecnicista
a qual era bastante difundida na época”. Camargo et. al. (2017, p. 226). Assim, houve a caracterizagao
dentro do Estado de Aparelhos Ideoldgicos por Althusser, que ao reconhecer a luta de classes e a divisao
social, entendia que a reproducgdo no ambiente escolar seria 0 mecanismo necessario para a manutengao e
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perpetuacao da classe dominante no poder. Sendo que além sistema escolar, sermdes na igreja, as matérias
publicadas pela imprensa, as vivéncias familiares, o nacionalismo e o moralismo sao exemplos de aparelhos

ideoldgicos. Camargo et. al. (2017).

Lima; Zanlorenzi; Pinheiro (2011, p. 94) consideram que

“A pedagogia histdrico-critica defende uma organizagio curricular com base em areas de conhecimento
nas quais as multiplas dimensdes de conteiidos sejam integradas e inter-relacionadas entre si,
despertando uma analise critica e reflexiva nos educandos. Enfatiza que os contetidos universais e
culturais devem ser trabalhados com base nas relagdes diretas de experiéncias trazidas da realidade
social e confrontadas com o conhecimento sistematizado”

Assim, compreendemos que o curriculo, por direcionar o trabalho pedagogico, traz em si uma
compreensao de sociedade e o tipo de individuos que almeja formar, e orienta um caminho de edificagdo
social. Por isso, a necessidade de que haja uma abordagem dos conteudos de forma critica, numa dialética
constante com a realidade vivida, o que pressupde o envolvimento de dimensdes histéricas, culturais,
econdmicas, sociais — sendo indispensavel o conhecimento ambiental.

Educagao Ambiental para a emancipagao humana

Conforme Frade (2017) em mar¢o de 1965, a expressio Educacao Ambiental foi apresentada na
Conferéncia em Educacdo da Universidade de Keele, na Gra-Bretanha, e assim se estabeleceu o consenso de
que a Educagdo Ambiental é fundamental na formacao de todos os cidadaos. Nos anos de 1980 ocorreram,
por sua vez, o Seminario Internacional sobre o Carater Interdisciplinar da Educagdo Ambiental no Ensino
de 1° e 2° Graus, na Hungria, o Semindrio sobre a Energia e a Educagdo Ambiental na Europa, realizado em
Monaco, bem como o Décimo Aniversario do Programa Internacional de Educa¢ao Ambiental da Unesco-
Unep, que teve como resultado a introduciao da Educagao Ambiental nos planos, politicas educacionais de
mais de 40 paises. A década encerrou-se, no Brasil, com a promulgac¢ao da Lei n. 7735, que, em 1989, criou
o Ibama - Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Renovaveis.

Como resposta a crise ambiental vivida pela sociedade, surgiu a Educagao Ambiental, propondo
atingir todos os cidaddos por intermédio de um processo pedagdgico abrangente, a fim de superar a

dicotomia entre natureza e humanidade.

A Educagdo Ambiental é um processo por meio do qual as pessoas, individual e
coletivamente, constroem valores sociais, conhecimentos, compreensdo, habilidades, motivagdo para a
construcdo e reconstruciao de valores, mentalidades e atitudes voltadas a conservagdo do meio ambiente,
essencial para a sustentabilidade da vida (BRASIL, 2002b; DIAS, 2000).

Nesse sentido, é possivel pensar um tipo de sujeito, denominado de sujeito ecoldgico, enquanto “tipo
ideal capaz de encarar os dilemas societarios, éticos e estéticos configurados pela crise societaria em sua
traducao contra-cultural; tributario de um projeto de sociedade socialmente emancipada e ambientalmente
sustentavel” (CARVALHO, 2005, p. 54).

Gadotti (2000, p. 48, grifos nossos) adverte-nos que:

Tendo em vista a exacerbagio da potencialidade destrutiva do capitalismo, seguida em realizagdes
concretas também pelo que se afeicoou chamar de socialismo, a humanidade, pela primeira
vez, encontra-se diante da possibilidade real de destrui¢do da vida no planeta - diante da era do
exterminio. E preciso, pois, ecologizar a economia, a pedagogia, a educagdo, a cultura, a ciéncia.
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Esse projeto ou novo paradigma de sociedade, ainda no dizer de Gadotti (2000), surgiria a partir da
tomada de consciéncia ecoldgica, que daria a diregdo a ser seguida e base suficiente para essa nova e ousada
empreitada planetaria em busca da constru¢ao de um mundo cheio de boniteza, mais justo e mais humano,
adotando termos do legado freireano.

“O sonho de um capitalismo ecoldgico é insustentavel” (GADOTTI, 2000, p. 59). Ou seja, o sistema
capitalista ¢ enormemente inconcilidvel com a proposta de sustentabilidade. Mas o sucesso da praxis
ecologica nao ¢ garantido unicamente por agdes de conscientizagdo quanto a necessidade de, por exemplo,
fazer reflorestamento, despoluir os rios, aplicar a coleta seletiva e reciclar o lixo. E necessério também dar
solu¢ao aos problemas sociais, as quais fazem parte da problematica socioambiental. Nesse quadro, a nogao
de desenvolvimento sustentavel tem, pois, um “(...) componente educativo formidavel: a preservacao do
meio ambiente depende de uma consciéncia ecoldgica e a formagao da consciéncia depende da educag¢ao”
(GADOTTIL, 2000, p. 79).

No entanto, a perspectivada marxista defende que a educa¢ao ndo é a redentora dos problemas
socioambientais e contrapde-se a esse carater oportunamente atribuido a educa¢io, que mistifica-a como
fator primeiro da mudanca e da resolu¢do dos problemas da humanidade, sem considerar a dinamica dos
interesses e das relacoes de classes.

Nessa perspectiva, a escola pode constituir um espago para o desenvolvimento da EA objetivando
formar cidadaos conscientes, capazes de enfrentar os desafios da realidade socioambiental (LIMA, 2004),
porque ela é um espago privilegiado, onde se pode criar condigdes e alternativas que estimulem os alunos a
criarem posturas cidadas cientes de suas responsabilidades e principalmente integrantes do meio ambiente.

Diante disso, é necessario que a Educacao Ambiental esteja presente no curriculo da formagao de
pedagogos, uma vez que estes podem atuar na administragdo, supervisao, orientacdo e como professores

em sala de aula; o que os torna sujeitos em interagdo com outros em formagao.

A EA é uma a¢io educativa permanente, portanto, deve fazer parte da formagao cidada do aluno
e do professor. A autoridade da formag¢do de um educador sobre a sua pratica é imensa, o que pode até
impossibilitar a pratica da EA na escola e isso corrobora, ainda mais, aimportancia de se discutir a formagao
e a pratica do professor em EA (FERREIRA, 2010).

Mas, Loureiro (2003) ressalta que Instituicdes de Ensino Superior (IES) brasileiras ndo possuem,
em geral, uma agao institucional clara e definida para a area, apesar das orientagdes do Ministério da
Educagao (MEC) e de outras instdncias governamentais neste sentido. O que existe, segundo o autor, sdo
nucleos disciplinares ou multidisciplinares que, muito mais por iniciativa de um ou de alguns poucos
docentes e pesquisadores, promovem a produgdo académica, cursos de extensao, de especializagdo e linhas
de pesquisa em programas de p6s-graduagao stricto sensu, contudo, neste contexto de proposi¢des oriundas
de grupos especificos de profissionais do nivel superior, sem uma agdo abrangente, aberta a participagao

social e institucional.

Os autores Guimaraes (2009), Aratjo e Oliveira (2008), Rosalem e Barolli (2010), Gouvéa (2006),
Verona e Lorencini Junior (2009) e por Viveiro e Campos (2009), ao pesquisarem sobre a insercao da
Educa¢ao Ambiental em algumas licenciaturas, verificaram que a formagdo inicial ndo contempla o
trabalho com a tematica da EA ou o faz de forma incipiente.

Assim, a universidade como locus de pesquisa, ensino e extensdo deve possuir um projeto
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de ambientaliza¢do curricular, através do qual haja a discussdo dos assuntos referentes a temdtica
socioambiental, para que os professores ali formados sejam capacitados para dialogar sobre o assunto no
ambiente escolar. E essa educagdo ambiental nao deve ser aquela conservadora, ausente de qualquer esbogo
critico, indicando basicamente, novos receituarios que permitiriam formar novos sujeitos, ajustados as
novas situagdes trazidas, tendo em vista que esta ndo permite um olhar critico da realidade, mas sim um
panorama fragmentado das relagdes entre o humano e a natureza. Portanto, é necessario romper com
o modelo da educagdo tradicional e desenvolver uma educagdo critica e emancipatoria (LOUREIRO,
GUIMARAES, 2006).

Consideragdes finais

A formagdo ambiental de professores precisa, assim como a pedagogia historico-critica, ter
alicerce no referencial teérico da dialética marxista, como forma de entendimento da realidade concreta,
proporcionando compreender a totalidade que envolve a relagio homem-natureza. Sendo contrario
a hegemonia dominante, a qual pode estar incluida no curriculo da forma¢ao docente, o pensamento
marxista visa contribuir para a emancipagdo humana, o que precisa ocorrer através de conteudos da
propria realidade do aluno; e dentre os contetidos indispensaveis a este intento, encontra-se o de enfoque
ambiental. A Educagdo Ambiental critica e emancipatdria idealiza a formacgdo de um sujeito ecolégico,
capaz de encarar os problemas socioambientais, resultado de uma crise ambiental insustentavel, mesmo
que a perspectiva marxista defenda que a educa¢io nio é a redentora e fator primeiro da mudanga e da
resolugdo desses problemas, pois ha de se considerar a dinamica dos interesses e das relagdes de classes.
Logo, espera-se que esse artigo possa contribuir para a reflexdo de que é imprescindivel que ocorra a
inclusdo da tematica socioambiental na formacgao de professores no Brasil, para que haja a discussao
do assunto em seus aspectos histdricos, politicos, ideoldgicos, sociais e economicos, almejando que os
professores ali formados sejam capacitados para a praxis ambiental no ambiente escolar.
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