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A formagao de professores em educacao de jovens e adultos (eja)
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The training of teachers in adult and youth education
in the perspective of social inclusion
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Resumo: O presente artigo propde uma discussao acerca da formagao de professores na Educagdo de Jovens e Adultos
na diregao de potencializar a necessidade de investigacdo acerca desta tematica. Aborda as especificidades desta
modalidade educativa com base na legislagdo vigente. Anuncia o problema de pesquisa como sendo: a formagao de
professores na area da Educagéo de Jovens e Adultos contempla a perspectiva da inclusdo social? O objetivo principal
¢ aportar elementos que caracterizem a proposta de qualificacao para os docentes desta darea em uma perspectiva de
inclusdo social. Anuncia a metodologia empregada com caracteristicas de pesquisa qualitativa, levantando dados e
informagoes sobre o programa de pos-graduagao em Educagdo de Jovens e Adultos. Enfatiza os desafios inerentes a
formacao de docentes para este segmento e coloca que os resultados das pesquisas vém mostrando a necessidade de
uma formagéo especifica para os educadores do campo pesquisado. Apresenta como contribuigdo para a qualificagao
dos professores o Mestrado Profissional em Educagdo de Jovens e Adultos (MPEJA) como uma proposta desafiadora
e inclusiva. Destaca como principais resultados as grandes conquistas deste Mestrado com énfase para a criagdo de
uma Rede Colaborativa de Pesquisa Internacional em parceria com professores de varias institui¢oes nacionais e
internacionais, a realizagdo de quatro encontros internacionais e a produ¢ao da Revista Internacional em Educagao
de Jovens e Adultos- RIEJA. Em conclusio, apresenta as propostas para o futuro a comegar pela criagio de um
Doutorado Profissional em Educagido de Jovens e Adultos.
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Abstract: This article proposes a discussion on teacher training in youth and adult education in the direction of
enhancing the need for research on this subject. It discusses the specificities of this educative modality based on
current legislation. Moreover, it announces the research problem as: Does teacher education in the area of Youth
and Adult Education contemplate the perspective of social inclusion? The main goal is to provide elements that
characterize the proposal of qualification for the teachers of this area in a perspective of social inclusion. It also
tells us about the methodology used with features of qualitative research providing data and information on the
graduate program in youth and adult education. It emphasizes the challenges inherent in teacher training for this
segment and points out that the research results have shown the need for a specific training for the educators of the
researched field. This paper is presented as a contribution for the qualification of teachers in the Master Program in
Youth and Adult Education (MPEJA) as a challenging and inclusive proposal. It focuses on the great achievements
of this Master Program with emphasis on the creation of a network of International Research in partnership with
teachers of several national and international institutions, carrying out four international meetings which were also
responsible for the production of the Revista International em Educagio de Jovens e Adultos - RIEJA (International
Journal on Youth and Adult Education). Finally, it presents some proposals for the future, starting with the creation
of a Professional Doctorate in Youth and Adult Education.
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Introdugiao ou comego de conversa

Compreendendo-se que a escola se constitui em um local onde se entrelacam os problemas e as
contradi¢des da sociedade, a formagao de professores qualificados para exercerem as suas fungdes, torna-

se de crucial importancia na contemporaneidade.

E necessria uma formacio adequada e competente para estes profissionais entenderem a rede de
saberes, conhecimentos, fazeres que envolvem o cotidiano escolar, bem como para abarcar a complexidade
desta teia que configura o espago escolar.

Neste sentido, entende-se a formagdo como um processo continuo, contextualizado, que se
desenvolve ao longo da trajetdria pessoal e profissional do (a) professor (a) (DANTAS, 2016). No interior
deste processo se inclui a experiéncia profissional que nao deve ser menosprezada, nem desperdigada
(como nos alertava Santos, 2000).

Dantas (2012), ao discutir a formacdo do educador da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), com
base em uma experiéncia pioneira no Estado da Bahia, chama a aten¢do para a diversidade cultural, a
experiéncia de vida e profissional destes sujeitos. Apresenta também outro aspecto relevante que é a
auséncia de uma formacao especifica e obrigatdria para atuar nesta modalidade oferecida no ambito da
formagao inicial no curso de Pedagogia. Segundo esta autora, a EJA, enquanto modalidade da Educagao
Basica, ainda ¢é tratada com pouco prestigio pelo meio académico, carece de investigacdo nesta area, ao
tempo em que os resultados das pesquisas pouco sao divulgados e considerados na pratica efetiva.

O fato evidente é que a formagdo do educador de adultos sempre esteve na periferia das propostas
de formagao docente, da mesma forma que as politicas oficiais publicas para este segmento sempre foram
omissas e resistentes em reconhecer a EJA como importante campo de formagao e de pesquisa.

Arroyo (2006, p.16) refor¢a que “a formagao do educador e da educadora de jovens e adultos sempre
foi um pouco pelas bordas, nas préprias fronteiras onde estava acontecendo a EJA. Recentemente passou a
ser reconhecida como uma habilitacdo ou como uma modalidade [...]”

Por esta razdo, é preciso reconhecer as especificidades da modalidade EJA, que demanda
conhecimento e competéncia para atuar, o que, consequentemente, requer uma maior aten¢ao na formagao
dos profissionais que trabalham com este segmento.

Dantas (2012, p. 151) vem refor¢ando a necessidade de uma formagao especifica para os educadores
da EJA, justamente por levar em consideragao as especificidades desta modalidade educativa, sobretudo as
caracteristicas dos sujeitos aprendentes. Denuncia que nao existe uma preocupagdo com a obrigatoriedade
de uma formagao especifica para os profissionais que atuam nesta area, ao tempo em que enfatiza que “a
formacao deve atentar para a diversidade [...] de jovens e adultos trabalhadores, as suas peculiaridades,

»

diferencas culturais, experiéncias de vida, historias, saberes e caracteristicas especificas |[...]

O Parecer 11/2000 da Camara de Educagdo Basica (CEB) que trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a EJA enfatiza que:

[...] o preparo de um docente voltado para a EJA deve incluir, além das exigéncias formativas para
todo e qualquer professor, aquelas relativas a complexidade diferencial desta modalidade de ensino.
Assim esse profissional do magistério deve estar preparado para interagir empaticamente com esta
parcela de estudantes e de estabelecer o exercicio do didlogo. Jamais um professor aligeirado ou
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motivado apenas pela boa vontade ou por um voluntariado idealista e sim um docente que se
nutra do geral e também das especificidades que a habilitagio como formacéo sistematica requer
[...] (BRASIL, 2000, p.56)

Diniz-Pereira vem chamando a ateng¢ao para a importancia do campo da pesquisa sobre a formagao
de professores, sobretudo os que atuam no segmento da EJA, frente a escassez de pesquisas sobre esta
tematica. Ele denuncia que situar os professores como foco das investigagdes é um acontecimento bem
recente, remonta aos final dos anos oitenta quando se iniciou “um crescimento quantitativo dos trabalhos
académicos sobre formacdo de professores [...] trazendo os educadores para o centro das investigacoes”
(DINIZ-PEREIRA, 2013, p.148).

Esse autor esclarece que, na década de 80, “uma boa parte da produgdo académica sobre formacio
de professores no Brasil, [...] divulgada por meio de livros, capitulos de livros e artigos de periddicos, nao
necessariamente baseia-se em resultados de pesquisa” (p. 146).

A esse respeito, na tentativa de promover um “estado da arte” na Educagdo de Jovens e Adultos
no Brasil, Machado (2002) realizou um mapeamento acerca das 226 dissertagoes e teses defendidas, no
periodo de 1986 a 1998, observando que somente 32 trabalhos continham tematicas relacionadas com o
professor e apenas 11 trabalhos sobre o educador deste segmento educacional.

Ventura (2012) ao referir-se a pesquisa de Diniz-Pereira sobre a formagao de professores de jovens
e adultos, baseada na analise sobre a produgdo cientifica, publicada pela Associacao Nacional de Pos-
Graduagio e Pesquisa em Educa¢ao (ANPED), no periodo compreendido entre 2000 e 2005, denuncia que
esta tematica foi pouco explorada e que necessita de uma ampliagdo sobre as investigagdes nesse campo.

Corroborando com estas constatacdes, bem como face a precariedade de estudos e pesquisas sobre
o tema € que este artigo aborda questdes relacionadas com a formagdo docente e chama a atengdo para as
especificidades da formagdo de professores que trabalham na Educagdo de Jovens e Adultos, destacando
que ha necessidade de um tratamento diferenciado para qualificar e preparar professores que atuam ou
que pretendem atuar nessa Modalidade. Destaca as caracteristicas singulares dos sujeitos deste segmento e
reafirma a Educagdo de Jovens e Adultos como uma proposta de inclusao desses sujeitos.

Embasado na legislacao vigente, apresenta dados e informagdes pertinentes sobre a formagao de
professores e a educagdo de jovens e adultos em uma perspectiva inclusiva com um tragado metodoldgico
de pesquisa qualitativa, a partir de levantamento de dados em sites, portais e relatérios.

Nesta dire¢do, anuncia que o Programa de Pds-Graduagdo em Educag¢ao de Jovens e Adultos veio
atender parte desta demanda por uma qualificacdo de professores para atuarem na area.

Coloca as principais agdes geradas a partir da criagdo deste programa e como este vem contribuindo
para ampliar e diversificar as pesquisas sobre EJA na Bahia.

O que se espera com este artigo é contribuir para disseminar uma nova maneira de pensar e agir
no interior da escola da EJA, que implique numa nova dinamica de desenvolvimento do trabalho escolar,
caminhando para o fortalecimento de uma escola reflexiva, fundamentada na pedagogia da inclusao.
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A inclusdo na EJA: um tema recorrente

Geralmente, quando se fala em exclusao/inclusao o discurso remete a educagio especial, haja vista
o livro organizado por Skliar (1999), no qual ele aborda a problematica sdcio antropolégica da educagao

especial sob o prisma da exclusdo/incluséo.

Confirmando esta percepc¢io, tem-se que no Brasil, “os (as) alunos (as) com deficiéncia tém
se tornado o principal alvo da educa¢do inclusiva” (CROCHIK, 2015, p.43). Esses mesmos autores
afirmam que a proposta de inclusdo ¢ justamente a luta contra a segregac¢ao, sobretudo daqueles que nao
frequentaram a escola, que ndo tiveram acesso ao ensino regular. Em nosso pais, os excluidos sao todos os
pobres, analfabetos, desempregados, sem uma profissao definida, com baixo nivel de escolarizagdo, os “sem
terra’, sem teto, sem acesso aos bens culturais produzidos por todos. Sabe-se, contudo, que esse processo de
exclusdo também envolve questdes de género, de raga, de classe, de credo ou religido.

Na verdade, os temas exclusdo e inclusdo ndo podem ser utilizados em sentido absoluto, porque se
reportam a inimeros conceitos e provocam muitas ambiguidades e definigdes que tangenciam aspectos

culturais, sociais, econdmicos, politicos, religiosos, etc.

Os estudiosos acerca da tematica da inclusdo sempre fazem uma articulagdo com a discussdo dos
direitos humanos. Silva e Costa (2015) definem a inclusdo como
[...] o pertencimento das pessoas aos direitos sociais, econémicos, culturais, civis, politicos (de
participagdo e intervengdo na sociedade), além do direito a sustentabilidade socioambiental,
considerando a universalidade, a indivisibilidade e a interdependéncia dos direitos humanos,

uma vez que todos os direitos tém a mesma importéncia, se complementam e se intercruzam, e
0 acesso a um direito ndo elimina o outro. (p.102)

Por esta razao, neste artigo, ha uma tentativa de descentramento deste foco da educagido especial
para uma visdo mais ampla, voltada para a percep¢ao dos jovens e adultos nao escolarizados como minorias
que sofrem exclusoes de diversas ordens, inclusive no processo educativo, de forma a tangenciar os direitos

humanos e, principalmente, o direito a educagao.

Convém reafirmar que as propostas de educagio inclusiva sempre vém em sintonia com a Declara¢io
Universal de Direitos Humanos (UNESCO, 2014), do Plano Nacional de Direitos Humanos (BRASIL,
2010) e do Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos, (BRASIL, 2007).

Com base na Declaracao Universal de Direitos Humanos, pode-se destacar que:

\

Toda pessoa tem direito a educagdo e seus fins e objetivos estdo claramente definidos nos
instrumentos internacionais de direitos humanos ratificados pelos Estados: o desenvolvimento
pleno da personalidade humana e do sentido de sua dignidade, o fortalecimento do respeito dos
direitos humanos e das liberdades fundamentais, a participacao efetiva de todas as pessoas em
uma sociedade livre, a promogdo do entendimento, a amizade entre todas as nagdes, todos os
grupos raciais, étnicos ou religiosos e a manuten¢do da paz, o que permite a todos participar
efetivamente em uma sociedade democratica e plural. (UNESCO, 2014, p.21)

A articulagdo com os direitos humanos rejeita as desigualdades sociais, a segregacao e revela a
intencao de defesa da democracia, do respeito a diversidade, da garantia do direito de todos a educagéo
e a participagdo na vida social. Esses sdo principios basicos a serem defendidos na educagio de jovens e
adultos, via de regra constituida por sujeitos que sdo discriminados, alijados e segregados da sociedade,
sem terem os seus direitos respeitados e assegurados ndo sé no texto das leis, mas também na pratica
efetiva.
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O Plano Nacional de Direitos Humanos III (2010) salienta o papel das instituigdes de ensino superior
na oferta de disciplina na graduagdo e na pds-graduagao, como também nos programas de formagao, sobre
a tematica dos direitos humanos, a saber:

No ensino superior, as metas previstas visam a incluir os Direitos Humanos, por meio de diferentes
modalidades como disciplinas, linhas de pesquisa, areas de concentragio, transversaliza¢do incluida
nos projetos académicos dos diferentes cursos de graduagdo e pds-graduagdo, bem como em
programas e projetos de extensdo. A educagdo nio formal em Direitos Humanos ¢é orientada pelos
principios da emancipagdo e da autonomia, configurando-se como processo de sensibilizacdo e
formacgdo da consciéncia critica. Desta forma, o PNDH-3 propde inclusio da tematica de Educacéo
em Direitos Humanos nos programas de capacitagio de liderangas comunitarias e nos programas de
qualificagdo profissional, alfabetizacdo de jovens e adultos, entre outros (p. 187)

Freire (2015, p.37) se referindo aos saberes necessarios a pratica educativa nos adverte que “faz
parte igualmente do pensar certo a rejeicdo mais decidida a qualquer forma de discriminagdo”. Nao deve-
se esquecer que a EJA se situa nesses espagos de discriminacgao (a comecar pela localizagdao das escolas
publicas, nas periferias, em locais de dificil acesso, nos presidios, etc), e, em regra geral, é oferecida no
turno noturno, com carga horaria mais reduzida, com professores iniciantes, sem formag¢ao adequada para
trabalhar com a diversidade inerente a este coletivo de estudantes.

Estes alunos vivenciam situagdes reais de exclusao, de segregacdo social, sem moradia ou vivem em
habitagoes inadequadas, sem saneamento basico, sem emprego, sem assisténcia médica, com baixo nivel
de escolarizagdo, até mesmo analfabetos, fora do mercado formal de trabalho, com baixa estima e alguns se
consideram incapazes para o aprendizado.

As politicas publicas voltadas para formagdo de professores devem desencadear mecanismos de
reflexdo sobre a propria pratica dos docentes de forma a integrar o ensino as demandas especificas de
aprendizagem dos educandos jovens, adultos e idosos e diversificar as praticas educacionais.

» «

E preciso que os professores e gestores deixem de ver os alunos da EJA como “coitadinhos”, “alienados”,
“deserdados pela sorte”, e comece a vé-los como sujeitos historicos, que tém experiéncias, historias,
memorias enriquecedoras, sao construtores do seu processo de aprendizagem, como trabalhadores capazes

de construir e transformar o seu préprio destino.

A este respeito, Arroyo (2002) lembra que é preciso recuperar o sentido de nosso oficio de mestre,
reinterpretar a fun¢do de ensinar, na dire¢do de ensinar a ser humano em uma sociedade tao desigual.
Ele enfatiza que “o oficio de mestre, de pedagogo vai encontrando seu lugar social na constatacao de
que somente aprendemos a ser humanos em uma trama complexa de relacionamentos com outros seres

humanos” (p.54).

Nesta diregdo, Costa (2012, citada por Silva, 2015, p.111) reforga a articulagdo que deve existir no
ambito da politica educacional entre a educacdo inclusiva e o respeito aos direitos humanos, salientando
que trabalhar nesta perspectiva:

Implica pensar a escola como local de formacédo de seres criticos e pensantes, ou seja, capazes

de se contrapor as tentativas de manipulagdo e dominagdo impostas pela sociedade de classes
aos individuos [...].

Sabe-se o quanto ainda perdura nas escolas de EJA os esteredtipos, os discursos homogeneizantes, as
ideologias alienantes do real, os curriculos impostos, totalizantes, o que faz com que professores convivam
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com uma tensdo identitaria constante e se vejam obrigadas a mudar o seu olhar sobre os estudantes e rever

a sua maneira de ensinar.

Em refor¢o a esta ideia, Arroyo (2013) denuncia o curriculo como um territério em disputa,
atrelado a diretrizes, normas, politicas, procedimentos, que sdo vigiados e controlados para garantir o
seu cumprimento. Tanto os docentes como os alunos em seus processos formativos estio “amarrados ao

ordenamento curricular” (p.15).

As pesquisas mostram que existe enorme necessidade de formar professores de EJA para que
consigam construir um conhecimento sobre a pratica, perceber as necessidades basicas de aprendizagem
dos seus alunos, trabalhando de forma adequada e com autonomia as dificuldades e demandas especificas,
formando seres criticos e pensantes, preparando-os para o mundo do trabalho.

A formagiao de professores em educacao de jovens e adultos (eja) na perspectiva da inclusao

Assumir uma formagdo de professores em uma perspectiva de inclusdo é um grande desafio a ser
enfrentado por qualquer instituicdo educativa. Em se tratando de professores que atuam na educagio
de jovens e adultos, o desafio é redobrado considerando-se as nuances deficitarias, as dificuldades, a

discriminagdo, os problemas sociais que circundam este segmento educacional.

A formagao dos professores pode “proporcionar situagdes que possibilitem a reflexado e a tomada de
consciéncia das limitagdes sociais, culturais, e ideoldgicas” que circundam a fun¢ao e a profissdo docente,
como destaca Garcia (1995, p.54). Dada estas condigGes, os professores precisam se assumirem como
protagonistas de sua propria formacdo, como um profissional capaz de elaborar e reelaborar conhecimentos
e saberes que sdo produzidos coletivamente.

Para este autor, a formacao de professores- inicial ou continuada- desempenha a fun¢ao primordial
de enfrentar desafios que visem transformar os conhecimentos cientificos em aprendizagens significativas
para os educandos, o que exige comprometimento e competéncia profissional na busca de novas estratégias
de ensino que motivem os estudantes (GARCIA, 2009).

Neste sentido, formar professores para atuarem na Educacido de Jovens e Adultos é uma tarefa
complexa e urgente, sobretudo se considerar a situagdo adversa que vivenciam estes profissionais ja que, via
de regra, atuam no ensino noturno, depois de trabalharem dois turnos no diurno de forma intensiva; nao
detém uma formacao especifica em EJA e, além do mais, sofrem com o desprestigio social e pedagogico
que predomina no trabalho com educandos adultos e idosos.

A Educagio de Jovens e Adultos vem se potencializando como um campo promissor de estudos e
pesquisas, mas requer agoes pedagodgicas especificas, diferenciadas das demais etapas de educagao basica,
estar a exigir um tratamento distinto para formar educadores, bem como caminhos outros que levem a
construg¢ao identitaria dos professores e a sua profissionalizagao.

Sintonizados com estas questdes, um grupo de docentes do Departamento de Educagdo- Campus
I da Universidade do Estado da Bahia, consegue aprovar uma proposta de qualifica¢ao de professores, na
modalidade de Mestrado Profissional, em 2012, para formar mestres em Educagdo de Jovens e Adultos.

O Programa de Pds-Graduagao em Educagao de Jovens e Adultos (MPEJA) foi recomendado pela
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Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), em 2012 e o processo seletivo da
primeira turma foi iniciado em maio de 2013. Este programa veio atender a uma antiga reivindicagdo dos
professores que ministravam aulas no segmento EJA, nas escolas publicas de ambito estadual ou municipal,
como aqueles docentes atuantes no curso de graduacdo em Pedagogia; portanto, a oferta deste programa
veio ao encontro de uma demanda desassistida e uma oferta dispersa de formagao de professores para este
campo, como nos alertava Flecha (1990).

Os estudantes do Mestrado sdo professores e gestores de EJA, ex-alunos desta modalidade educativa
e pessoas interessadas em trabalhar ou que ja trabalham com os sujeitos da educagao de jovens e adultos
em contextos diversos (escolas, institutos, hospitais, presidios, asilos e outros). A maioria vem de cidades
do interior da Bahia, dada a caracteristica de multicampi da universidade, temos apenas um aluno que veio
do estado do Espirito Santo, muitos trabalham em escolas ou institutos publicos, alguns ja sdo docentes em
universidades publicas estaduais ou faculdades privadas, outros funcionérios da prépria universidade que
oferece o curso.

O Programa MPEJA possuium curriculo diversificado que é distribuido em 3 Areas de Concentragio,
que podem gerar diversas linhas de pesquisa, a saber: Educagdo, Meio Ambiente e Trabalho; Formagéao de
Professores e Politicas Publicas; Gestao Educacional e Novas Tecnologias da Informagao e da Comunicagao.

Em observancia ao Plano Nacional de Direitos Humanos (BRASIL,2010) oferece em semestres
alternados a disciplina Cidadania, Inclusdo e Etica na EJA, que discute os Direitos Humanos, o direito
a educagdo, as politicas e os mecanismos de inclusdo; os docentes, sob a lideranca da coordenagao do
MPEJA, vém realizando Semindrios, Encontros e Foruns acerca da tematica Direitos Humanos articulada
com EJA, neste ultimo quadriénio, além de publicar livros e organizar dossiés de revistas em educagio
acerca deste tema.

Outra disciplina impactante é a Formagao do Professor Pesquisador que discute a importancia
de uma qualificagdo adequada para os educadores da EJA, apresenta as novas tendéncias, concepgoes,
pesquisas acerca da formacdo do professorado. Expde sobre a formacéao inicial e formagdo continuada
na perspectiva do desenvolvimento profissional. Intenta analisar as politicas publicas de formacao de
professores diante dos desafios da contemporaneidade.

Com a implantagdo deste programa houve um acréscimo significativo das pesquisas em EJA,
ampliando o conhecimento sobre o cotidiano escolar, a forma¢ao de professores, o empoderamento
da reflexdo e a busca de solugdoes em torno dos problemas ambientais, como também a valorizagdo do
repertdrio dos saberes e fazeres oriundos das comunidades de origem do alunado.

Em um artigo publicado na Revista Brasileira de Educagao de Jovens e Adultos, Laffin e Dantas
(2015) ja sinalizavam que haveria uma tendéncia em aumentar as pesquisas em EJA, a partir do ano de
2015, quando se iniciava a defesa dos trabalhos de conclusao dos alunos no Programa MPEJA, enfatizando
que

E importante situar que os dados deste artigo sio oriundos da anélise do periodo até 2014, em
que ndo se contava com os primeiros trabalhos realizados no Programa de Mestrado Profissional
em Educagio de Jovens e Adultos (MPEJA), a serem defendidos ao final de 2015 e, que, portanto,

o numero de pesquisas tende a aumentar e também a melhor compreender quem sdo os grupos
de pesquisa que vdo sendo configurados no campo da EJA nesse movimento (p.23)
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A partir da leitura e mapeamento das Dissertagdes dos alunos do Programa, durante o periodo de
2015 a 2017, observou-se que trés tematicas sao recorrentes dentre os trabalhos de conclusao de curso dos
mestrandos: formacao de professores, gestdo escolar e sujeitos da EJA, o que expressa a preocupagdo com
a qualifica¢ao dos professores, com o gerenciamento das escolas e com o desvelamento das caracteristicas
dos sujeitos a quem se destina a educagao, dando voz e vez a estes atores sociais (UNEB/CDI, 2018).

Com base em quatro Relatérios do Programa MPEJA, no periodo de 2013 a 2017, postados na
Plataforma Sucupira (SUCUPIRA, 2017), pode-se afirmar que dentre as conquistas deste programa nos
seus quatro anos de existéncia na Uneb se sobressaem varios resultados/avangos favoraveis que permitem
estabelecer as seguintes categorias para sistematizar as possibilidades de inclusdo dos sujeitos envolvidos
com as agdes do Programa, a saber:

A) Categoria Desenvolvimento de Pesquisas sobre EJA

Obteve-se o desenvolvimento de 30 pesquisas sobre EJA de impacto na capital e nas comunidades
interioranas na Bahia, nas quais residem os alunos do Programa; e a consequente ampliagdo do
conhecimento sobre formacao de professores no campo da EJA. Essa categoria também diz respeito aos
Grupos de Pesquisa que estdo cadastrados no Diretério Académico do CNPq e que conta com a lideranga
de docentes do programa.

B) Categoria Incremento da Inser¢do Social do Programa nas comunidades baianas:

Os 150 alunos das 5 Turmas ja selecionadas pelo Programa desenvolvem trabalhos de pesquisa e
oficinas de formagédo durante o curso de pds-graduagao nas suas comunidades de origem. Convém ressaltar
que se entende como Inser¢do Social “uma via que potencializa devolver a sociedade os conhecimentos e
saberes construidos, no ambito dos programas de pds-graduagao e que contribuem para o desenvolvimento
da ciéncia e melhoria da qualidade da educagdo” (AMORIM; DANTAS, 2016, p. 48).

C) Articulacao entre a Graduacio e a Pos-Graduagao

As acgoes e atividades desenvolvidas pelo Programa suscitaram uma maior articulagdo entre a
graduagdo e a pos-graduagdo promovida pelo Programa. Como exemplo, tem-se a atividade de extensao
e de pesquisa intitulada “Café Cientifico” da qual foram realizadas oito edigdes discutindo tematicas
relacionadas com a pesquisa, envolvendo estudantes do curso de Pedagogia e de outras licenciaturas,
estudantes de varios programas de pds-graduacao da Uneb (SUCUPIRA, 2017).

D) Categoria Intercimbio com varias instituigdes nacionais e internacionais que pesquisam e/ou
discutem sobre a Educagdo de Jovens e Adultos

Uma das agdes empreendidas foi o Convénio com a Rede Internacional de Educagédo para o Trabalho-
RIET, na Argentina, assinado pelo Reitor da Uneb, em 2016, mediante um documento intitulado “Acordo
de Cooperagao Técnica, Administrativa, Cientifica e Cultural’, que entre si celebram a Universidade do
Estado da Bahia e a Rede Internacional de Educagao para o Trabalho - RIET (SUCUPIRA, 2017).

A outra foi a Criagdo de uma Rede Internacional de Pesquisa em Formagéo de Professores de Jovens
e Adultos (BRASILUEJA) composta por 25 Grupos de Pesquisa cadastrados no Diretério Académico
do CNPq, em articulagdo com varias universidades nacionais e lusitanas. Essa Rede vem promovendo
discussdes sobre pesquisa aplicada em Reunides com os Grupos de forma presencial ou a distancia.
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Outra agdo importante foi a realizagdo de quatro Encontros Internacionais sobre Alfabetizacio e
Educagao de Jovens e Adultos (ALFAEEJA), sendo promovido, em 2017, em duas provincias de Portugal
(Braga e Coimbra), em Floriandpolis e em Salvador, o qual vem contando com o financiamento do
Programa PAEP/CAPES desde 2015; no ano de 2018, foi promovido em Salvador e em Porto Alegre (Ver
Site do evento: www.alfaeejauneb.com).

D) Publica¢oes em revistas e livros

Houve aumento da produgao cientifica sobre a educagao de jovens e adultos a partir de publica¢oes
em livros e revistas especializadas (SUCUPIRA, 2018), como ainda a produ¢ao de uma Revista Internacional
de Educagédo de Jovens e Adultos- RIEJA, periddico vinculado ao programa de mestrado profissional e
articulado, no Brasil, com a Universidade Federal de Santa Catarina, e, em Portugal, com a Universidade
do Minho e a Universidade de Coimbra (SUCUPIRA, 2018).

Esse periddico abriga artigos, resenhas e relatos de experiéncias de alunos da pds-graduagao e da
graduagdo, professores e pesquisadores nacionais e estrangeiros que desenvolvem trabalhos, estudos e
investiga¢des na area da educagao e no campo da Educacao de Jovens e Adultos.

Gragas a elevacdo da nota, em 2017, no processo de Avaliacao Quadrienal desenvolvido pela Capes,
foi possivel ao Programa MPEJA propor a aprovagido de um Doutorado Profissional dentro dos critérios
e pardmetros estabelecidos pelos 6rgdaos normativos, como uma das agdes prospectivas para garantir no
futuro a continuidade do programa.

Esta proposta em sendo aprovada produzira aporte de novos saberes e experiéncias, o incremento
do debate, das discussoes sobre as politicas publicas, dara novo impulso para a investigacdo de problemas
importantes que precisam ser solucionados no campo da EJA, ampliando o conhecimento sobre esta area.

Consideragdes finais

Ao longo deste artigo procurou-se mostrar que entende-se a educagdo como um direito em si mesmo
e um meio indispensavel para o acesso a outros direitos civis. A educa¢ao adquire maior importéncia
quando ¢é direcionada ao pleno desenvolvimento humano e as suas potencialidades, quando valoriza o
respeito pelos grupos socialmente excluidos. Essa concepgao de educagio busca efetivar a cidadania plena
para a construc¢do de conhecimentos, o desenvolvimento de valores, atitudes e comportamentos na busca
da justica social, do respeito aos direitos humanos.

Logrou-se desvelar a necessidade de uma formagéo especializada para os educadores da EJA, de uma
qualificacdo docente mediante uma formacao continuada, cursos de pds-graduagao, dada as especificidades
da modalidade e as caracteristicas peculiares dos sujeitos a serem educados.

Neste artigo, procurou-se demonstrar que o programa de pos-graduagdo em educagdo de jovens e
adultos éuma propostainovadora e que vem oportunizando ainclusdo do segmento populacionalimportante
que sdo os sujeitos da EJA (docentes e alunos); sujeitos esses que sdo jovens e adultos trabalhadores (as) em
busca de um mundo melhor, menos desigual e mais justo.

A partir de categorias levantadas foi mostrado como o Programa MPEJA vem desenvolvendo agdes
que potencializam a inclusdo social dos sujeitos da EJA e a participacdo dos mesmos em atividades de
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inser¢ao social promovidas pelo referido programa.

A inclusao social e educacional desses sujeitos se da mediante agdes extensionistas, agdes
voltadas para a internacionaliza¢ao do programa, articulagdo entre estudantes da graduagdo e da pos-
graduagdo, incremento da insercao social, desenvolvimento de pesquisas, intercimbio entre programas de

pos-graduacao.

Acredita-se que este é o caminho para que a inclusdo escolar se materialize na pratica, tornando-
se necessario que os saberes e fazeres adquiridos pelos sujeitos nas vivéncias, no trabalho, no convivio
cotidiano em rela¢ao com outras pessoas, possam ser valorizados e considerados como material de estudo
no cotidiano da escola e /ou institui¢do educativa.

Faz-se necessario, como enunciava Haddad (2007), um novo paradigma para a EJA a partir do
didlogo, do debate e de um novo olhar acerca dos sujeitos na sua concretude como participantes de
processos formativos que potencializem a inclusdo social e despertem a consciéncia critica de cidadao.
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