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Resumo: Este artigo tem por objeto a analise de atividades pedagogicas que despertem o interesse, a criticidade e a
consciéncia politico-social-ideologica de alunos/as. Faz-se aqui um recorte quanto ao estudo de género no 4mbito
escolar devido a sua relevancia, sobretudo num contexto em que emergem diversos discursos e opinides divergentes
quanto a inclusdo da discussao de género e diversidade sexual nas escolas. Optou-se por inserir essa tematica dentro de
uma abordagem voltada para a educagdo em Direitos Humanos, pois essa perspectiva educacional vem destacando-
se como um dos principais instrumentos para a transformac¢io da realidade vivenciada na contemporaneidade,
principalmente frente a luta pela igualdade entre homens e mulheres e combate a violéncia de género, assim como
pela necessidade de desconstruir ideias equivocadas quanto ao tema que se difundem entre os/as jovens. Retrata-
se, com esse fim, os feminismos estruturados no ciberespaco e suas potencialidades para a busca de transformagao
social, abordando-os como elementos pedagogicos para a discussao dos ideais feministas, os quais se fazem relevantes
para todas as esferas da educagdo comprometidas com o despertar critico dos/das estudantes para compreenderem
e exercerem modificagdes sobre o contexto social do qual fazem parte.
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Abstract: This article aims to analyze pedagogical activities that arouse interest, criticality and the political-social-
ideological awareness of students. Here, a study is made of gender in the school context due to its relevance, especially
in a context in which diverse discourses and divergent opinions emerge regarding the inclusion of gender and sexual
diversity in schools. It was decided to insert this theme within an approach focused on Human Rights education,
since this educational perspective has been highlighted as one of the main instruments for the transformation of
the reality experienced in the contemporary world, especially in the struggle for equality between men and women
and the fight against gender violence, as well as the need to deconstruct misconceptions about the issue that spread
among young people. To this end, feminisms structured in cyberspace and their potential for the search for social
transformation are portrayed as pedagogical elements for the discussion of feminist ideals, which are relevant for
all spheres of education committed to the critical awakening of the students to understand and make changes in the
social context in which they participate.
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Introdugao

As inovagoes tecnologicas emergentes do processo de expansdo e globalizagdo das relagdes
capitalistas impulsionaram a apropriacao de aparelhos eletronicos, aplicativos, redes sociais, dentre tantas
outras ferramentas, para a propagac¢do do conhecimento, tornando o acesso mais facilitado e o contetido

veiculado extremamente diversificado.

A velocidade com que as informagoes sao difundidas nesses meios e os inimeros textos com que
os/as alunos/as interagem os tornam instrumentos de extrema potencialidade para desenvolver momentos
de aprendizagem, o que desafia a educagdo a buscar meios de atribuir significatividade a esses usos, de
modo que contribuam para o desenvolvimento cognitivo e agreguem subsidios para a emancipagao dos/
das discentes, levando-os/as a superarem a passividade acritica e a apropriagdio meramente operacional.
Estimulando-os a questionar o mundo a sua volta, desafiar suas condi¢oes de vida e acreditar em sua
capacidade de liderar mudangas sociais (DUNAEVITS, 2008).

Sob a perspectiva do desenvolvimento de uma educa¢ao em Direitos Humanos, a relagdo com as
tecnologias apresenta grande potencial na formacao de sujeitos de direito®, por meio de aprendizagens significativas,
colaborativas e contextualizadas, e possibilita a reinven¢do da escola, geralmente limitada a praticas educacionais
tradicionais sem relagdo com a vivéncia dos/as alunos/as, que excluem os sujeitos em vez de envolvé-los.

As tecnologias provocam os/as profissionais da educacdo a repensar as praticas educacionais e
a ampliar o seu alcance para além dos muros das escolas, a encontrar outros trajetos formativos para
os sujeitos, a despertar um papel mais ativo, autdbnomo e autoral em si mesmos/as e nos/as estudantes,
tornando-os/as capazes de viver, nos distintos espagos sociais, uma cidadania consciente, critica e militante,
valorizando produg¢des colaborativas e o processo de acao-reflexdo sobre a sociedade da qual faz parte.
Contribuindo para fortalecer uma perspectiva politica de curriculo mais sincronizada aos interesses,
necessidades e demandas das pessoas, coletivos e comunidades concretas (CARREIRA, 2014).

Para isso, é importante perceber que as interagdes sociais que se desenvolvem nesse espa¢o formativo
digital podem tanto constituir cidadas(aos) como perpetuar as normatividades, uma vez que, por meio
delas, os/as jovens recebem influéncias que impactam em maior ou menor grau na sua compreensao de si

mesmos/as e dos/das outros/as.

E nessa senda que ganha relevo a discussio acerca do ciberfeminismo no espago escolar, uma vez
que as questdes em torno dos géneros e das sexualidades envolvem valores e um posicionamento politico
diante da multiplicidade de formas de viver e de ser, o que possibilita questionar a representa¢ao virtual da

sociedade heteronormativa que se apresenta de modo hegemonico na cibercultura®.

Pela relevancia do termo adotado e por ser este utilizado em diversas acep¢des nos estudos feministas
contemporéaneos, faz-se necessario pontuar que o ciberfeminismo delineia-se aqui como um movimento
heterogéneo que preza pelo empoderamento feminino e rompimento com as estruturas patriarcais a partir

das praticas feministas em rede.

3 Segundo Kelsen (2006), sujeito de direito é o individuo enquanto sujeito de direitos e deveres, aquele a quem a lei — em
sentido amplo - atribui direitos e obrigagdes.

4  Como aponta Martino (2015), o termo cibercultura “designa a reunido de relagdes sociais, das produgdes artisticas,
intelectuais e éticas dos seres humanos que se articulam em redes interconectadas de computadores (...) Trata-se de um
fluxo continuo de ideias, préticas, representacdes, textos e agdes que ocorrem entre pessoas conectadas por um computador
- ou algum dispositivo semelhante - a outros computadores”
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Assim, é diante dessa conjuntura que se propoe o estudo acerca do ciberfeminismo como recurso
para trabalhar género numa perspectiva de educag¢ao em Direitos Humanos, utilizando, para isso, de uma
pesquisa bibliografica voltada a esclarecer os principais conceitos e relagdes pertinentes ao tema.

A educagio em Direitos Humanos na formagao de sujeitos empoderados

Os Direitos humanos sao direitos inerentes a todos os seres humanos, independentemente de raga,
género, nacionalidade, etnia, idioma, religido ou qualquer outra condi¢do. Independem do vinculo a um
Estado nacional ou a um determinado grupo social e tém na dignidade humana o seu fundamento basilar.
Encontram-se previstos nas legislagdes e normatizagdes nacionais e internacionais, embora nem sempre a

previsdo legal a esses direitos implique sua garantia frente as constantes violagdes sofridas.

Para se concretizarem, exigem a formacéao de sujeitos capazes de transformar as relacdes de poder do
cotidiano, assim como uma agao ativa do Estado no sentido de coibir discriminagdes e promover politicas
publicas voltadas a protecéo e efetivagdo desses direitos.

Consoante Carreira (2014), os direitos humanos sao universais (para todos e todas), interdependentes
(todos os direitos humanos estdo relacionados entre si e nenhum tem mais importincia que outro)
e indivisiveis (ndo podem ser fracionados). Sdo direitos exigiveis frente ao Estado em termos politicos
e juridicos, mas que também chamam os sujeitos a engajarem-se em prol da construgao de relagdes de
poder mais igualitarias, promovendo a superagao dos racismos, sexismos, homofobias e as muitas outras
discriminagdes e violéncias que marcam a sociedade.

Frente a relevancia desses direitos, e da necessidade de construcao de uma cultura dos Direitos
Humanos na nossa sociedade, os processos educacionais constituem-se como instrumentos fundamentais,
vez que por meio da educagdo é possivel promover a conscientizagdo, conhecimento e busca de efetivacao
dos direitos essenciais a existéncia digna.

Como aponta Candau (2005, p. 8), a Educagdo em Direitos Humanos apresenta-se como um
processo sistematico e multidimensional orientado a formagao do sujeito de direito e a promogao de
uma cidadania ativa e participante. Benevides (2000), por sua vez, aponta que ela representa uma nova
perspectiva axiologica para a educa¢ao formal, voltada para a formacdo de pessoas aptas a conviverem em
uma estrutura social balizada no respeito as diferengas individuais e coletivas, fomentando a cultura do
respeito a dignidade humana através da promogao e da vivéncia dos valores da liberdade, da justica, da
igualdade, da solidariedade, da cooperagao, da tolerdncia e da paz.

A recomendagdo de utilizar a educagdo como meio para garantir o exercicio dos direitos humanos
encontra previsdo normativa, no ambito internacional, na prépria Declara¢ao Universal de Direitos
Humanos de 1948, em seu artigo 26, paragrafo 2°:

2. A instrugdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade humana e
do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais. A instrugao

promovera a compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e grupos raciais ou religiosos,
e coadjuvard as atividades das Na¢des Unidas em prol da manutencio da paz. (Grifo nosso)

Encontra-se amplamente enfatizada nos documentos internacionais de direitos humanos, como

um suporte normativo e ético para a educagdo voltada a promo¢ao da paz e cidadania.
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No ambito nacional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio reflete essa mesma recomendagio
ao dispor, em seu Art. 2°, que: “a educa¢io, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (grifo nosso).

Essa Educagdo com escopo nos Direitos Humanos consiste em uma educagio politica, transversal,
associada ao contexto historico e local, indispensavel ao processo de sensibilizacdo e conscientizagao das
pessoas para a importancia do respeito ao ser humano, consistindo em uma ferramenta fundamental na
construcdo da formagao cidada, visando afirmagao de tais direitos.

Benevides (2000, p. 347) afirma que

esse processo educativo deve, ainda, visar a formagio do cidadao participante, critico, responsavel
e comprometido com a mudanca daquelas praticas e condi¢coes da sociedade que violam ou negam
os direitos humanos. Mais ainda, deve visar a formacio de personalidades autdnomas, intelectual
e afetivamente, sujeitos de deveres e de direitos, capazes de julgar, escolher, tomar decisdes, serem
responsaveis e prontos para exigir que ndo apenas seus direitos, mas também os direitos dos outros
sejam respeitados e cumpridos.

Diante das previsdes normativas internacionais e nacionais acerca da necessidade de implementar-se
uma Educagdo voltada a formagao de sujeitos de direito aptos a exercer um papel de cidada(ao) ativa(o)s,
tornando-se socialmente empoderadas(os), foi instituido o Plano Nacional de Educag¢ao em Direitos Humanos
(PNEDH), de 2006, o qual define que a Educagdo em Direitos Humanos articula as seguintes dimensdes:
a apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos humanos e a sua relagdo com os
contextos internacional, nacional e local; afirmacao de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a
cultura dos direitos humanos em todos os espagos da sociedade; forma¢ao de uma consciéncia cidada capaz
de se fazer presente nos niveis cognitivo, social, ético e politico; desenvolvimento de processos metodolédgicos
participativos e de constru¢do coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos contextualizados; e o
fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem ag¢des e instrumentos em favor da promogao, da
protecio e da defesa dos direitos humanos, bem como da reparagao das violagdes (BRASIL, 2006).

O referido plano assinala que, desse modo, a educa¢ao é compreendida como um direito em si
mesmo e um meio indispensavel para o acesso a outros direitos. Assim sendo, a educa¢do ganha mais
importéncia quando direcionada ao pleno desenvolvimento humano e as suas potencialidades, valorizando
o respeito aos grupos socialmente excluidos. Essa concepgao de educagao busca efetivar a cidadania plena
para a construc¢do de conhecimentos, o desenvolvimento de valores, atitudes e comportamentos, além da
defesa socioambiental e da justi¢a social (BRASIL, 2006).

Destaca-se na Educagdo em Direitos Humanos o papel da ética como fator relevante na formacio
do sujeito, uma vez que, por meio das reflexdes com base nos preceitos éticos, pode se evidenciar a
discussdo sobre a liberdade de escolha e se questionar a legitimidade de praticas e valores consagrados
pela tradigdo e pelo costume, discutindo-se o sentido ético da convivéncia humana nas relagdes em meio
as diversas dimensodes da vida social: o ambiente, a cultura, o trabalho, o consumo, a sexualidade, a satde
(FERNANDES; PALUDETO, 2010, p. 241).

5  Hannah Arendt (2013) afirma que a cidadania nio consiste apenas em gozar de certos direitos; consiste, essencialmente,
no fato de ser coparticipante no governo, sujeito e agente de cidadania no reforco de valores culturais, sociais, politicos
e morais de uma sociedade, sendo, portanto, cidaddo ativo.
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Com a propagagdo do PNEDH, impulsionou-se a rediscussio dos métodos e conteudos pedagdgicos,
principalmente no que concerne aos temas transversais — enfatizados nos Planos Curriculares Nacionais (PCN)

— e arelagdo entre transversalidade e interdisciplinaridade como causa basilar da organizagao curricular.

Nessa senda, os Direitos Humanos devem ser entendidos como algo capaz de impregnar todo o
processo educativo, questionar as diferentes praticas desenvolvidas na escola e além dela, desde a selegdo
dos conteudos até os problemas de organizagao escolar. No entanto, o papel de efetivar esse processo nao
esta restrito ao docente em sala de aula, mas se incumbe a toda a sociedade que se diz democratica e que
pode possibilitar uma educagao libertadora, como sempre defendeu Paulo Freire (2002).

E dentro de uma Educagdo voltada para a abordagem dos Direitos Humanos que é possivel
compreender os preconceitos e as dificuldades em aceitar o outro tal qual se configura, por meio da
percepgao e reconhecimento da diversidade como algo positivo na sociedade, dando lugar a construgao
de multiplas identidades e criando bases para uma nova visio do mundo, sem os tradicionais modelos
normatizados que servem de padrdes do ser e do comportamento e que excluem aqueles considerados

desvios das normas.

Os valores que norteiam as a¢des dos seres humanos exigem constantes significados genuinos nas
relagdes entre os homens. Com base no respeito e reconhecimento da importancia do outro, a ética® é
universal ao ser humano, ao ser estabelecido um cédigo de normas morais que sejam validas para todos
que vivem em sociedade em suas escolhas e decisdes.

Sob essa perspectiva, pode-se comegar a construir o valor da liberdade e o respeito a dignidade de
cada pessoa pela percep¢ao de que somos diferentes na aparéncia, nos costumes, identidades e pensamento
e que ¢ assegurado ao outro o direito de ser diferente, de ter uma identidade prépria e, consequentemente,
de ser respeitado em sua individualidade.

Em meio a perspectiva de educagao em Direitos Humanos, mormente no que se refere a protegao aos
grupos socialmente vulneraveis, emerge como um dos grandes temas a serem dialogados no ambiente escolar
a identidade de género e os feminismos’, haja vista que a escola representa uma instituigao apta a perpetuar o
sexismo — que condiciona homem e mulher a serem rotulados e hierarquizados com base nas suas caracteristicas
bioldgicas — ou a promover a sua ruptura, ao considerar que as diversas nuances que cercam as questdes de
género abrem caminhos possiveis para reduzir a discriminagao e a violéncia contra mulher.

Por que falar de Género na escola?

Feminismo, como elucida Teles (1993, p. 10), é uma filosofia universal — em seu sentido mais

amplo, um movimento de dimensdo tedrica, social e politica — “que considera a existéncia de uma

6 Em Vazquez (1978, p.11), a ética é “teoria, investigacdo ou explicacdo de um tipo de experiéncia humana ou forma de
comportamento dos homens, o da moral, considerado, porém, na sua totalidade, diversidade e variedade”. Deste modo, o
cardter tedrico da ética generaliza normas gerais validas, ndo s6 para a moral de um povo, mas, para a moral da humanidade.
A ética, como defende Cortella (2009, p. 102), “é o que marca a fronteira da nossa convivéncia. [...] é aquela perspectiva
para olharmos os nossos principios e os nossos valores para existirmos juntos [...] é o conjunto de principios e valores” que
orientam a conduta humana.

7 O termo é utilizado no plural como reconhecimento a pluralidade e heterogeneidade dos movimentos feministas (o negro,
o branco, o interseccional, o liberal, o classista, entre outros de igual relevincia), que representam as especificidades de
mulheres de diferentes ideais, caracteristicas, perspectivas e contextos.
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opressdo especifica a todas as mulheres”, cuja forma se diversifica “conforme as classes e camadas sociais,
nos diferentes grupos étnicos e culturas”.

Em sua origem, a dindmica dos movimentos feministas na luta pela reivindicagdo de igualdade
politica, juridica e social entre homens e mulheres foi marcada por debates em torno da causa principal da
opressao feminina. Foi na tentativa de compreender essa opressao que os estudos de género, desenvolvidos a
partir dos anos 80, comegaram a fazer parte do campo conceitual em que se situava a questdo dos feminismos.

A utilizagdo do género alterou o enfoque nas discussoes e possibilitou um avango nos estudos
feministas, pois inaugurou uma nova problematica nesse campo epistemoldgico: o conceito de género
como construgdo social das identidades sexuais e como objeto dos estudos feministas, abrindo-se, assim,
caminhos para a desconstrugdo e desnaturalizacdo do masculino e do feminino como produtos de uma
determinagéo biolégica (SARDENBERG, 2004).

Nao obstante, os discursos emergentes acerca da igualdade de género e da orientagao sexual ganham,
na conjuntura hodierna, a revelia dos avangos historicamente conquistados, uma tendéncia de retrocesso,
marcada, sobretudo, pela intolerdncia e desrespeito aos que ndo se submetem aos padroes “tradicionais”
comumente aceitos, pautados na heteronormatividade®. Tal circunstancia trouxe novos holofotes para a
discussdo acerca da pertinéncia do debate sobre géneros na escola.

Diante desse fato e em contramao as manifestagdes contrarias a inser¢ao da questao de género no
ambiente escolar, faz-se preciso entender o contexto que torna essa uma necessidade premente no cenario
educacional, sobretudo numa educagdo sob a perspectiva dos Direitos Humanos, que deve proporcionar
espacos de construcao de sujeitos criticos que reconhecem e respeitam as diferencas.

A poés-modernidade coloca em evidéncia o processo de descentragdo do sujeito, rompendo com a
ideia de individuo unificado e estavel até entao vigente e fazendo emergir novas identidades. Essa mudancga
proporcionou um deslocamento dos sujeitos tanto de seu lugar no mundo social e cultural quanto de si
mesmos, dando origem a uma “crise de identidade”, na qual os sentidos de si e do outro sdo “instaveis,
cambiantes e provisérios” (HALL, 2002, p. 07).

Essa mencionada era pos-moderna abriu espago para inimeros avangos e transformagdes sociais.
Na esfera escolar brasileira, o numero de meninas cresceu, representando hoje a maijoria entre os estudantes
nas séries finais de todo o sistema educacional brasileiro. A permanéncia na escola também passou a ser
maior entre as meninas atualmente, elas iniciam seus estudos antes, abandonam menos a escola e sofrem
um menor nimero de reprovagdes (PUPO, 2017, p. 01).

Tais afirmag¢des podem levar a falsa ideia de que as relagdes entre mulheres e homens deixaram de
ser marcadas por uma forte assimetria no interior da escola, vez que parece haver um espaco igualitario
para meninos e meninas, com maior presenca destas. Observa-se, no entanto, que ¢ na sociedade, antes
mesmo de adentrarem os espagos escolares, que as identidades heteronormativas femininas e masculinas
sdo construidas e representadas, de modo que, ao chegarem a escola, as criangas ja percorreram um
caminho social de construc¢ao identitaria, incorporando valores de sua cultura.

8  Louro (2009) define a heteronormatividade como uma norma compulsdria a heterossexualidade apoiada na ligacdo entre
sexo, género e expressio da sexualidade.
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Desde o nascimento, a crianga ja comega a ser socialmente influenciada, o que condicionara sua
maneira de ver e o seu modo de fazer parte do mundo. Ao ser introduzida no universo linguistico, ela
passa a aprender a categorizar os seres, e a distingui-los por meio das palavras. As meninas se descobrem
“meninas” em oposi¢do ao que comegam a entender por “meninos”. Sdo geralmente ensinadas a gostar de
bonecas e a assumirem caracteristicas mais doceis, delicadas e obedientes, enquanto os meninos aprenderao
a gostar de carrinhos, bolas, e logo comecarao a entender que precisam ser mais rigidos, fortes, “durdes”.

No momento em que elas sdo inseridas nas instituigdes educacionais, ja identificam o género
ao qual pertencem e, em sua maioria, ja possuem definidas as regras de comportamentos socialmente
determinadas para o ser feminino ou masculino, carregando consigo as velhas concepg¢des preconceituosas
construidas com base nas diferencas de sexo (PUPO, 2017, p. 02).

Ao analisar o processo de construcdo dessa identificagdo, Butler (2003) explica que o conceito de género
surge como oposi¢do ao determinismo bioldgico existente na ideia de sexo, para afirmar que as diferencas
sexuais nao sao por si s6 determinantes das diferengas sociais entre homens e mulheres, mas sao significadas
e valorizadas pela cultura de forma a produzir diferengas que sao ideologicamente afirmadas como naturais.
A ideia de género evidencia, portanto, um determinismo de origem social, histérico e cultural.

Segundo a autora,

[...] aideia de que o género é construido sugere um certo determinismo de significados do género,
inscritos em corpos anatomicamente diferenciados, sendo esses corpos compreendidos como
recipientes passivos de uma lei cultural inexordvel. Quando a ‘cultura’ relevante que ‘constréi’ o
género é compreendida nos termos dessa lei ou conjunto de leis, tem-se a impressdo de que o
género ¢é tdo determinado e tdo fixo quanto na formulacio de que a biologia é o destino. Nesse
caso, ndo a biologia, mas a cultura se torna o destino. (BUTLER, 2003, p.26).

Nesse mesmo sentido, Louro (1995) expde que esse determinismo cultural estd arraigado nas
institui¢des sociais, sendo reiteradamente refor¢ado por meio delas:

Uma compreensdo mais ampla de género exige que pensemos nio somente que 0s sujeitos se
fazem homem e mulher num processo continuado, dindmico (portanto ndo dado e acabado
no momento do nascimento, mas sim construido através de préticas sociais masculinizantes e
feminizantes, em consonadncia com as diversas concepg¢des de cada sociedade); como também nos
leva a pensar que género é mais do que uma identidade aprendida, é uma categoria imersa nas
institui¢cdes sociais (0 que implica admitir que a justica, a escola, a igreja, etc. sdo “generificadas”,
ou seja, expressam as relagdes sociais de género). Em todas essas afirmagdes esta presente, sem
duavida, a ideia de formagao, socializagdo ou educagio dos sujeitos (LOURO, 1995, p.103)

O género, assim, ¢, como afirma Butler (2003), um ato performativo, um conjunto de atos temporal e
espacialmente repetidos, sendo a identidade um produto desses atos que, com o tempo, adquire a aparéncia
de substéancia.

Para a autora, o género tem papel fundamental na construgdo identitaria dos sujeitos e na forma de
insercao destes no campo da politica. Por isso, é necessario discutir, no espago escolar, as normas sociais
que atuam e regulamentam a construgdo de género, criando aqueles que sdo aceitos e outros que sdo
considerados abjetos.

Como institui¢do social, a escola reflete os preconceitos e as cristalizagdes presentes na sociedade e
apresenta-se, na maioria das vezes, voltada a produgdo de homens e mulheres que ratifiquem a normalidade
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dominante, de acordo com o ideal de masculino e de feminino. Funciona como uma institui¢do de regulagdo

do que é considerado normal na légica bindria classificatoria e hierarquizante.

Nesse universo normatizador, meninas e meninos vao construindo a imagem acerca de si mesmos/
as interiorizando padrdes de conduta e tomando-os como naturalizados. A menina sdo determinados
vestudrios, comportamentos e atitudes que divergem daqueles estabelecidos para meninos e, para
pertencerem a essa ideia de normalidade, acabam apenas reproduzindo o que é imposto, internalizando uma
postura discriminatoria dificil de ser modificada diante de identidades que destoem dessas estabelecidas.

Para Junqueira (2013, p. 482), o

cotidiano escolar revela, entre outras coisas, situagdes e procedimentos pedagdgicos e curriculares
vinculados a processos sociais relativos a producdo de diferengas e distingdes sociais, que
interferem na formacéo e na produgio social do desempenho escolar. Ele interage e interfere em
cada aspecto do conjunto de saberes e praticas.

O autor afirma ainda que a escola é um espa¢o obstinado na produgao, reprodugio e atualizagdo dos
parametros da heteronormatividade, por meio da qual a heterossexualidade é instituida e vivenciada como
unica possibilidade natural e legitima de expressao.

Na mesma linha, Montserrat Moreno (2003, p. 17), ao analisar o papel da escola na formagéo dos seres
feminino e masculino, ao longo do seu desenvolvimento fisico, mental e psicoldgico, afirma que a institui¢ao

de ensino desempenha uma dupla fungéo: a formacéo intelectual e a formacao social dos individuos.

A autora faz uma critica a essa formagdo quando se refere ao “adestramento nos proprios modelos
culturais”. Para ela, quando os/as educadores/as se comprometem a ser somente reprodutores/as do modelo
cultural estdo prestando um pequeno favor a sociedade, ao reforcar os papéis construidos socialmente como
femininos ou masculinos, pois limita-se a ser um aparelho reprodutor de vicios e virtudes, de sabedorias
e de mediocridades. Por isso, a escola deveria criticar toda forma de discrimina¢do a mulher para nao se
tornar cumplice e transmissora do androcentrismo’.

Frente a essa realidade e ao papel de construgao plena do cidadao, conscio de seus direitos e deveres,
precipuamente dentro da escola que se espera no século XXI, calcada na educagdo em Direitos Humanos
e no despertar critico desses sujeitos, ndo pode a escola permanecer perpetuando praticas de sexismo, ou
omitir-se de trazer essas discussoes para a sala de aula, haja vista que, se omitindo, deixando de explicitar as
desigualdades de género, colaboraria na continuidade da reprodugdo dos modelos tradicionais da relagao
dicotomica e hierarquica entre os sexos, sendo o principal deles a marginalizagdo da mulher diante do homem.

Moreno (2003, p. 17) defende que a escola deve ensinar a pensar, a questionar, e com isso apontar
para novas formas de interpretar o mundo e de organiza-lo, desvelando os sistemas de pensamento e atitudes
sexistas presentes na sociedade. Por isso, deve tomar para si a tarefa de resistir e promover a transformagao

dessas concepgdes e comportamentos sociais encarados como naturais, universais e imutaveis.

Como coloca, Louro (2003, p. 64), ao dirigir-se a educadores/as,

é indispensavel questionar nio apenas o que ensinamos, mas 0 modo como ensinamos e que sentidos
nossos/as alunos/as dio ao que aprendem. Atrevidamente é preciso, também, problematizar as

9  Segundo Moreno (2003, p. 23), o androcentrismo considera o homem, o sexo masculino, como o centro do universo, inico
apto a governar, determinar leis e estabelecer justica, além de serem responsaveis por governar a sociedade e possuirem os
meios de produgio, as técnicas e a ciéncia.
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teorias que orientam nosso trabalho. Temos de estar atentas/os, sobretudo, para nossa linguagem,
procurando perceber o sexismo, o racismo e o etnocentrismo que ela frequentemente carrega e institui.

E necessério trazer para o interior da escola as reflexdes e discussdes sobre os papéis que a
sociedade atribui a cada sexo para que professoras/es e alunas/os descubram as limitag¢des relacionadas
aos esteredtipos de género. E preciso intervir, explicitar, reconhecer as diferencas que relegam a mulher
um patamar social inferior ao masculino, fazendo com que meninas e meninos percebam que sua
conduta nao tem nada a ver com capacidades inatas, nem naturais, mas foram construidas socialmente
e reproduzem os modelos de conduta existentes, contribuindo para a constru¢ao de uma sociedade sem
preconceito (PUPO, 2017, p. 04).

O ciberfeminismo como elo entre o universo virtual “visitado” pelas/os alunas/os e 0 universo escolar

Afirmada a necessidade de se efetivar uma pratica de educagdo em Direitos Humanos como
meio de empoderar os/as discentes e conscientiza-los/las quanto ao respeito as diferencas e protegdo
aos direitos inerentes a todos e todas; e, dentro dessa abordagem, trazer os dialogos acerca das questdes
de género a institui¢ao escolar, como um meio de romper com a visdo sexista reproduzida consciente
e inconscientemente nesses espagos, passa-se a analisar como os meios tecnoldgicos podem ajudar na
fomentagao da construgdo de uma educagéo significativa nesse tema.

A escola da pés-modernidade se coloca o desafio de promover elos entre os eventos experimentados
pelos/as discentes em seu cotidiano e as praticas de ensino-aprendizagem, a fim de atribuir significatividade aos
conhecimentos apreendidos na instituicao escolar. Com o advento das novas tecnologias, passou a somar-se a
isso a necessidade de a/o professor/a inteirar-se acerca das praticas vivenciadas pelos alunos e alunas no meio
digital, utilizando-as “para enriquecer o ambiente educacional e propiciar a construgao de conhecimentos por
meio de uma atuagio ativa, critica e criativa por parte de alunos e professores” (MORAN, 1995).

O acesso ao universo digital faz com que as informagoes sejam divulgadas de modo muito mais
amplo e célere. Com isso, a todo momento os/as internautas sio bombardeados/as por informacdes que se
entrelacam em um rizoma infinito de textos sobre os mais variados temas. Tudo ¢ divulgado em tempo real
e os espac¢os de interacdo proporcionados convidam os leitores e leitoras a se posicionarem e a assumirem
um discurso critico frente aos contetidos compartilhados, o que pode contribuir para o desenvolvimento
da autonomia dos atores sociais.

Como colocam Miguel e Boix (2013, p. 40), “a internet se converteu em um elemento essencial para
difundir informagao, trocar opinides, coordenar estratégias e realizar agoes com a intengdo de construir um
mundo mais justo e igual”. Assim, no universo digital, delineia-se um conceito quase pleno de democracia,
porquanto as vozes se somam e se misturam (COELHO; COSTA, 2013). E o feminismo, engajado na luta
em busca da concretizacdo dessa isonomia material entre homens e mulheres, ampliou-se para alcangar

espa¢o nessa era mediada pelas tecnologias.

Essa nova forma de manifestacdo dos movimentos feministas, o ciberfeminismo, alicer¢a-se em
um ativismo digital que amplia imensuravelmente o alcance das ideologias e das vozes que ha muito
eram silenciadas pela histéria, sociedade e, consequentemente, pelo sistema educacional, que, como dito,
comumente assume a postura de reprodutor dos pensamentos e discursos androcéntricos.
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Ao retratar o ativismo digital, Castells (2013, p. 7) aponta que

da seguranca do ciberespago, pessoas de todas as idades e condi¢des passaram a ocupar o espago
publico, num encontro as cegas entre si e com o destino que desejavam forjar, ao reivindicar
seu direito de fazer histdria - sua histdria -, numa manifestacdo de autoconsciéncia que sempre
caracterizou os grandes movimentos sociais.

Para o autor, a questdo fundamental é que esse espago em rede é um espago de comunicagao
autonoma. Essa autonomia da comunicagdo “é a esséncia dos movimentos sociais, ao permitir que o

movimento se forme e possibilitar que ele se relacione com a sociedade em geral” (CASTELLS, 2013, p. 16).

Queiroz (2017, p. 3), por sua vez, destaca que os ativistas dos movimentos sociais “viram na Internet
- mais especificamente nos blogs e redes sociais —, uma oportunidade de ampliar o poder de comunicagdo
e a defesa da causa em foco’, tornando o meio digital o canal de comunica¢ao mais usado pelos ativistas.

E essa conjuntura, imersa nas tecnologias digitais de comunica¢io, que possibilita um
redimensionamento dos modos de organiza¢ao dos feminismos, atualizados por uma nova pratica que se
compromete com questoes como identidade e direitos de uma pluralidade de individuos que se enquadram
no “ser mulher” dentro do ciberespago, nas suas mais diversas pautas e lutas politicas, abrindo possibilidades
para novos discursos feministas em redes de comunica¢do e oportunidades para posi¢des que sempre
estiveram as margens, descentralizando o debate e multiplicando centros de poder da informagao.

Com isso, viabilizou-se maior acesso a artigos, revistas, redes sociais, blogs e muitos sites com
material sobre as discussdes acerca do feminismo, proporcionando um alcance muito mais amplo na
difusdo das teorias, assim como na conscientizagdo e mobilizagdo de pessoas. Desse modo, o movimento
feminista ganhou nova propulsdo, e, de fato, “para além das construgdes tedricas, o fator revolucionario,
subversivo, transgressor que permite aspirar a pensar novos cendrios parece derivar-se intrinsecamente das
possibilidades técnicas do espago virtual e da rede” (MIGUEL; BOIX, 2013, p. 55).

O universo digital permitiu a cooperacdo entre os movimentos feministas locais e globais, e a
interagdo entre sujeitos que dialogam, trocam experiéncias ou se manifestam através desses espagos virtuais,
frente aos quais os feminismos ganham novos contornos e possibilidades de resisténcias, reexisténcias e
reinvengdes criticas e criativas, trazendo ao conhecimento fatos e ideias que antes eram silenciados frente

a dificuldade de acesso a comunicagio.

Essa relacao feminismos, tecnologias e internet oferece a possibilidade de comunicagdo autbnoma
e introduz um desafio a sociedade patriarcal, ao qual o movimento feminista faz frente, oferecendo novas
ferramentas de propagacdo que ampliam a voz e o alcance dos discursos feministas e permitindo que as
mulheres relatem como elas veem a opressao com que convivem.

Nesse contexto, os blogs, assim como as redes sociais, a exemplo do Facebook e Instagram, revelam-
se como um recurso proficuo na ampliacdo do debate trazido pelas feministas e para a transformacao
social, devido a suas possibilidades de emissao de contetdo e de interatividade, a qual proporciona o debate
e discussdes das temdticas.

Através dos blogs e das redes virtuais, as feministas encontraram um espago de empoderamento,
no qual passaram a propagar suas ideias e instaurar o debate social acerca das tematicas abordadas pelos
movimentos feministas. Por meio dessa rede, as mulheres conseguem manifestar apoio umas as outras,
trocar ideias, irmanando-se no compartilhamento e enfrentamento de realidades semelhantes.
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Essa propagacao do feminismo para além do mundo impresso e fisico, possibilitou que essas ideias
alcancassem um grande numero de jovens, por ter-se estabelecido uma militdncia através dos canais de
comunica¢do com os quais eles interagem de modo frequente e intenso, tais como as redes sociais. E
possivel perceber a grande aderéncia de jovens tanto nas ruas, em protestos e marchas, quanto no ativismo
virtual, em grupos de discusséo e blogs.

Paginas do Facebook como “Nao Me Kahlo” e “Empodere Duas Mulheres” e blogs como o “Think
Olga” e 0 “Capitolina” tém cada vez mais acessos de usudrios/as jovens e adolescentes, que ndo raro registram
seus comentarios diante das postagens que lhes despertam a ateng¢ao, assumindo uma postura ativa.

Ao considerar o efeito alcangado pelo ciberfeminismo e a patente participagdo dos/das jovens
em idade escolar nesse universo, coadunada a necessidade de estabelecer vinculos com aquilo que os/
as alunos/as vivenciam, as esferas com que eles/elas interagem, entende-se que ¢ necessario que a escola
traga essas discussoes feministas da rede para a sala de aula, que as polemize, levando as alunas e alunos
a se posicionarem, a questionarem suas proprias certezas, praticas e convicgdes acerca de toda a cultura
absorvida em torno dos estere6tipos de género.

Miguel e Boix (2013, p. 74), ao citar Nicol Nepton, criadora de “Cybersolidaires’, corroboram essa
proposicao ao afirmar que “é importante animar as jovens a aprender a controlar as novas tecnologias da
comunicagdo e da informagao oferecendo-lhes ocasides de perceber o movimento feminista tal como é:

cada vez mais global, plural e apaixonante”

Tratar das questoes relacionadas a constru¢do do mundo sob a ética do androcentrismo e a sua
desconstrugao diante de uma sociedade que reconheca a igualdade de género por meio da analise de relatos
e dentncias veiculados em blogs feministas e posts de facebook, por exemplo, pode ser uma atividade
envolvente aos/as discentes que sdo desafiados/as a debater essas tematicas a partir do que vivenciam, do
que veem no mundo concreto. Dai a relevancia de aproveitar essas experiéncias do alunado com o advento
do ciberfeminismo na construgao institucionalizada do processo de ensino-aprendizagem.

Quando o sujeito se depara com questdes que reconhece como reais e que enfrenta no seu proprio
cotidiano, o conhecimento deixa de ser uma mera ficcdo, os conceitos deixam de ser vazios, ganham
completude cognitiva e efetividade pratica. As discussdes param de ser mera teoria para serem temas de
enfrentamento no ambito individual e coletivo.

Diante dessa premissa, torna-se claro que para desenvolver uma educagio apta a empoderar os
sujeitos a realizar (r)evolugdes na conjuntura de que faz parte, conscientes das lutas travadas em prol da
igualdade e de seu papel frente a isso, a abordagem pedagogica deve partir da realidade de mundo, das
experiéncias em que estes/as discentes encontram-se absortos/as, a fim de que essas vivéncias cognitivas

encontrem aplicabilidade na escola e nos contextos que a transcendem.

O contato com os discursos feministas no universo cibernético, sem duvida, aproximou jovens e
adolescentes da discussao em busca da igualdade de direitos e da indagacgdo acerca das praticas cristalizadas
na sociedade patriarcal.

Frente a isso, é necessario abrir-se espago nas escolas para que essas ideias sejam discutidas de
modo a estender o universo apreendido pelos/as jovens na rede ao universo escolar, e, mais ainda, para
apresentar esses diferentes olhares aqueles que ainda nao visitam e ndo refletem acerca dessas questdes sob
a perspectiva de género, promovendo a transformacdo da escola propagadora de sexismos para a escola
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calcada na educagao em Direitos Humanos que forma sujeitos autdbnomos capazes de ver na diversidade a
efetivacdo do respeito e da distribuicao igualitaria de direitos.

Propde-se, assim, que os espagos escolares utilizem esses recursos tecnoldgicos, aproveitando a
potencialidade desses meios para desenvolver momentos de aprendizagem, e empoderamento, atribuindo
maior significatividade a esses usos, e trazendo subsidios para que os/as discentes compreendam as relagoes
de género que permeiam a vivéncia social, assim como as praticas e condi¢des da sociedade que violam ou
negam os direitos humanos, e saibam reagir a elas de modo ativo e fundamentado em um conhecimento

efetivo da luta e dos direitos em questao.

E necessario que a escola agregue subsidios para a emancipacao desses sujeitos em formagio, inserindo
nas praticas pedagdgicas as lutas politicas e sociais veiculadas nas midias digitais, levando os alunos e alunas
a desafiar seu papel social e acreditar em sua capacidade de promover mudangas sobre a histéria em curso,
exigir ndo apenas seus direitos, mas também os direitos dos outros que devem ser respeitados.

Consideragdes Finais

A educagido tradicional pautada no mero repasse de informagdes com o objetivo de formar
individuos para o trabalho ha muito mostra-se ineficaz e obsoleta. O papel da escola da era p6s-moderna
¢ muito mais complexo, vez que se trata de formar sujeitos aptos a atuar sobre a sociedade, a questionar
conceitos e verdades cristalizadas, a serem individuos auténomos, cientes de seus direitos fundamentais e
tornarem-se efetivamente cidadaos criticos e ativos.

Para efetivar sua funcéo, a educagio balizada nos Direitos Humanos mostra-se como uma condi¢iao
irrenunciavel, por oferecer como perspectiva o respeito, a justica, a cooperagio, a defesa dos direitos de
todos e todas, reconhecendo a diversidade como algo inerente ao convivio em sociedade.

Dentro dessa abordagem, faz-se necessario reconhecer a questao de género como um tema que deve
ser amplamente debatido no contexto escolar, de modo a promover a reflexdo acerca dos posicionamentos
e visdes de mundo, assim como a ruptura do sexismo e do pensamento androcéntrico reproduzido nos

espacos institucionalizados.

Nesse cenario, valer-se do universo dentre os quais se veicula o ciberfeminismo e de todas as
vantagens inerentes ao uso das novas tecnologias de comunicagdo é ampliar as possibilidades de debates
e conexdes, de despertar o senso critico de alunos e alunas no intuito de dar voz a resisténcia feminina,
de romper com esse ciclo de violéncia e de tentativas de silenciamento que ainda se perpetuam seja no

universo virtual ou real.
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