UNIVERSIDADE

LaSalle

Revista de Educacio, Ciéncia e Cultura (ISSN2236-6377)

http://revistas.unilasalle.edu.br/index.php/Educacao
Canoas, v. 25, n. 2, 2020

d.' http://dx.doi.org/10.18316/recc.v25i2.5705

Educagao formal em espago prisional: narrativas, reflexdes e potencialidades

Formal education in prison space: narratives, reflections and potentialities

Guilherme Hammarstrom Dobler!
Marcele Homrich Ravasio?
Eva Teresinha de Oliveira Boff®

Vidica Bianchi*

Resumo: O estudo estruturou-se a partir da andlise in loco de relatos, de educandos, registrados nos didrios de bordo
de docentes no Nucleo de Educagao de Jovens e Adultos Agente Penitenciario Jair Fiorin, localizado na Penitenciaria
Modulada de Ljui-RS. Os resultados obtidos apontam para a necessidade de intensificar praticas pedagogicas
direcionadas aos educandos privados de liberdade. Tais agdes devem se pautar no didlogo que pontua as experiéncias e
vivéncias dos discentes como cidadios. Essas experiéncias compartilhadas sao constitutivas de conhecimento e cultura,
e fazem com que o aprendizado circule entre as partes envolvidas nos processos de ensino e de aprendizagem. E possivel
entender que a educagio formal em espago prisional encontra limitagdes, mas emerge como uma possibilidade real de
reintegracao dos sujeitos envolvidos na sociedade a partir da chamada educagao popular.
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Abstract: The study was structured based on the on-site analysis of reports, of students, registered in the teachers’
logbooks at the Niicleo de Educagdo de Jovens e Adultos Agente Penitencidrio Jair Fiorin, located in the Penitentiary
of Tjui-RS. The results obtained point to the need to intensify pedagogical practices aimed at students deprived of
their liberty. Such actions must be based on the dialogue that punctuates the students’ experiences and experiences
as citizens. These shared experiences are constitutive of knowledge and culture, and make learning circulate among
the parties involved in the teaching and learning processes. It is possible to understand that formal education in
prison space has limitations, but it emerges as a real possibility of reintegrating the subjects involved in society from
the so-called popular education.
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Introdugao

O problema do hiperencarceramento de jovens no Brasil é uma questao crucial em nossa sociedade,
especialmente por deflagrar as situagcdes de vulnerabilidades sociais dos presidiarios, necessidade de
sustento dos filhos e familia, desestruturacao familiar, violéncia e abuso doméstico-sexual (BORGES, 2018).
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No pais, a populagao prisional é de 748.009 pessoas, sendo 362.547 pessoas em regime fechado, dessas,
aproximadamente 2% sdo alfabetizados, 5,4% possuem o ensino fundamental e 2,5% cursam ou concluiram
o ensino médio (BRASIL, 2019). De acordo com essa mesma avalia¢do, a cada ano a popula¢do brasileira
diminui, no entanto, a taxa de aprisionamento cresce exponencialmente, representada majoritariamente
por individuos do sexo masculino e com baixo ou nenhum grau de instrugao escolar.

Podemos inferir que o aumento do aprisionamento de pessoas com pouca escolarizagdo relaciona-se
ao fato de que a escola publica contemporanea ndo é a mesma instituicdo que foi pensada por Anisio Teixeira,
que lutou por uma educag¢ao de qualidade e equidade, por uma escola como espago formativo, com exceléncia
desde os recursos fisicos, até a formacao e qualificacao do corpo docente. Observamos que a prioridade das
politicas publicas de estado ndo objetiva assegurar uma educagdo de qualidade (NUNES, 2000). Segundo
Nunes (2000), nos deparamos com uma escola “mergulhada na violéncia das grandes cidades e que reflete
a heterogeneidade socioecondémica-cultural da populagao’, e o que observamos é “uma escola publica de
ensino fundamental para os pobres que abriga graves problemas de evasio e repeténcia” (p. 108)

Uma parcela muito significativa dos cidadaos brasileiros acaba sendo retirada do convivio social e
passam a viver, conviver em um ambiente projetado exclusivamente para manté-los afastados da sociedade
(FOUCAULT, 1987; FREIRE, 2017). No Brasil, esses individuos, em grande maioria, sdo pessoas pobres,
pretas, oriundas de um processo socio histérico que é detalhado por Borges (2018, p. 49) como sendo
composto por:

[...] acdes tomadas no periodo objetivando o aumento da vigilancia sobre os negros e pobres
livres. A policia ganha outros contornos e a vadiagem, embasada e definida por valores morais e
raciais de que as “classes menos favorecidas” eram preguicosas, corruptas e imorais, alimentavam

o imaginario do que se entenderia como ‘“crime” e da representacdo do sujeito que seria
criminalizado, o “criminoso”

No contexto mais recente em relagdo ao que esse autor apresenta sobre os primdrdios da sociedade
brasileira, ainda observamos os impactos sdcio estruturais que afetam os sujeitos nessas condigoes. Oriundos
de camadas mais pobres e na maioria das vezes sem oportunidades para manter a estrutura familiar, inserem-
se em atividades que envolvem o crime e tornam essa atividade sua profissdao (VARELLA, 1999).

Considerando esse drama do hiperencarceramento de pessoas com pouca ounenhuma escolarizagao,
é possivel pensar sobre a Educa¢ao de Jovens e Adultos em espagos de privacao de liberdade, pois é uma
verdade que constitui uma realidade e que precisa ser reconhecida, fomentada, ampliada e discutida. Pensar a
educagao para pessoas em situagdo de priva¢ao e restri¢ao de liberdade pressupde compreender um modelo
peculiar, adaptado na estrutura fisica e pedagdgica e permeado por duas légicas antagdnicas ao processo
de reintegragao social. A primeira coteja a educagdo como principio fundamental para a ressignificagdo
sobre a participa¢ao e significado da vida social pelo sujeito privado de liberdade e, consequentemente,
uma possivel reintegracdo exitosa; a segunda encontra a supremacia da cultura prisional, cuja esséncia visa
adaptar o individuo ao cércere, condicionando-o ao discurso do 6dio do estado e sociedade.

Na perspectiva de Sader (2007), verifica-se a significacao que a educagdo representa aos sujeitos,
segundo o autor, esse processo: “¢é um ato de formagdo da consciéncia - com conhecimentos, com valores,
com capacidade de compreensao. [...] Educar é assumir a compreensdo do mundo, de si mesmo, da inter-
relacdo entre os dois” (p. 80). A escola carrega intimamente os paradigmas educacionais, é protagonista
de agoes e reflexdes que perfazem a existéncia dos sujeitos. Ao pensar na educagao nas prisoes, tal fato
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nio ¢ diferente, desafios constantes destacam diversas contradi¢des, principalmente ao considerar que a
educagao busca revelar, a partir de uma reflexdo problematizadora, as visdes que os sujeitos possuem com
relacdo ao mundo e a si mesmo (IRELAND, 2011).

Nesse sentido, aparece o Estado com o papel de fazer uso do aparato juridico e da for¢a coercitiva,
uma vez que ao privar de liberdade o cidadao, o priva também das relagdes e da dindmica social, do contexto
global das relagdes (MAIA, 2007). Ao pensar a educagdo nas prisdes, por um lado, torna-se necessario
considerar os limites que se apresentam aos processos de ensino e aprendizagem, e, por outro, é preciso
apropriar-se de cuidados metodoldgicos para ndo reduzir o processo educativo a simples escolariza¢ao
do educando, ao que o educador Freire (1989) discorre fazer parte dos interesses e necessidades da
aprendizagem dos sujeitos, bem como, os limites que se apresentam no fazer pedagogico.

Diante dessa realidade, o sistema escolar precisa ser cortejado no dmbito da educagdo popular
(FREIRE, 1997a). Inferindo, assim, os processos de ensino e de aprendizagem diante de um sistema para e com
o povo (BRANDAO, 2009), numa perspectiva que contraponha a logica de mercado, propondo estratégias
metodoldgicas que necessitam focar na humanizacio do sujeito no campo pedagégico (CHAUI, 2008).
Estevam (1978) discorre sobre a epistemologia da proposta contra hegemodnica defendida pela educagdo
popular, nesses termos, é preciso que a cultura popular retina dois polos que se compreendem em:

integrar os interesses imediatos do trabalhador individual com o interesse profundo e objetivo da
classe trabalhadora e, nessa mesma dialética, unir os interesses particulares da classe trabalhadora
com os interesses gerais de todo o povo. A cultura popular somente é totalidade quando se
transforma em um processo que permita a livre expanséo desta complexa rede em que se articulam,
em interse¢oes ricas e variadas, motivos subjetivos e possibilidades objetivas, propdsitos de grupos
e paixdes individuais, meios disponiveis e finalidades ambicionadas [,,,,] A cultura popular deve

ser a expressdo cultural da luta politica das massas, entendendo-se por essa luta algo que é feito
por homens concretos, ao longo de suas vidas concretas (ESTEVAM, 1978, p. 40).

Ao considerar o Art. 6° da Constituigdo Federal, “educagdo como um direito de todos e dever do
Estado”, o ensino com base em aspectos da educagido popular constitui uma proposta de constru¢ao do
conhecimento na perspectiva de inclusio (FREIRE, 1989). Entretanto, a efetivacao e desenvolvimento de
politicas educacionais, em especial em espago prisional, sdo complexas e exigem articulados movimentos
politicos que devem propor a propria formagdo/capacitagdo de autoridades do poder judicidrio, gestores,
servidores e prestadores de servicos dos sistemas prisionais e, sobretudo, a constante formacao e
planejamento pedagégico dos educadores-professores que atuam nessa modalidade de ensino.

Nessa experiéncia considerar-se-a a plena condigao do sujeito privado de liberdade, em suas dimensoes
psiquica, cognitiva e fisica, como sujeito capaz de intervir, criar, pensar, questionar, reconhecer e racionalizar
as relacdes que perpassam sua vida e a dos outros. Da mesma forma que qualquer outra instituigao escolar
regular precisa fomentar no 4mbito de seus curriculos, a discussao de tematicas transversais que proporcione
a reflexdo existencial e a formagao politizadora, cidadd, multicultural e multiétnica. Nos espagos de privagdo
de liberdade, o processo de ensino e aprendizagem precisa preocupar-se também com a ressignificagdo e
formacao integral dos sujeitos desses ambientes, de modo que possam, ainda que, privados temporariamente
do convivio social livre, reconhecerem-se como parte integrante da sociedade.

Conforme Freire (1997a, p. 12):

Aprender e ensinar fazem parte da existéncia humana, historica e social, como dela fazem parte
a criagdo, a invencdo, a linguagem, o amor, o ddio, o espanto, o medo, o desejo, a atragdo pelo
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risco, a fé, a davida, a curiosidade, a arte, a magia, a ciéncia, a tecnologia. [...] Seria realmente
impensavel que um ser assim, “programado para aprender”, inacabado, mas consciente de seu
inacabamento, por isso mesmo em permanente busca, indagador, curioso em torno de si e de si
no e com o mundo e com os outros; porque histérico, preocupado sempre com o amanhi, nao
se achasse, como condigdo necessaria para estar sendo, inserido, ingénua ou criticamente, num
incessante processo de formagao.

A partir da concepcao de educagio libertadora, participativa, dialégica e comprometida com a
vida social em todas suas dimensdes, o ensinar e o aprender dimensionam a complexidade do mundo,
dos seres e relagdes (FREIRE, 1997b). Diante disso, Brandao (2009) evidencia que somos ndo apenas
seres coletivos, como macacos ou elefantes, mas seres sociais porque somos uma espécie que saltou do
sinal ao signo, e desse ao simbolo. A partir das concep¢des destacadas, esta pesquisa propde observar
e analisar o processo de ensino e aprendizagem em espago de privacdo de liberdade no ambito de sua
integra¢ao com a educagdo popular.

Metodologia

Trata-se de uma analise de interposi¢oes orais de detentos que foram registradas durante as aulas
de professores no segundo semestre de 2017 no Nucleo Estadual de Educagdo de Jovens e Adultos Agente
Penitenciario Jair Fiorin (NEEJAAP]JF), localizado dentro de uma Penitenciaria do interior do Estado do
Rio Grande do Sul/Brasil. Os educandos apenados participantes deste estudo sdo jovens e adultos com
idade entre 18 e 70 anos, em turmas multisseriadas que contemplam os anos finais do Ensino Fundamental
e Ensino Médio.

Os discursos registros nos diarios de bordos de oito docentes foram explicitados em reunido
pedagogica para discutir e refletir a perspectiva do curriculo escolar em espago penitenciario (APPLE,
2005). Para o desenvolvimento da presente pesquisa foram utilizadas 16 transcri¢des das falas de 16 alunos
privados de liberdade. Os registros foram analisados a partir da analise textual discursiva apresentada por
Moraes e Galiazzi (2007), a qual permite relacionar e interpretar os registros da investigacdo em trés etapas:
unitarizagao, categorizagao e metatexto.

Os principios éticos estabelecidos pelo NEEJAAPJF e Superintendéncia dos Servigos Penitenciarios
(SUSEPE) foram respeitados, logo, a identidade dos sujeitos sdo resguardados de publiciza¢ao. Portanto,
para preservar a identidade de cada sujeito e a0 mesmo tempo identificar as falas que aparecem no presente
artigo, atribuimos a todos a letra “D” seguido por algarismos 1, 2 e 3 respectivamente.

Resultados e discussao

No Brasil, o aumento sistémico da populagdo carcerdria e os altos indices de reincidéncia em crimes
determinam o retorno de ex-detentos ao sistema prisional. Tal cenario propde a necessidade de desenvolver
pesquisas e projetos educacionais em espagos de privagao de liberdade, bem como estabelecer programas
de ensino que visem a ressignificacdo do sujeito como integrante da sociedade, e, portanto, de pleno direito
a cidadania e as perspectivas de inser¢do no mundo do trabalho. Para isso, conhecer e considerar a trajetdria
desses individuos torna-se fundamental para obter éxito no processo de ensino e aprendizagem.
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E preciso destacar que no sistema prisional os processos de ensino e de aprendizagem precisam ir
além das concepgoes epistemologicas da educagao tradicional. Apesar das especificidades, é muito similar
ao EJA no que tange as possibilidades de inclusdo e/ou exclusdo, conforme demonstrado por Segatto e
Souza et al. (2012, p. 6):

Os alunos esperam que a EJA proporcione acesso ao mercado de trabalho e possibilite uma vida
social mais digna a partir do dominio dos conhecimentos culturais e da inser¢io no mundo
politico, econdmico e social, sendo possivel ampliar saberes e espagos de cidadania e incluséo, os
quais as politicas educacionais e de educagio inclusiva procuram contemplar.

Trata-se de uma perspectiva formativa que precisa demonstrar perspectivas de objetividade,
materialidade e aplicabilidade ao conhecimento tedrico. Portanto, metodologias que venham a suprir a
necessidade do educador no seu trabalho pedagdgico e na troca de experiéncias com os sujeitos envolvidos
precisam fazer parte da rotina do trabalho docente (ONOEFRE, 2011).

A legislagdo constitucional, a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) é prescrita pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao (LDB) que em seu Art.37, § 1° garante acesso aos jovens e adultos que ndo ingressaram ou
permaneceram até a devida conclusio do ensino fundamental ou médio na idade apropriada (BRASIL, 1996).

O § 1° prevé ainda que as redes publicas de ensino deverdo assegurar gratuitamente aos jovens e aos
adultos que nao puderam concluir seus estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢oes de vida e de trabalho, mediante
cursos formativos que visem promover a educacdo como meio de insercio social ou de reinserc¢do social,

no caso dos sujeitos privados de liberdade.

A partir desse entendimento, a escola regular e prisional tem a necessidade de realizar mudangas
na maneira pela qual compreende e exerce a educagao. Logo, pensar a educagao em espago de privagdo de
liberdade enseja constantes reflexdes e questionamentos sobre a realidade em que os sujeitos educandos
apenados estdo inseridos; por isso é necessario considerar os fatores historicos, sociais, econémicos e
culturais que compode a realidade das prisdes (FOUCAULT, 1987; FREIRE, 1997b). Pensar a educagdo
nesse contexto pode ser um chamamento para o “despir-se” de preconceitos estabelecidos pelo modelo
de sociedade de matriz capitalista, para adentrar uma Otica de emancipagdo e construgdo de praticas
pedagdgicas de liberdade (FREIRE, 1997a).

Assim, a Figura 1 é composta por indaga¢des recorrentes dos docentes da escola prisional, e revela
a tenacidade critica para o fazer pedagdgico na perspectiva prisional.

Diante da categorizagao de questionamentos dos docentes sobre a populagdo carcerdria, precisamos
discutir as controvérsias que muitas vezes sdo elencadas nas praticas profissionais. Os estigmas apresentados
dificultam a elaboracdo de préticas pedagégicas que possam ser direcionadas a realidade dessa populagio. E
preciso observar que os sujeitos do ambiente carcerario possuem realidades plurais, assim, as praticas pedagogicas
pensadas necessitam ser desnaturalizadoras daquelas que envolvem a educac¢ao capitalista e bancaria.

Por isso, é importante que perguntas sobre a realidade do carcere, bem como do ensino e do
aprendizado sejam evidenciadas e discutidas nos grupos de estudos e nas formagoes docentes. Vale assim
atentar para tais paradoxos na prépria pratica pedagogica enquanto produtora de subjetividades, que olha
para os sujeitos como seres inseridos sdcio historicamente, sujeitos biograficos, mas que estdo afastados

do convivio social. A proposicdo de praticas pedagdgicas direcionada para essa questdo muitas vezes
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possibilita elencar teses e argumentos de origem preconceituosa, desse modo, cria-se a chance de discussdo
para a construgdo coletiva de superagdo das concep¢des adotadas por esses profissionais que, segundo o
estudante D1, sdo “as inicas pessoas que nos veen”

Figura 1. Questionamentos dos docentes do NEEJAAPJF sobre aspectos que envolvem a educagio, os sujeitos e as
prisoes brasileiras.

Fonte: Autoria propria (2018)

Quem sao os privados de liberdade?

Qual é o papel
da escola neste lugar?

Quem pensou ¢ desenhou as pristes?

e para quem? 5

Qual & o imaginario social
em relagao ags privados de liberdade?

Para que servem
as pristes?

Quem o Brasil
encarcera hoje?

Como que os educandos privados

ual & o custo de manter o sujeito privado :
Q o de liberdade apreendem?

de liberdade dentro & fora da prisdo?

O que fazer e
néo fazer na escola prisional?

Ao considerar o aumento da populagdo carceraria no Brasil e consequentemente o aumento da
oferta de vagas nas escolas prisionais, amplia-se também a necessidade de diagnésticos e estudos quanto
as politicas de estruturacdo do ensino prisional, sinalizando ainda a necessidade de o educador buscar
alternativas didaticas para a pratica em sala de aula. Nesse sentido, a analise das narrativas de professores
e estudantes apenados torna-se importante para a construgdo de estratégias metodoldgicas para essa
modalidade de ensino.

Dessa maneira, torna-se fundamental salientar que a constru¢do de metodologias que incluam esses
sujeitos nos processos de ensino e de aprendizagem deve ser desnudada da l6gica tradicional de ensino, pois
esse é um processo complexo e pode evidenciar questionamentos que segregam e tornam esses individuos
‘diferentes, como na pergunta da fig. 1 “como os educandos privados de liberdade aprendem?”. Embora
esses sujeitos estejam isolados do convivio social, é preciso entender que o ensino e a aprendizagem dentro
e fora das prisdes precisam ser alinhados a perspectiva de Freire (2017, p. 79), que afirma que “ninguém
educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediados pelo mundo”

Através da andlise, é possivel compreender como os individuos pensam e agem no mundo, sendo
assim, a posi¢do social gera compreensao e expressoes a respeito do mundo (GONDIM; FISCHER, 2009).

De acordo com Fernandes (2008), por meio do discurso dos sujeitos podemos compreender os lugares sdcio
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ideoldgicos que eles assumem. Assim, pelo discurso, o enunciado ¢ evidenciado além da qualidade de sujeito
empirico, se transpde o lugar de sujeito da experiéncia, para o sujeito que possui uma histéria pessoal - de
tal maneira, podemos assumir as falas na qualidade de sujeitos biograficos que se inserem na historia social.
Com énfase na narrativa dos apenados, destacamos as seguintes falas registradas pelos docentes:

D1: as tinicas pessoas que nos vé sio vocés professores; D2: a escola é o unico lugar que a gente vé

um lugar de desabafo, de alegria; D3: a senhora mudou a minha vida; D14: Se eu tivesse professor

como vocés eu ndo estava aqui; D8: estamos aqui temporariamente, precisamos de vocés pra dizer

que somos capazes; D4: o mundo é lindo se puder enxergar; D5: depois das aulas vo sair diferente;
ndo vou errar de novo; D14: a escola é a melhor coisa aqui dentro.

Dé6: a maioria que estd aqui porque ndo gostava de estuda por isso estou aqui; D7: se nés tivesse
estudado, teria outra visdo das coisas; D9: eu era da colbnia ndo sabia ler e escrever, cai aqui e ja
sei juntar as palavras; D10: a pessoa sem estudo é muito triste; D11: o que me levou ao presidio foi
a falta de estudo;

D12: eu vendo que dentro de casa nio tinha nem o que comet, sai e comecei a robd [roubar] para
ajuda meus irmdos; D13: a moral da historia é que a gente se sente perdido. Como por exemplo eu,
nunca trabalhei, estou aqui para abrir a cabega; D15: eu distribui curriculo em tudo que é lugar,
nunca me chamaram para me ouvi, fazer entrevista porque eu moro num bairro pobre; D16: eu jd
entreguei curriculo, mas ninguém da trabalho (Depoimentos retirados dos didrios de bordo dos
docentes, 2018).

O trabalho pedagégico, na perspectiva prisional, faz do educador um ouvinte de vozes que ecoam
pelo sistema, de pessoas silenciadas, oprimidas e excluidas do convivio social, submetidas ao limite do
“expurgo social’, e que representam um problema social, cuja solugdo acredita-se estar no carcere. Esse
cenario revela a fragilidade histoérica no sentido da implementacédo de politicas publicas capazes de formar,
capacitar e inserir os sujeitos no mundo do trabalho, o que diminuiria a desigualdade social e a exclusdo
aos bens de consumo, algumas das raizes do inchago da populagao carceraria brasileira.

A pessoa privada de liberdade, ainda que sob forte influéncia de um sistema que a desqualifica,
desacredita e muitas vezes tenta através de subterfigios negar seu direito e possibilidade de reinser¢ao social,
ndo perde sua capacidade de pensar, querer e desejar um vida diferente. Portanto, os sujeitos do carcere,
contrariando a légica do sistema, ndo perdem sua humanidade, continuam sendo sujeitos de possibilidades.

Observa-se na narrativa dos sujeitos apenados, o discernimento em rela¢ao ao contexto da auséncia
do estado e do sistema educacional, essas falas denotam a subjetividade e a nao aliena¢ao com relagdo a
esses sistemas. Na narrativa do apenado D11, por exemplo, verificamos a compreenséo da falta de educagao
formal: “o que me levou ao presidio foi a falta de estudo” Temos que convir, a democratizagio da escola é
sem duvidas um dos grandes avangos para a sociedade brasileira, no entanto, ainda ha muito para avangar.
O panorama da educagao brasileira apresentado por Anisio Teixeira ainda pode ser utilizado para analisar
a atualidade. Segundo esse educador, a educagdo no Brasil apresenta fortes tragos de elitizacdo, esse fato
pode ser analisado no enxerto onde afirma que:
A ideia de “educagdo comum”, da escola publica americana ou da école unique francesa, nio era
nada disto. Néo se cogitava de dar ao pobre a educagdo conveniente ao rico, mas, antes, de dar ao
rico a educagido conveniente ao pobre, pois a nova sociedade democratica nao deveria distinguir,
entre os individuos, os que precisavam dos que nédo precisavam trabalhar, mas a todos queria

educar para o trabalho, distribuindo-os pelas ocupagoes, conforme o mérito de cada um e néo
segundo a sua posigdo social ou riqueza. [...] Ndo se tratava de generalizar a educagio para os
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“privilégios”, mas de acabar com tais “privilégios”, em sua sociedade hierarquizada nas ocupagdes,
mas desierarquizada socialmente (TEIXEIRA, 1968, p. 29).

A impossibilidade de manter o vinculo escolar é um problema que precisa ser combatido. Verificamos
na fala de D12 um dos motivos que o impulsiona ao crime, de acordo com o estudante: “eu vendo que
dentro de casa ndo tinha nem o que comer, sai e comecei a robd para ajuda meus irmaos”. A pobreza é um
fato marcante na vida dessas pessoas, talvez seja o fator mais relevante que impulsiona a evasdo escolar.
O retrato dessa realidade também ¢é apresentado por Varella (1999), que narra episdédios na Penitenciaria
Carandiru, e expde evidéncias que acreditamos serem partilhadas pelos detentos:

[...] Deusdete e Mané de Baixo, criados na mesma vizinhanga, amigos insepardaveis até os catorze
anos, quando Mané de Baixo arranjou emprego num ferro-velho e saju da escola. Na mesma
época, o pai de Deusdete perdeu a vida num trem de suburbio. Orfao, Deusdete foi trabalhar

de dia e estudar a noite. Mané de Baixo envolveu-se com o crime e desinteressou-se pela vida
esforcada do amigo (VARELLA, 1999, p. 184).

Muitas vezes, ao ler e refletir sobre as falas dos apenados que frequentam a escola na penitencidria,
nos questionamos sobre a democratizagdo e a equidade para o acesso e permanéncia dos jovens e adultos
nas escolas regulares. A frase da D14, registrada nos diarios de bordo, leva-nos a reconhecer o papel da
educagdo e do acesso a essa. De acordo com a estudante: “a escola é a melhor coisa aqui dentro. Se eu
tivesse professor como vocés eu ndo estava aqui”. E possivel observar que, mesmo com apds anos de evasao,
os estudantes privados de liberdade percebem com nitidez a importancia de educagdo comprometida,
construida pelas e para as pessoas. Com isso, percebem e encontram nos professores os possiveis agentes
para sua reintegracao social.

Esse fato pode ser reconhecido no depoimento D8 que afirma: “estamos aqui temporariamente,
precisamos de vocés pra dizer que somos capazes’. Logo, o reconhecimento da necessidade de formagéo e
transitoriedade do afastamento social impde a escola prisional a incumbéncia de emancipar esses sujeitos
para o retorno ao convivio social. Conforme sinaliza Onofre (2011 p. 126),

Sem deixar de reconhecer que o individuo é formado a partir dos condicionantes sociais, é preciso
caminhar na contramio da homogeneidade que o totalitarismo coletivo impde. Diante dessa

situagdo, que ndo ¢ obra do acaso, mas foi intencionalmente construida, é preciso apontar para
outra opgdo, para uma nova racionalidade, ou seja, a razio critica.

A partir da experiéncia realizada, percebe-se que muitos dos educandos da NEEJAAPJF apresentam
profundas marcas relacionadas ao modelo de exclusio que é imposto pela sociedade. Os registros dos
discursos de D4: “o mundo é lindo se puder enxergar”; D5: “depois das aulas vo sair diferente, ndo vou errar
de novo” e D6: “a maioria que esta aqui porque nio gostava de estuda por isso estou aqui”; apresentam a
relevancia da escola na vida dessas pessoas e também demonstra a falha do estado em oferecer e auxiliar
a permanéncia desses sujeitos em escolas publicas regulares. Essa abordagem micro analitica destaca, em
contexto geral, o distanciamento da educagdo e da escola e a exclusdo social como dois macro fatores
determinantes da indiferenca social que nos aproxima de caos que é motriz da violéncia e exclusao social.

O confinamento dos sujeitos em um determinado espago que passa a ser sua morada faz parte de
sua identidade, e a permanéncia no ambiente prisional durante longos periodos possibilita que pensem
sobre alternativas para sua reintegracao social, tendo na educagdo uma alavanca para o crescimento pessoal
e profissional. Esse fato ¢ inferido no discurso D2: “a escola é o tnico lugar que a gente vé um lugar de
desabafo, de alegria...” e D14: “a escola é a melhor coisa aqui dentro. Se eu tivesse professor como vocés eu
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ndo estava aqui’. Tais estudantes reconhecem que a educagdo possui um papel primordial para a formagéo
do ser humano, pode ser considerada uma engrenagem crucial para a desnaturalizagdo da violéncia e para
a reinclusao dessas pessoas na sociedade. Embora a escola ndo seja a unica engrenagem necessaria nesse
processo, concordamos com Onofre (2002, p. 174) que avalia a escola como:

[...] local de comunicacio, de interagdes pessoais, onde o aprisionado pode se mostrar sem mdscaras,

afigura-se, portanto, como oportunidade de socializagdo, na medida em que oferece aos alunos
outras possibilidades referenciais de construcdo de sua identidade e de resgate da cidadania perdida.

A proposta desta escola que se encontra inserida no ambiente prisional tem por objetivo valorizar a
pluralidade e a subjetividade dos educandos. Talvez por isso, estudantes afirmam: “a escola é o inico lugar
que a gente vé um lugar de desabafo, de alegria...” (D2); ja na visio do D14, “a escola é a melhor coisa aqui
dentro. Se eu tivesse professor como vocés eu nao estava aqui. Dessa maneira, podemos afirmar que nas
prisoes, a Escola na maior parte das vezes é reconhecida como amplo espago de conhecimento e saberes. Neste
contexto, defendemos que a educagao pode construir um afinado didlogo com os discentes, possibilitando
que os conteudos sejam explorados a partir de experiéncias reais, dessa forma, o ensino e o aprendizado
respeitariam a pluralidade, uma vez que as biografias sao incluidas nesse processo. Essa proposta certamente
resultard em um processo pedagdgico que fomenta a consciéncia critica e a ressignificacdo de conceitos e do
papel social de cada um. Dito isso, reafirmamos a compreensio Freireana de que:

[...] ensinar a pensar certo ndo é uma experiéncia em que ele — o pensar certo - é tomado em si
mesmo e dele se fala ou uma pratica que puramente se descreve, mas algo que se faz e que se vive
enquanto dele se fala com a for¢a do testemunho. Pensar certo implica a existéncia de sujeitos que
pensam mediados por objeto ou objetos sobre que incide o proprio pensar dos sujeitos. Pensar
certo ndo é que - fazer de quem se isola, de quem se “aconchega” a si mesmo na soliddo, mas um

ato comunicante. Ndo ha por isso mesmo pensar sem entendimento e o entendimento, do ponto
de vista do pensar certo, nao ¢ transferido, mas co-participado (FREIRE, 2006, p. 37).

Nesse interim, devemos reconhecer que a Educagao nas prisdes nao deve limitar-se a mudar apenas
as concepgoes dos educandos apenados, mas de todos os atores envolvidos. De acordo com Freire (1981,
p. 18): “somente os seres que podem refletir sobre sua propria limitagdo sdo capazes de libertar-se desde,
porém, que sua reflexdo ndo se perca na vaguidade descomprometida, mas se dé no exercicio transformador

da realidade condicionante”.

Ao analisar o conceito de liberdade nos deparamos com um contraponto: sua auséncia, a prisao
representa a privagdo de algo, ser privado do mundo tem um significado de dor e no sistema prisional é
uma forma de castigo para que o individuo repense suas atitudes enquanto participante da sociedade, e
faca com que a relagdo com o mundo venha a se modificar para poder atuar no mundo que o espera apos
o cumprimento da pena. (BORBA, 2011). Cumprir pena é privar-se de tudo - familia, convivio social
entre livres e, na maioria das vezes, da propria educa¢ao formal e do trabalho -. O cotidiano do apenado
transforma-se, limita-se e é delineado pela rigida rotina, por isso, torna-se dificil ndo sofrer a influéncia de
um sistema historicamente fracassado.

As varias mentes que estdo inseridas em uma penitenciaria, os varios sujeitos e suas realidades sao
plurais e formam o universo prisional. Muitas vezes, encontramos individuos com depoimentos como
o D6: “a maioria estd aqui porque nao gostava de estuda por isso estou aqui”. Nessa fala, fica evidente a
violéncia simbolica promovida por meio da agdo pedagdgica (BOURDIEU; PASSERON, 1992). Em outras
palavras, o reconhecimento das experiéncias e realidade sdo fatores determinantes para o processo de

RECC, Canoas, v. 25, n. 2, p. 59-72, julho, 2020. 67



Guilherme Hammarstrom Dobler, Marcele Homrich Ravasio, Eva Teresinha de Oliveira Boff, Vidica Bianchi

transformacao pessoal e reintegracdo social idealizado aos sujeitos privados de liberdade. Entretanto, para
que no futuro a mudanga se materialize, torna-se necessario estabelecer metodologias de ensino especificas
as escolas inseridas em espacos prisionais. No caso do NEEJAAPJF, o suporte metodoldgico proposta coteja
a Educac¢ao Popular.

E sabida a necessidade de compreensao por parte do educador que sua pratica seja revista analisando
que o professor popular tem outro formato de pratica pedagdgica, que se afasta do que se conhece como
educagdo capitalista ou bancaria. A partir da superacdo dos processos de ensino e de aprendizagem, os
educandos tém a possibilidade de ter contato com o ambiente externo e com isso podem tecer a liberdade a
que os espera. Por isso, nesse espago busca-se realizar uma educagio critica e libertadora, que seja diferente
da educa¢ao bancaria, que na concepgao de Freire (2017, p. 68):

Nao é de se estranhar, pois, que nesta visdo “bancaria” da educa¢io, os homens sejam vistos como
seres da adaptagdo, do ajustamento. Quanto mais se exercitem os educandos no arquivamento

dos depdsitos que lhes sdo feitos, tanto menos desenvolverdo em si a consciéncia critica de que
resultaria a sua inser¢do no mundo como transformadores dele como sujeitos.

Entende-se aqui, a Educagdo Popular como um principio tedrico que valoriza o educando a partir
de suas vivéncias e experiéncias na constitui¢ao e construgiao do processo dialdgico. O que se verifica no
caso do educando D3, que afirma: “a senhora mudou a minha vida”. Esse registro pressupoe a transferéncia
pedagdgica entre educador e aluno, como parte integrante da dialética da educagdo que assume a
corresponsabilidade de fazer do processo pedagdgico um dos meios de reconstruir espagos de vida digna.
Essa afirmacdo ainda é suportada através dos seguintes discursos registrados, os quais reiteraram que D4:
o mundo ¢ lindo se puder enxergar; D5: depois das aulas vo sair diferente; ndo vou errar de novo; D14: a
escola ¢ a melhor coisa aqui dentro. Se eu tivesse professor como vocés eu ndo estava aqui.

O respeito com o cotidiano e com a apropriagdo cultural e social do educando é um exercicio da
humaniza¢ao da docéncia. Segundo Arroyo (2000, p. 17), “a escola e nossa docéncia, existem em uma
cultura, em uns significados sociais e culturais, em uma trama de interesses, de valores e logicas essa trama
¢ materializada no cotidiano escolar”. O educador, ao escolher os conceitos e contetido a serem trabalhados,
realiza um dos pontos mais importantes do trabalho pedagdgico em sala de aula. Segundo Fensterseifer (2010),
o sujeito deve ser colocado como énfase do processo de ensino para que se atinja a educagao emancipatoria.

Como ja salientando, a educagdo e o curriculo apresentam um paradigma tradicional e dissociado
do mundo, da vida real (APPLE, 2005). Desse modo, é valido destacar que por mais que a Educa¢ao Popular
torne o ensino e o aprendizado mais flexivel nesse contexto, é valido questionar a intencionalidade dos
conteudos que permeiam as diretrizes curriculares. Quanto ao curriculo do espago educacional prisional,
vale ressaltar que é orientado pelos principios da inclusdo que se baseiam na pratica social, conforme
salienta Fensterseifer (2010, p. 55):

Para que isso se coloque como possibilidade, no entanto, deve — se tomar o sujeito como efeito
de processos de subjetivagio e realidade histdrica. Esta historicidade dos sujeitos e do mundo é o

espaco possivel da educacédo e do exercicio da cidadania, e a consciéncia desta “plasticidade” dos
sujeitos é que nos possibilita pensar uma educagio emancipatoria.

Considerando que se tratam de turmas multisseriadas, seu modelo de organizagao escolar exige
intenso planejamento, organizagdo e adaptabilidade dos docentes para dar conta ndo apenas da realidade
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da Educagdo em espago de privagdo de liberdade, mas também dos conceitos e contetidos proprios de cada

série, uma vez que esses também precisam ser privilegiados.

O Nucleo possui ainda uma turma de oito educandos apenados em processo de alfabetizacdo,
na qual trés educadores-alfabetizadores trabalham de maneira alternada e compartilhada no processo
de alfabetizacao dos sujeitos. As perspectivas apresentadas caminham na dire¢do do método freiriano
para Educacdo de Jovens e Adultos. O olhar langado neste estudo nos permite verificar que sio muitas
as possibilidades de desenvolvimento de metodologias no sentido de o docente articular o conhecimento
tedrico e o saber pratico.

Dessa forma, a atividade desenvolvida em uma aula de alfabetizacido exemplifica as possibilidades acima
referidas, em que a partir da palavra “oprimido” foram apresentados e socializados seu conceito, significados e
sindnimos. Apds a significagdo conceitual, os educandos apenados elaboraram frases cuja esséncia representa
alguma forma de identificagdo com opressdo; entre elas, surgiram: “somos oprimidos, pois, a sociedade nos
julga”; “a gente precisa mostrar o valor que temos por que também somos gente”; “quando sair daqui quero
continuar meus estudos para mostrar pra mim mesmo o quanto eu sou capaz. E possivel observar que
emergem dai perspectivas de saida desse lugar de opressao. Conforme Freire (2017, p. 77):

A educagdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a libertagdo néo
pode fundar-se numa compreensio dos homens como seres “vazios” a quem o mundo
“encha” de conteido; ndo pode basear-se numa consciéncia especializada, mecanicistamente

compartimentada, mas nos homens como” corpos conscientes e na consciéncia como consciéncia
intencionada ao mundo.

As manifestacdes e narrativas dos educandos apenados fortalece o processo de didlogo, esse que
possibilita que todos os atores dos processos de ensino e de aprendizagem da Educa¢ao Prisional tenham
a oportunidade de falar sobre suas experiéncias e vivéncias. Essa pratica permite registrar metodologias e
didaticas, além de organizar dados para auxiliar futuros trabalhos pedagdgicos.

Assim, mostrar e fomentar perspectivas de futuro para o sujeito privado de liberdade constitui
um ato de profissionalismo, zelo e respeito a Educagdo em geral e com a pessoa do individuo apenado
em particular. Desse modo, a educa¢do, independentemente do local e contexto de inser¢do, possui
um compromisso ético-social de educar, mostrar caminhos e sobretudo de melhorar, em suas variadas
dimensdes, a vida das pessoas. Mas para isso ocorrer, os educadores em geral, e o Educador Popular em
especial, precisam compreender como efetivar a posi¢ao de mediadores de processos, mostrando aos
educandos as possibilidades de transformagéo de si e da sociedade.

Os estudos - artigos académicos, reportagens, dados estatisticos sobre Educagdo Prisional em geral,
integram o cotidiano das reunides do grupo docente do NEEJAAPJE Semanalmente os docentes retinem-
se para socializar as experiéncias e relatar o andamento do trabalho junto as turmas de sujeitos apenados.
Além disso, leituras sdo realizadas e sugeridas a fim de planejar novas praticas para o trabalho, portanto,
trata-se de um planejamento coletivo.

Nessa diregao, Streck (2003) declara que o: “educador popular é parte do fazer educativo dos
educandos que possuem determinado projeto de sociedade como diretriz”. O reconhecimento do educador
popular como mediador dos didlogos torna-se fundamental quando se estabelece o ouvir como parte
integrante do planejamento e da a¢ao pedagogica - principio basico da Educagdo Libertadora.
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Consideragdes finais

Preocupam-nos, com este estudo, em analisar a relagdo entre os sujeitos envolvidos nos processos
de ensino e de aprendizagem na Educa¢ao de Jovens e Adultos, no sistema prisional, a partir dos préprios
relatos de educandos, registrados pelos educadores em didrios de bordo. O contato educativo privilegiou
os educandos em situagdo de privacdo de liberdade matriculados nas aulas regulares da NEEJAAPJE.
Foi possivel verificar, no que se refere aos docentes, a busca constante por possibilidades pedagogicas,
interessados em socializar conceitos, conteudos e estabelecer novas praticas que possam contribuir para a
formagao dos apenados.

Essa experiéncia evidencia a seguinte reflexdo/inquietagao: o que é possivel esperar da Educagdo de
Jovens e Adultos em espacos de privagao de liberdade? Em geral, as diferentes instancias do poder publico,
a sociedade, os gestores e os proprios educadores esperam muito da educa¢ao formal/escolar. Mas, por ser
um campo de instabilidade e sobretudo de vulnerabilidade, a influéncia dos fatores endégenos a Escola
nem sempre materializa o ideal diante do real, portanto, trata-se de um campo em que a frustracao fomenta
a constante ressignificagdo e reinvencao dos processos pedagogicos. Em relagdo a Educagdo Prisional,
verificamos a real possibilidade de planejar e fomentar a pratica pedagogica a partir das experiéncias e
vivéncias dos sujeitos apenados e da constante reflexdo e interlocugdo entre os docentes.

Devido ao fato de sermos marcados por nossas experiéncias, o compartilhar dessas trajetdrias
permite que o conhecimento e a cultura permane¢am vivos, da mesma forma que o conhecimento pode
circular entre todos os atores sociais envolvidos na pratica educativa. Destarte, ainda que se trate de um
espaco que apresenta limitacoes, ¢ fundamental considerar e apresentar a Educagao formal como o caminho
para superar, em todas as suas dimensdes, as mazelas do carcere. Proposta desafiadora, mas possivel, pois
os sujeitos, privados de liberdade, mostram que tem sentimentos de baixa auto- estima, de frustragao pelas
poucas ou nenhuma oportunidade de: trabalho, afeto, estudo, enfim de dignidade inerente a condigdo
humana. Seus argumentos apontam a educagdo como possibilidade de transformagao da realidade vivida
por eles. Portanto, a pesquisa mostra que é urgente investir na educa¢do, como modo de transformagao
social e ndo apenas como forma de reprodugao da sociedade que geralmente exclui os agentes sociais mais
de menor capital cultural, social e econémico.
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