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Resumo: No presente estudo, objetiva-se verificar e analisar, no contexto escolar, a contribui¢ao do professor do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na articulagdo com o professor de sala de aula regular (SAR) para
a constituicdo de uma pratica colaborativa. Discorre-se, também, sobre 0 modo como a pratica colaborativa entre
professores de SAR e do AEE tem se efetivado no contexto escolar, destacando seus principais desafios. O estudo
se baseia na abordagem histdrico-cultural da aprendizagem e do desenvolvimento humano de Vigotski. Utilizou-se
a pesquisa-a¢do colaborativa, por sua possibilidade de compreender a realidade vivida e construir conhecimentos
conjuntamente, somando pesquisador e participantes. Participaram da pesquisa quatro professoras de sala de aula
dos anos iniciais (1° ao 3° ano), as quais tinham estudantes com deficiéncia intelectual matriculados, e uma professora
do AEE. Os procedimentos para geracdo de dados se deu por meio de sessoes reflexivas individuais e coletivas.
A pesquisa permitiu verificar que a pratica colaborativa entre professores de SAR e do AEE ainda se apresenta
como um desafio no contexto da escola publica, principalmente em relagdo ao tempo, ao espago e a abertura dos
profissionais para o estabelecimento dessa articulagao. No entanto, observou-se que, na escola investigada, tem
se constituido um movimento, principalmente por iniciativa da professora do AEE, para que esta se estabeleca.
Na avalia¢do das professoras participantes, a pratica colaborativa se configura como uma estratégia eficiente na
promogao de mudangas de concepgdes e praticas que favorecam a inclusao escolar de estudantes com deficiéncia.
Palavras-chave: Pritica Colaborativa; AEE; Professores de Sala de Aula.

Abstract: This study aims to verify and analyze, in the school context, the contribution of the teacher of Specialized
Educational Attendance (AEE) in the articulation with the regular classroom teacher (SAR) for the constitution of
a collaborative practice. It also discusses how the collaborative practice between SAR and AEE teachers has been
effective in the school context, highlighting its main challenges. The study is based on Vigotski’s historical-cultural
approach to learning and human development. The collaborative action research was used, for its possibility to
understand the lived reality and to build knowledge together, adding researcher and participants. Four teachers
of the regular classroom from the early years (Ist to 3rd year), who had students with intellectual disabilities
enrolled, and a teacher of AEE participated in the research. The procedures for data generation occurred through
individual and collective reflective sessions. The research showed that the collaborative practice between teachers of
SAR and AEE still presents a challenge in the context of the public school, especially in relation to time, space and
openness of professionals to establish this articulation. However, it was observed that, in the school investigated, a
movement has been constituted, mainly at the initiative of the AEE teacher, to establish it. In the evaluation of the par
ticipating teachers, the collaborative practice is configured as an eflicient strategy to promote changes in conceptions
and practices that favor the inclusion of students with disabilities.
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Introdugao

No Brasil, com o advento da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educa¢ao
Inclusiva (PNEEPEI) (BRASIL, 2008), iniciou-se um processo de ressignificacao do papel da Educagido
Especial numa perspectiva inclusiva. De acordo com Glat (2011, p. 83), esta “passa a ter como uma de suas
principais atribui¢oes viabilizar o processo de inclusdo de alunos com determinados tipos de necessidades
especiais no ensino comum, através do suporte e da articulagdo com os professores da escola regular”.
Neste novo entendimento, a autora propde que o ensino regular e a Educa¢ao Especial se articulem para

promover o acesso, a permanéncia, a participac¢do e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.’?

Segundo as orientagdes legais brasileiras, a Educagdo Especial no contexto escolar se configura, entre
outros servicos, pela oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE). O Decreto 7.611/2011, que
dispoe sobre a Educagdo Especial e o AEE, em seu art. 1°, oferece diretrizes para a efetivacdo da Educagao
Especial. Entre elas, enfatizamos, para fins deste estudo, a atribui¢ao do professor do AEE de disponibilizar
recursos pedagdgicos e de acessibilidade, propor estratégias que promovam a participagao dos alunos nas
atividades escolares e adotar medidas de apoio individualizadas e efetivas em ambientes que maximizem o

desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de inclusao plena.

Além desses documentos citados, a Nota Técnica n° 04/2009 institui Diretrizes Operacionais para o
AEE na Educagdo Basica e, em seu art. 13, apresenta as atribui¢oes do professor deste atendimento, entre as
quais destacamos, para fins deste estudo, 0 acompanhamento em sala de aula dos recursos disponibilizados
e a orientagao aos professores de sala de aula, como demonstram os incisos a seguir:
IV - acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade
na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da escola;
VI - orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIII - estabelecer articulagao com os professores da sala de aula comum, visando a disponibilizagido
dos servigos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participagdo dos alunos nas atividades escolares.

Vemos, entdo, que a legislacao nacional brasileira indica a necessidade de que se constitua uma
articulagao entre o professor de sala de aula regular (SAR) e do AEE no contexto escolar. Nesse sentido,
entendemos que o trabalho a ser desenvolvido pelo profissional do AEE é multifuncional, e tem como
principal proposito a inclusao dos estudantes publico-alvo da Educagao Especial (PAEE) no ensino regular.
Baptista (2013, p. 58) defende que a pratica do profissional que atua no AEE:

[...] ndo se restrinja a um espago fisico e ndo seja centralizada em um sujeito a ser ‘corrigido,
mas que seja uma agéo plural em suas possibilidades e metas, sistémica ao mirar (e modificar) o

conjunto de relagdes que contribuem para a estagna¢io do sujeito e sua provavel dificuldade de
aprendizagem e desenvolvimento.

Glat e Pletsch (2012) compreendem o atual papel da Educa¢ao Especial como suporte para a
inclusao escolar de alunos com deficiéncia, e enfatizam a necessidade de um trabalho colaborativo entre
os professores especialistas* e os regentes do ensino regular para a promogao da inclusdo escolar desse

3 O publico-alvo da Educagio Especial é composto por estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades e superdotagdo. No entanto, neste estudo, reportamo-nos aos estudantes com deficiéncia.

4  Terminologia utilizada pelas autoras para se referirem aos profissionais da Educagao Especial, como no caso de professores
que atuam no AEE.

48 RECC, Canoas, v. 25, n. 1, p. 47-59, margo, 2020



A pratica colaborativa entre ensino regular e Educac¢io Especial: trajetdrias possiveis no cotidiano de uma escola publica

publico. Na avaliagdo das autoras, sem esta articulacao, dificilmente os estudantes com deficiéncia serdo
bem-sucedidos nos aspectos académicos.

Marin e Braun (2013)°apontam formas por meio das quais cada profissional pode contribuir com seus
conhecimentos durante a constituicao de um trabalho, visando ao ensino colaborativo. Compreendemos
que essa mesma proposta de troca entre os professores pode ser transposta para a realidade da pratica
colaborativa. Segundo as autoras (2013, p. 53),

O professor regente da turma traz os saberes disciplinares, os contetidos, o que prevé o curriculo
e o planejamento da escola, juntamente com os limites que enfrenta para ensinar o aluno com
necessidade especial. O professor do ensino especial, por sua vez, contribui com propostas de
adequagéo curricular, atentando para as possibilidades do estudante, considerando as situagoes

de ensino propostas e as op¢des metodoldgicas, planejando estratégias e elaborando recursos
adequados para a promogao de sua aprendizagem.

Consoante as palavras das autoras, o entendimento se amplia em relagdo a contribui¢ao de cada
professor no processo de colaboragdo. Para Marques e Duarte (2013, p. 94-95), para que esta pratica
colaborativa entre profissionais do AEE e ensino regular ocorra,

[...] éimprescindivel que os professores tenham um tempo dedicado a troca de informagoes para que

estes possam discutir e analisar o trabalho realizado em prol do aluno com deficiéncia intelectual,
tanto aspectos positivos quanto negativos, visando sempre ao processo de ensino e aprendizagem.

Nesta perspectiva, Delevati (2012), ao realizar estudo sobre a configuragdo do AEE em um contexto
local e as interpretagdes dos profissionais que atuam em SRM sobre o servico, enfatizou a importancia do
AEE como colaborador para mudangas nas praticas de ensino. A autora defendeu ser “crucial que a escola se
mobilize e organize momentos coletivos de formagao continuada, de estudo e de pesquisa para aprofundar
a questao da diferenca e da aprendizagem” (p. 106). Para Pacheco (2007), é necessario que haja momentos
de encontros entre os professores, preferencialmente semanais, para que, a partir do dialogo, cada professor
apresente suas necessidades e exponha suas contribuigdes. Para o autor, essas reunides precisam ainda abordar

questdes sobre “elaboracido de politicas, a resolugdo de problemas e a procura de apoio” (p. 132).

Ao empreenderem estudo a fim de conhecer as estratégias pedagdgicas utilizadas pelos professores
do ensino fundamental para a inclusao de estudantes com deficiéncia, sob o ponto de vista dos proprios
sujeitos, Briant e Oliver (2012) verificaram que, quando os professores de SAR vivenciam a experiéncia de
uma rede de apoio, eles ndo se paralisam diante das dificuldades e realizam experiéncias que resultam na

criagdo de estratégias pedagdgicas diferenciadas.

Dias (2010) verificou que, em relagdo as trocas estabelecidas entre professores da SAR e AEE, isso

[...] é fundamental, considerando que cada um percebe o aluno de um ponto de vista diferente, e
essas percepgdes sdo complementares. [...] A complementaridade entre esses diferentes ‘olhares’ é
enriquecedora para a pratica dos dois profissionais, pois lhes permite uma a¢do mais qualificada
na gestdo do processo de ensino e de aprendizagem, o que requer uma relagido cooperativa e
horizontal entre ambos.

Vemos, assim, que a sistematizacao da interlocugdo entre professores de SAR e aqueles que atuam
no AEE é enfatizada como estratégia que colabora para a efetivagio de mudangas de atitudes e praticas

5  Neste artigo, as autoras abordam o ensino colaborativo, no entanto, compreendemos que a dindmica de colaboragdo
apresentada condiz com a articula¢do que pode ocorrer entre professores de SAR e AEE.
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pedagodgicas para atender a uma perspectiva inclusiva, como acrescentam os estudos de Aguiar (2015),
Lara (2017), Mariussi (2011), Oliveira Neta (2013), Stelmachuk (2011), Terra (2014) e Valentim (2011).

No entanto, o estabelecimento desta pratica colaborativa entre os professores de SAR e do AEE
nao tem se mostrado um empreendimento simples. Mesmo sendo uma indicagao presente na legislacao,
estudos (ARARUNA, 2013, 2018; BARBOSA, 2016; DANTAS, 2014; MACHADO, 2013; ZUQUI, 2013)
sobre o tema tém anunciado que a efetiva¢ao dessa articulagdo ainda se configura como um entrave nas
escolas regulares. Concordamos com a reflexdo de Araruna (2018, p. 124) de que foi criada pelo sistema
de ensino a exigéncia desta articulagdo, mas nao ocorreu a adogao de estratégias que minimizassem os
obstaculos referentes ao espago, ao tempo e a viabilidade. Ou seja, ndo foram ofertadas as “condigdes
minimas adequadas para que se cumpra tal exigéncia”.

As pesquisas desenvolvidas pelo Observatério de Educagdo Especial e inclusdo escolar: prdticas
curriculares e processos de ensino e aprendizagem, vinculado a UFRR], indicam dificuldades para a
concretizagdo de uma agao colaborativa entre AEE e ensino regular. Pletsch (2014, p. 13) aponta

Falta de clareza dos profissionais sobre como realizar o trabalho colaborativo entre o professor
do AEE da sala de recursos multifuncionais com o professor da turma comum de ensino. Nesse

caso, também ficou evidente que a maioria das redes ndo tem disponivel, na carga horaria de seus
professores, espaco para reunides de planejamento conjunto.

Constatacao semelhante a esta apontada por Pletsch tem sido revelada por outros estudos, como os
de Araruna (2013;2018), Casal e Fragoso (2019), Dantas (2014), Delevatti (2012), Dias (2010) e Paganotti
(2017). Esses estudos destacam a auséncia, ou a precaria articulagdo existente, e ainda a falta de condi¢oes
e de apoio da gestdo em relagao a sistematizagao do tempo e do espago para que o trabalho colaborativo se
estabeleca de modo organizado, favorecendo, assim, a atuagdo de ambos os professores e, principalmente,
o processo de inclusdo dos estudantes PAEE.

Concordamos com Bedaque (2014) ao refletir sobre a constitui¢do de uma pratica colaborativa e a
necessidade da abertura de didlogo entre os profissionais “no sentido de ouvir, de refletir, de reconhecer
suas necessidades e de buscar, no conhecimento e nas experiéncias de cada um, alternativas que viabilizem
melhores condi¢oes de aprendizagem dos alunos” (p. 51). No contexto escolar, tanto com base em
estudos da drea como na pratica empirica, com frequéncia se escutam relatos acerca do isolamento e do
distanciamento entre os professores de SAR e AEE.

Diante dos obstaculos no desenvolvimento de um trabalho colaborativo entre professores de SAR
e professores do AEE, especialmente a articula¢ao do trabalho desses profissionais em prol da inclusao
do aluno com deficiéncia, destacamos a prdtica colaborativa como um possivel catalisador para promové-
la. Em nosso estudo, adotamos a terminologia prdtica colaborativa como uma categoria especifica de
colaboragao por entendermos esta como o compartilhamento de saberes entre professores de sala de aula
e do AEE para fins de aprendizagem dos estudantes PAEE.

Diante da conjuntura apresentada, que remete as questdes da complexidade de se efetivar uma
pratica colaborativa entre professores de SAR e da SRM, apresentamos os seguintes questionamentos:
como se estabelece a pratica colaborativa entre ensino regular e AEE em uma escola da rede ptblica? Como
a pratica colaborativa pode ser efetivada no cotidiano escolar?

6 Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.
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Com o proposito de viabilizar respostas a essas questdes, delimitamos como objetivo deste
estudo: verificar e analisar, no contexto escolar, a contribui¢do do professor do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na articulagdo com o professor de sala de aula regular (SAR) para a constituigdo de
uma pratica colaborativa.

Para conduzir a investigacao e a discussao dos dados gerados, adotamos como referéncia a abordagem
histérico-cultural da aprendizagem e do desenvolvimento humano de Vigotski, que compreende a natureza
social no desenvolvimento humano, pois este se concretiza a partir da convivéncia social e da inser¢ao em
sua cultura.

Percurso metodoldgico

Para atender ao objetivo proposto, elegemos a pesquisa-agdo colaborativa como referencial
tedrico-metodolégico pela possibilidade que esta oferece de compreender a realidade vivida e construir
conhecimentos de forma conjunta com os participantes, exigindo a implica¢ao do pesquisador (BARBIER,
2007). Essa construgdo dialdgica visa favorecer a reflexdo e a formagdo dos professores e seu envolvimento
no processo de mudanca das proprias praticas pedagogicas.

Como desenho geral da pesquisa, desenvolvemos o presente estudo em uma escola da rede publica
de um municipio da Regido Metropolitana de Fortaleza-CE, a qual contempla turmas de 1° ao 5° ano dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Na institui¢do, havia uma SRM em funcionamento.

Participantes

Participaram da pesquisa quatro professoras, sendo que trés delas atuavam em turmas de 1°, 2° e
3° anos nas quais havia estudantes com deficiéncia intelectual regularmente matriculados e uma atuava
no AEE. Para preservar a identidade das participantes, usamos nomes ficticios que se referem a nomes de
borboletas (Anartia — 1° ano; Danaus - 2° ano; Beltrao - 3° ano; Claudina - AEE).

A professora do AEE atendia as demandas de outra escola e de um Centro de Educagdo Infantil
(CEI) da circunvizinhanca, além daquela na qual a SRM estava inserida, e, nesse sentido, a escola locus
da investigacao se constituia como um polo de atendimento, sendo esta uma realidade comum no

municipio investigado.

Procedimentos

Foram realizadas sessoes reflexivas: 04 individualizadas (uma com cada professora participante) e 09
coletivas (com as 04 professoras participantes reunidas). Durante a realizagdo destas sessdes, objetivamos
favorecer o processo de reflexdo e efetivacdo sobre a pratica colaborativa entre as professoras e suas
implicagdes para as praticas pedagdgicas.

Propomos uma pratica colaborativa que se constituisse na escola por meio de encontros entre
professoras de SAR e AEE com a finalidade de: trocar informagdes sobre os estudantes; realizar momentos
de estudos; estabelecer tempo para planejamento, reflexdo sobre a pratica e reunides com o coletivo da escola
e estudos dirigidos; elaborar o Planejamento Educacional Individualizado (PEI); diferenciar atividades ou
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outros recursos necessarios para atender as especificidades dos estudantes e amenizar barreiras, bem como
refletir sobre a mediagao do professor junto a tais estudantes e avaliar seu desenvolvimento e aprendizagem

para orientar a atuagao docente.

Os desafios para a efetivacao de uma pratica colaborativa no contexto escolar

No cenario investigado, conforme a avaliagdo da professora Claudina (AEE), os principais desafios
para que se estabelecesse a pratica colaborativa eram: a abertura dos professores de sala de aula, o
reconhecimento dos papéis que cada profissional desempenhava no processo de inclusdo, o apoio da gestao
escolar e o tempo e o espago para o desenvolvimento dos encontros, como podemos depreender de suas
falas durante a sessdo individual:
Tem professor que chega e diz ‘mulher, se ele tiver que avangar, é com vocé 14, porque aqui ndo tem
condigdes. Eu entendo o lado delas, mas, assim, como mudar um pouquinho? Porque o menino ta

14, é dela [se referindo as professoras, de modo geral]. Ai chega e diz ‘olha, esse menino nio sabe
isso, nem aquilo; pois, entdo, é a hora da gente trabalhar. O aluno nio é s6 meu (grifos nossos).

Porque eu, como professora do AEE, ndo vou chegar e dizer faca assim, assim e assim, ndo. Meu papel
ndo é planejar pra vocé executar. E com vocés que eles passam mais tempo. O AEE é um complemento.
Cada um de nés tem suas responsabilidades. Eu ndo posso fazer o papel do outro (grifo nosso).

Porque, assim, tem coisa que eu, professora do AEE, consigo fazer, mas tem coisa que eu preciso
do apoio do nucleo gestor. Tem professora que me cobra o estagiario de apoio e fica de cara feia
pra mim, como se eu resolvesse ou como se eu tivesse colocado aquele menino na sala dela. E nos
momentos do planejamento também (grifo nosso).

Eu acho que falta mais isso, esse momento da gente sentar mesmo e conversar, e planejar juntos.
Se é nosso, vamos planejar juntos. Eu sei que dindmica da escola as vezes fica dificil, por isso tem
que ter o apoio do nucleo gestor, pra gente organizar esse tempo (grifos nossos).

Zuqui (2013, p. 123) acrescenta que essa articulagdo ¢ ainda mais complexa e escassa quando a
SRM funciona como polo de atendimento, em um espaco diferente da escola na qual os estudantes estdo
matriculados. De acordo com a autora, nessa condi¢ao, “essa relagao somente acontece [...] quando o professor
especialista consegue visitar a escola no momento de planejamento do professor”. A professora Claudina
reconhecia que a articulagdo junto as professoras do CEI e da outra escola que ela acompanhava era ainda
mais rara e insuficiente, haja vista a dificuldade em relagao ao tempo (com horarios organizados quase que
exclusivamente para atender diretamente os estudantes), a abertura desses professores para o didlogo (pois
ela se tornava um ser estranho naquele espago em que nao convivia cotidianamente), além do deslocamento.

Em relagdo ao modo como se constituia a pratica colaborativa na escola investigada, para a professora
Claudina, a interlocugao ocorria parcialmente, na medida em que ela dialogava com as professoras de SAR
para obter informagdes sobre os estudantes. Essa professora afirmou que conhecia as praticas pedagégicas
das professoras de SAR através de observagoes em diferentes espagos, especialmente em sala de aula, e por
meio do didlogo com os professores. Entretanto, ela destacou dificuldades para acessar alguns professores
porque eles apresentavam menor abertura ao dialogo, além da falta de tempo destinado a essa interlocugao:

[...] eu ndo via muita abertura, muita disponibilidade, em alguns casos. Néo sei como vou falar,
de se abrir mesmo para um dialogo e ver aquele aluno como dele. [...] mas também é complicado

porque nem sempre tenho condi¢des, por exemplo, de ir no planejamento delas, ver como ajudar,
e isso acaba atrapalhando (grifos nossos).
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Sob o ponto de vista das professoras de SAR participantes deste estudo, todas reconheceram o
empenho da professora Claudina em estabelecer didlogo e oferecer apoio, seja junto aos estudantes em
sala de aula, seja orientando-os sobre as atividades e/ou ainda sobre as avaliagdes. Mesmo assim, elas
ressaltaram que eram momentos de curta duragdo, pois eles ocorriam “quando dava’, ou “quando faltava
algum aluno para atendimento” (professoras Danaus e Beltrao), como podemos inferir das falas a seguir
durante as sessdes individuais e na primeira sessdo coletiva:

Dia de sexta’ a Claudina sempre procura um momento pra fazer uma conversa, pra repassar pelo
menos o que acontece com os alunos, e ela da a contribuicdo dela de acordo com a necessidade. E
é também o que ela tem condigdes, até porque ela tem aluno em atendimento o tempo todo, mas,

quando falta um, ela vai na sala, senta do lado. Agora é o fator tempo, é 0 que a gente nio ta tendo,
nem ela nem a gente em sala (Professora Anartia) (grifos nossos).

Em relagdo a metodologia [...] o AEE é quem eu sempre vou recorrer, é a quem sempre eu pego. Eu
chego pra Claudina no dia a dia, no corre-corre e converso com ela: “Me dd uma dica: o que eu fago
com Cravo em relagio a isso ou aquilo?”. Ela sempre tenta ajudar (Professora Danaus) (grifos nossos).

A Claudina sempre nos procura, conversa sobre os alunos, me envia links de videos que falam
sobre coisas relacionadas a inclusdo, me manda leitura, cursos on-line gratuitos e, sempre que eu
posso, fago tudo, porque eu preciso aprender sobre isso (Professora Beltrdo) (grifos nossos).

Na perspectiva dessas professoras de SAR, havia um didlogo estabelecido entre elas e a professora
do AEE, que partia da iniciativa desta ultima sobre o desempenho dos estudantes com deficiéncia
intelectual e sobre a pratica pedagogica em sala de aula. Verificamos ainda que as professoras de SAR e
do AEE convergiam seus pontos de vista em relagdo ao desafio da sistematizagdo de espagos/tempo para
o estabelecimento de uma pratica colaborativa eficiente. No estudo de Araruna (2018), a autora avaliou
também que eram louvaveis as iniciativas dos professores do AEE para uma agao conjunta. Apesar disso,
essa mesma pesquisadora provoca o seguinte questionamento: como um sistema pode exigir todas as
atribui¢oes do professor do AEE sem dar a ele condi¢des de espago e tempo que viabilizem a condugéo a
um trabalho colaborativo?

A autora citada (2018, p. 124) esclarece que, no esfor¢o de promover essa colaboracdo sem as
condi¢oes favoraveis, os docentes recorreriam aos “horarios alternativos, no momento de descanso no
intervalo de aulas, na hora do lanche das criangas, e de diversas formas: bilhetes, telefones e redes sociais”,
o que conduz a uma desqualificagdo da agdo, a situacdes de desconforto e tensdes entre os professores.

No nosso estudo, mesmo sem a identificagao literal nos discursos das professoras de SAR, parecia
subentendido que a atribui¢do da professora do AEE era a de oferecer todas as respostas para as questoes que
elas apresentassem em relacdo aos estudantes com DI, visto que as professoras da SAR, quando a procuravam,
era para solicitar indicagdo de atividades, de estratégias ou de recursos. A fala da professora Danaus nos remete
a esta compreensdo: “Assim, sempre que eu tenho uma ddvida, uma coisa que queira saber sobre o Cravo, eu

procuro a Claudina, como pra fazer a avaliagao. Eu fui 14 conversar com ela pra saber como ela me ajudaria”

Mas, em contrapartida, quais seriam as colaboragdes das professoras de SAR para a pratica da
professora do AEE? Oliveira, Braun e Lara (2013, p. 56) explicam que a “proposta se baseia na unido
de saberes e a¢des em prol do planejamento e da organizagao de atividades de ensino para o aluno com
deficiéncia intelectual” e por isso nao pode ser unilateral, partindo apenas do professor do AEE.

7 A professora se refere a sexta-feira porque é o periodo em que estd na escola no planejamento institucional, que coincide
com o planejamento institucional da professora Claudina.
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Araruna (2018) e Barbosa (2016) sugerem que, nos encontros entre professores do ensino regular
e do AEE, ocorra o planejamento conjunto de estratégias pedagogicas colaborativas. Com isso, ambos
discutem, planejam e se responsabilizam pelas agdes pedagogicas.

Na nossa pesquisa, todas as professoras de SAR relataram que a professora Claudina compartilhava
com frequéncia materiais para estudos, tais como: sites, textos e videos, e ainda indicava cursos on-line em
grupo da escola em aplicativo de mensagens. As professoras Danaus e Beltrdo afirmaram que acessavam
os materiais compartilhados, diferentemente da professora Anartia, que ndo demonstrou mesmo interesse.
Na avalia¢do da professora Claudina, o corpo docente da escola precisaria investir mais em estudo. Mas ela
reconheceu que a dinamica de vida de cada um interferia nesse investimento pessoal, como constatamos
na seguinte fala, durante uma das sessoes reflexivas:

Agora, eu ainda vejo a necessidade delas [professoras] quererem estudar mais, porque ndo tem receita
pronta, né, até pra eu chegar e sugerir pra elas. Elas vdo ter que ir buscar mais. Ja tém umas que eu
percebo que ja buscam, como a Danaus e a Beltrao, que veem uma palestra on-line, que assistem videos
que a gente compartilha, que da um feedback do que viu, mas ja outros ainda nao. Mas é porque também
¢ dificil dar conta de muitas coisas, que cada uma tem uma histéria de vida, tem uma necessidade na

sua familia, entéo, a gente nio é s6 profissional. Por exemplo, tem gente que chega em casa e tem um
monte de coisa pra fazer que leva tempo, entéo, néo vai ver isso (Professora Claudina).

No cenario investigado, verificamos que havia iniciativa por parte da professora do AEE em promover
momentos de didlogo junto ao corpo docente, que ocorria principalmente nas seguintes situagdes e condigdes:

a) em sala deaula, quando um estudante, por causa do seu comportamento, interferia no desenvolvimento
das aulas, a professora Claudina realizava observagdo ou intervencao junto a ele, durante o periodo em que algum
outro estudante tivesse faltado ao atendimento. Conforme a situagdo, a professora Claudina realizava alguma
orientagao junto aos professores sobre as possibilidades de intervencao, ndo apenas sob o viés pedagogico, mas
também apontando questdes sobre o desenvolvimento da linguagem, do comportamento e da autonomia;

b) durante os planejamentos institucionais, através do didlogo direto com professores. Esses
momentos eram possiveis quando algum estudante faltava ao atendimento, ou caso coincidissem os
horarios de planejamento, mas com tempo restrito, haja vista a necessidade de os professores de SAR
elaborarem seus planejamentos. Os dialogos com os professores ocorriam ainda nas portas das salas de
aula, nos corredores, durante o horario de intervalo, entre outros;

¢) e ainda nos momentos de planejamento coletivo® na escola, que ocorriam quatro vezes ao ano.
Nesse momento, no qual todo o corpo docente e a gestao estavam reunidos, era disponibilizado um hordrio
para que a professora Claudina abordasse uma tematica da Educagao Especial que tivesse relagao com a
realidade da escola. Nessas oportunidades, a professora refor¢cava a importancia do planejamento, de metas,
envolvimento e participagao dos estudantes incluidos em todas as atividades e eventos, segundo seu relato.

Diante do exposto, na presente investigagdo, percebemos a improvisagdo frequente para efetivar
uma articulagao entre as professoras de SAR e do AEE. Além disso, os estudos (ARARUNA, 2013; 2018;
2014; EFFGEN, 2011; ZUQUI, 2013) empreendidos sobre a interlocugdo entre os professores de SAR e AEE

8  No calendario letivo anual que as escolas recebiam no inicio do ano da Secretaria Municipal de Educagéo, ja eram
contemplados quatro dias para o planejamento coletivo, dois no primeiro semestre e dois no segundo. Nesses momentos,
os profissionais da educagao (professores regentes I e II, gestdo escolar, estagidrios de apoio, professor do AEE, profissionais
do Mais Educagio) se reuniam para informes, formagéo, planejamento de agdes, entre outras pautas. Com frequéncia, um
técnico da Secretaria Municipal de Educa¢ao acompanhava esses momentos.
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demonstraram também a existéncia de uma relagao muitas vezes marcada por tensoes e incompreensoes. Na
nossa pesquisa, pressupomos que as situacoes de conflito eram geradas também pela falta de compreensao
das professoras de SAR sobre o papel da professora do AEE, ou ainda pela maneira como a interlocugido
entre elas ocorria, visto que eram assistematicas e sem um planejamento prévio.

De acordo com a professora Anartia, por exemplo, havia relatos de colegas professoras de turmas
de 1° ano que recebiam de professoras do AEE de outras escolas apostilas prontas com atividades, o que
ocasionava um mal-estar, pois algumas entendiam que esta deveria ser a conduta de todas as professoras
do AEE. Essa incompreensao por parte de professores de SAR sobre as atribui¢oes do professor do AEE

repercute tanto nas agdes que devem ser desenvolvidas como nas relagoes estabelecidas entre eles.

As agdes como as descritas pela professora Anartia de uma outra professora do AEE, que ofereceu
uma coletdnea de atividades descontextualizadas do contetudo escolar para os professores do ensino regular
aplicarem com seus estudantes com deficiéncia, conduzem a um caminho oposto do papel do professor
do AEE e da perspectiva inclusiva. Tal entendimento reforca a concep¢do de que os estudantes PAEE
sao de responsabilidade do AEE, entendimento que provoca pouco ou nenhum investimento para as
mudangas nas propostas pedagdgicas dos professores de SAR, além de promover a exclusio no espago
escolar. Sabemos que esta ndo pode ser considerada uma agao colaborativa, porque demonstra uma falta

de compreensao inclusive de algumas professoras do AEE sobre como se estabelece a pratica colaborativa.

Segundo os resultados da pesquisa de Santos e Martinez (2016, p. 263), “os professores de sala de
aula raramente, no planejamento semanal, requerem, por iniciativa propria, a contribui¢ao do professor
do AEE para pensarem e proporem conjuntamente alternativas didaticas direcionadas aos alunos” Tal
conduta, segundo as autoras, pode ser reflexo de um posicionamento de acomodagdo, em que esses
professores de sala de aula avaliam ser atribui¢ao do professor do AEE a busca dessa parceria; ou ainda, do
ndo reconhecimento da necessidade de reestruturarem suas praticas movidos pela descrenga na capacidade

de aprendizagem do estudante com deficiéncia intelectual.

Na nossa pesquisa, identificamos um movimento diferente ao desse estudo supracitado, nos
discursos de duas professoras (DANAUS e BELTRAO). Elas afirmaram procurar o auxilio da professora
Claudina em situagdes pontuais, principalmente para saber sobre o desempenho de seus alunos PAEE
durante os atendimentos e para solicitar sugestoes de atividades e interven¢des, como demonstramos

anteriormente através de suas falas.

De modo diferente das duas professoras mencionadas, a professora Anartia reconheceu que nio
costumava procurar o apoio do AEE, mas reafirmou a disponibilidade e o interesse da professora Claudina
em colaborar. No momento inicial da nossa investigacio, identificamos que havia algumas tensoes entre essa
professora do 1° ano e a do AEE, principalmente pelo contexto vivenciado por Anartia em sala de aula, com
trés estudantes PAEE e sem a colaboragio de um estagiario de apoio, conforme reflexdo da professora Claudina:

No caso da Anartia, as vezes, eu vejo que ela quer mais é desabafar, porque ela t4 insatisfeita com a
situacéo, entdo, fica mais arisca, digamos assim, e com razio, com toda a dificuldade que ela enfrenta.
Mas, as vezes, ndo da minha interlocugéo com ela, porque invés dela td aberta pro que vocé fosse tentar
somar, fazer um trabalho colaborativo, ndo tem condigdo naquele momento. Eu espero que agora a gente

consiga conversar mais. [...] na sexta passada, eu chamei ela, o niicleo gestor, pra gente tentar planejar
juntas. Eu acho que falta mais isso, esse momento da gente sentar mesmo e conversar, e planejar juntos.
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A professora Claudina admitiu que precisava também rever o modo como conduzia esse momento
de didlogo com os professores de SAR, especialmente sobre o “que falar”, o que remete a questao da
necessidade de ser elaborado um planejamento dessas agdes, com intengdes e parceria, por exemplo. Ela
reconhecia ainda que havia, por parte dela, expectativas em relacao aos avangos dos estudantes PAEE. Na
visao dela, esses avangos seriam possiveis por meio de mudangas nas praticas pedagdgicas dos professores
de SAR. Para a professora do AEE, essas professoras deveriam favorecer a aprendizagem de todos os
estudantes. Esses posicionamentos criticos da professora do AEE em relagao ao trabalho desenvolvido
por alguns colegas na escola remetiam ao modo “como falar”, pois essas professoras de SAR costumavam
ressaltar apenas os aspectos desfavoraveis a inclusao. Na fala que se segue, inferimos estes dois aspectos
sobre “o que” e “como” falar:

Eu preciso chegar e dizer isso, o que esta dando certo, mas as vezes também é a pressa, o pouco
tempo que tem, e acabo indo logo no problema, no que tem que ser feito. [...] Mas eu preciso
reconhecer o tempo do outro, o ritmo do outro, e as histérias que vivem, desacelerar um pouco
meu ritmo pra saber como chegar no outro. Eu quero muito rapido e eu sei que néo é no meu

tempo. [...] Porque tem uma dificuldade minha, por exemplo, de quando eu vou colocar as coisas
ndo ser tdo objetiva, ser clara pra pessoa compreender o que eu quero colocar (grifos nossos).

Percebemos, na nossa pesquisa, que as tensdes nas relagdes entre professores de SAR e do AEE nao
partiam exclusivamente da falta de abertura ou de iniciativa daqueles para a promogao do didlogo, mas
se mostrava também como uma dificuldade da professora do AEE, consequéncia de suas expectativas em
relagdo a aprendizagem dos estudantes PAEE. Vemos que, mesmo que a colaboragdo exija conhecimento
tedrico sobre os estudantes e as praticas desenvolvidas, ela requer também: cuidado nas relagdes, na
abordagem ao colega e em relagdo as problematicas, assim como com o reconhecimento da importancia
dos parceiros e a empatia em relagdo as experiéncias do outro.

Consideragdes finais

A constituigao histérica da Educagdo Especial, que segregou professores especialistas nessa area
daqueles responsaveis pelo ensino comum, ainda apresenta vestigios na efetivagao do trabalho colaborativo
entre professores de sala de aula e aquele que atua no AEE. Como verificamos em nosso estudo, ainda ndo
foi totalmente superada, no espago escolar, a dicotomia ensino comum x Educagao Especial, notadamente
em relagao ao papel que deve ser exercido por cada profissional em relagdo aos estudantes PAEE.

O papel do professor especialista que atua no AEE é o de contribuir no processo de inclusdo
desses estudantes, e sobre isso entendemos que, entre outros aspectos, sua atuagao deve colaborar na
constituicdo de novas concepgdes no espago escolar, entre as quais destacamos o reconhecimento pelos
professores de SAR sobre sua responsabilidade acerca da escolarizagdo de todos os estudantes. A pratica
colaborativa entre professores do ensino regular e do AEE se apresenta como uma estratégia eficiente
para a promogdo de mudancas no contexto escolar, tanto nas concep¢des quanto nas praticas pedagdgicas
em sala de aula regular.

No presente estudo, vemos nessa escola um movimento da professora do AEE para a constitui¢ao
de uma pratica colaborativa, o que demonstra seu reconhecimento dessa atribui¢do e da relevancia da
colaborag¢ao no processo de inclusdo. Apesar do movimento dessa professora, constatamos que ainda nao
lhes eram ofertadas condigoes adequadas e que havia também resisténcia de um grupo de professores.
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Contudo, enfatizamos que estabelecer a pratica colaborativa nos espagos escolares e garantir
sua continuidade ndo é responsabilidade exclusiva do professor do AEE, mas ele deve se implicar nesta
acao. Tal realidade nos mostra a tensdao que por vezes existe na escola por parte de alguns professores
em (re)organizar o ensino para oferecer acesso ao conhecimento a todos os estudantes. Aliada a isso
também ha a interferéncia de uma esfera mais ampla, como as condi¢des reais impostas pelo sistema
educacional brasileiro, que se autodefine inclusivo, mas que, no cotidiano, impde entraves para que
assim a escola se constitua.

Acrescentamos ainda que, nesta pesquisa, embora houvesse uma articulagdo entre os professores da
SAR e o AEE, esta nao ocorria de modo planejado. Ou seja, ndo partia de intencionalidades previamente
estabelecidas, nem havia registros para um acompanhamento das a¢ées nem defini¢oes sobre os papéis.

Diante da discussao apresentada, concebemos que a implanta¢ao de uma pratica colaborativa entre
professores de SAR e do AEE ndo apenas favorece o aprimoramento das praticas pedagdgicas em sala de
aula, mas também pode contribuir para que os professores assumam uma conduta inclusiva. Avaliamos
que a pratica colaborativa pode favorecer a amenizag¢do dos sentimentos de angustia e despreparo presentes
nos discursos dos professores sobre a aprendizagem de estudantes com deficiéncia. Em especial, ela pode
favorecer a reflexdo do professor de SAR sobre sua atuagao na inten¢do de aperfeigod-la, com o proposito
de garantir a aprendizagem destes estudantes.
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