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Resumo: O artigo objetiva compreender criticamente aspectos da trajetéria familiar e escolar de estudantes de
escolas publicas aprovados em cursos de alta seletividade social em universidade publica, tratando, principalmente,
da ‘luta’ pela permanéncia na educagao superior. O estudo, de natureza exploratoria e descritiva, ao partir das ideias
de Bourdieu, da nocio de “fronteiras sociais” de Lamon e Molnar (2002), do estudo de caso (TRIVINOS, 1987) e
das entrevistas com estudantes de Medicina e Direito, concluiu: a permanéncia dos estudantes cotistas na educagao
superior é um continuum do que foi a luta pelo acesso; as necessidades cotidianas e académicas dos estudantes
vao forjando as suas virtudes morais; os estudantes enfrentam a “violéncia doce” (BOURDIEU, 2010), as vezes
dissimulada ou néo, nas fronteiras simbdlicas e materiais de distin¢do social no campo académico, que podem leva-
los a autoexclusdo. Um sistema publico de educagdo superior nao pode ser democratico se se configura em alguns
estudantes ‘herdis, oriundos de escolas publicas, que alcangam éxito na selecdo para os cursos de alta seletividade
social, quando mobilizados por ndo duvidar dos proprios sonhos. Entre os topicos para estudos e pesquisas
posteriores estdo: as cotas sociais em relagdo ao processo de participacao de estudantes de escolas militares e a
convergéncia ou variagdes das necessidades e virtudes em estratos das classes médias e classes populares em cursos
de alta seletividade social.
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Abstract: The article aims critically understanding aspects of the family and school trajectory of students from
public schools, approved in courses of high social selectivity at a public university, addressing mainly the ‘struggle’
for permanence in higher education. The exploratory and descriptive study, based on Bourdieu’s ideas and the
notion of “social boundaries” of Lamon and Molnar (2002), of case studies (TRIVINOS, 1987) and interviews with
medical and law students, concluded: the permanence of students admitted through quotas in higher education is
a continuum of what had been the struggle for access; the daily and academic needs of those students contribute to
forging their moral virtues; the students face “sweet violence” (BOURDIEU, 2010), sometimes disguised or not, in the
symbolic and material boundaries of social distinction in the academic field, which can lead them to self-exclusion.
A public system of higher education cannot be democratic if it consists of a few ‘hero’ students from public schools
who achieve success through their admittance in courses of high social selectivity, when they are mobilized for not
doubting their own dreams. Among the topics for further study and research, one find: social quotas in relation to
the process of participation of military school students and the convergence or variations of needs and virtues in the
middle-class and low-income class in courses of high social selectivity.
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Introdugao

O presente artigo tem como sujeitos os estudantes de escolas publicas que ingressaram em cursos
de alta seletividade social da Universidade de Brasilia (UnB) pelo Programa de Avalia¢do Seriada (PAS).?

Cursos de alta seletividade sdo entendidos aqui como aqueles de maior concorréncia, em que o nimero
de candidatos é muito superior ao nimero de vagas oferecidas no processo seletivo, conjugando-se — no caso
de algumas graduagdes — a maior prestigio social em certas carreiras profissionais. Ja o PAS é um programa
da UnB que promove a integragdo entre os sistemas de educagdo basica e superior, realizando a selegdo de
futuros estudantes universitarios de forma gradual e progressiva, durante os trés anos do ensino médio.*

O artigo tem por objetivo compreender criticamente certas referéncias da trajetoria familiar e escolar
de estudantes oriundos de escolas publicas aprovados em cursos de alta seletividade social em universidade
publica, tratando de aspectos relacionados ao acesso e, principalmente, a ‘luta’ pela permanéncia na
educagao superior publica. Assim, o artigo situa os desafios da permanéncia dos estudantes de escolas
publicas na educagao superior. Para tanto, assume como pano de fundo tedrico as ideias de Bourdieu, no
que se refere a relagao entre a desigualdade social e a educagdo, e a nogao de “fronteiras sociais” de Lamon
e Molnar (2002) como pontos de partida para a interpretagdo dos dados. Os conceitos expostos no artigo,
base para um processo heuristico de aproximagao progressiva a compreensao do fendmeno em andlise,

posicionam este estudo e pesquisa como de natureza exploratdria e descritiva.

O método de pesquisa, fundado no estudo de caso (TRIVINOS, 1987), foi complementado pela
utilizacdo de entrevista semiestruturada para a coleta dos dados. Sao apresentados no artigo trés casos
de estudantes de escolas publicas aprovados entre os cinco cursos com maior nota de corte do PAS/UnB.
Para chegar até os estudantes, foi adotada a estratégia de identifica-los nominalmente em reportagens
publicadas nos jornais de grande circulagao do Distrito Federal. Apds a identifica¢do nominal dos
estudantes, buscamos localiza-los e contacta-los em redes sociais, apresentando-lhes os objetivos da
pesquisa e agendando encontros para as entrevistas. Nao obtendo retorno de uma parte dos contatos feitos
pelas redes sociais, optamos por solicitar a alguns dos entrevistados que aceitaram participar da pesquisa a
indicagao de colegas oriundos de escolas publicas que tivessem sido aprovados nos cursos de Medicina ou
Direito. Conseguimos a indicagdo de apenas um entrevistado, com o qual realizamos a terceira entrevista.
Todos os entrevistados assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e tiveram sua identidade
mantida em anonimato.

Proposigao tedrica de referéncia

Bourdieu propds em 1960 uma nova forma de interpretar a escola e a educa¢do, uma proposta
muito original, abrangente e bem fundamentada para explicar o problema das desigualdades escolares
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002). Assim, opondo-se a perspectiva meritocratica de que os individuos
competiriam dentro do sistema de ensino em condi¢oes iguais, destacando-se por seus dons individuais e
levados por uma questao de justica a avancarem nas carreiras escolares e na hierarquia social, Bourdieu,

3 Este texto tem como base o trabalho de Campos (2017), realizado no 4mbito da linha de pesquisa Educa¢ao, Capital
Cultural e Tecnologia (FE/UnB), revisto e ampliado para fins de publicagéo.

4  Extraido dositio eletronico do Centro Brasileiro de Pesquisa em Avaliagdo e Selecédo e de Promogio de Eventos (Cebraspe):
https://www.cebraspe.org.br/pas-unb/. Acesso em: 30 jan. 2020.
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segundo os autores, analisou a reproducdo e legitimagao das desigualdades sociais, processo pelo qual a
educagdo perdeu seu papel democratico e transformador e passou a ser legitimadora de desigualdades: “Para
Bourdieu, portanto, a cultura escolar, socialmente legitimada, seria, basicamente, a cultura imposta como
legitima pelas classes dominantes” (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 28). Para Bourdieu, cada ser humano
¢ diferente, na medida em que esta inserido em estruturas sociais diferentes, e os estudantes, na sala de aula,
ndo sao mentes vazias esperando por algo que as preencha, pois levam para escola uma bagagem.

\

Em relagdo ao acesso a educagdo superior, Bourdieu (1998a, p. 41) afirma: “[..] vé-se nas
oportunidades de acesso ao ensino superior o resultado de uma selecao direta ou indireta que, ao longo da
escolaridade, pesa com rigor desigual sobre os sujeitos das diferentes classes sociais™ Ao tratar da questao,
o autor afirma que um jovem da camada superior tem muito mais chances de entrar em uma universidade
do que os outros, podendo ter o dobro de chances a mais do que um jovem da classe média e até oitenta
vezes mais chances do que um jovem filho de um trabalhador assalariado agricola (BOURDIEU, 1998a).
E por que isso ocorreria? Um dos motivos ¢ a bagagem que os estudantes possuem, que, nas palavras de
Bourdieu, ¢ chamada de capital cultural.

Para Bourdieu, além das questdes de classe e de capital econémico, existem outros acimulos que
interferem diretamente na vida dos agentes: o capital simbdlico, o capital social e o capital cultural. Thiry-
Cherques (2006) diz que o conceito de ‘capital’ propagado por Bourdieu deriva da questdo econdmica,
porém essa nog¢do é bem complexa, ja que Bourdieu a utiliza para além do acimulo de bens e riquezas,
considerando também o capital cultural, correspondente aos conhecimentos, ao conjunto de qualificagoes
intelectuais produzidas/transmitidas pela familia e pelas institui¢des escolares e as habilidades e informagdes
que o sujeito detém. Ja o capital social esta relacionado aos contatos sociais; e o capital simbolico englobaria
0s outros tres.

Para complementar o quadro conceitual que orientou nossa analise, incluimos a concepgdo de
“fronteiras sociais” de Lamont e Molnar (2002). As autoras, em artigo intitulado The study of boundaries
in the social sciences (2002), destacam que, nos ultimos anos, o conceito de “fronteiras” tem figurado no
centro das agendas de pesquisa em varios campos de estudo, dentre os quais a sociologia. Desse artigo, que
realiza o levantamento da literatura em perspectiva multidisciplinar, a exemplo de temas como identidade
social e coletiva; classe social, étnico-racial, desigualdade de género e sexo; profissoes, conhecimento e
ciéncia; comunidade, identidades nacional e fronteiras espaciais, extraimos a nogao conceitual de fronteiras
sociais e simbdlicas, focalizando os mecanismos culturais para a produgdo das fronteiras, das diferengas,
do hibridismo, das filiagdes culturais e a classificacdo de grupos (LAMONT; MOLNAR, 2002). As autoras
esclarecem a distingdo conceitual entre as nogdes de fronteiras simbolicas e sociais, definindo as primeiras
nos seguintes termos:

Symbolic boundaries are conceptual distinctions made by social actors to categorize objects, people,
practices, and even time and space. They are tools by which individuals and groups struggle over
and come to agree upon definitions of reality. Examining them allows us to capture the dynamic
dimensions of social relations, as groups compete in the production, diffusion, and institucionalization

of alternative systems and principles of classifications. [...] They are an essential medium throught
which people acquire status and monopolize resources (LAMONT; MOLNAR, 2002, p. 168).°

5  “Asfronteiras simbolicas também separam as pessoas em grupos e geram o sentimento de semelhanca e pertencimento ao
grupo” (EPSTEIN, 1992, p. 232 apud LAMONT; MOLNAR, 2002, p. 168).
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J4 as fronteiras sociais

[...] are objectified forms of social diferences manifested unequal access to and unequal distribution
of resources (material and nonmaterial) and social opportunities. They are also revealed in stable
behavioral patterns of association as manifested in connubiality and commensality. Only when
symbolic boundaries are widely agreed upon can they take on a constraning cardcter and pattern
social interaction in important ways*® [...] But symbolic and social boundaries should be viewed as
equally real: The former exist at the intersubjective level whereas the latter manifest themselves as
groupings of individuals. (LAMONT; MOLNAR, 2002, p. 168-169).

No nosso artigo, delimitamos o estudo ao ambito das fronteiras sociais, no que se refere ao acesso e,
principalmente, a permanéncia de estudantes da rede publica de educagdo na universidade publica.” Vale
frisar que, a nivel causal, as fronteiras simbolicas podem ser pensadas como uma condigdo necessaria, mas
insuficiente para a existéncia das fronteiras sociais (LAMONT, 1992 apud LAMON, MOLNAR, 2002, p.
169). Dai a opgdo que fizemos pelo corte de analise circunscrito as fronteiras sociais, deixando a articulagao
entre as fronteiras sociais e simbélicas (LAMONT; MOLNAR, 2002) para uma investigagio posterior.

Universidade: sobre o acesso e a permanéncia dos estudantes das escolas publicas

Piotto (2010), em artigo intitulado Universitdrios de camadas populares em cursos de alta seletividade:
aspectos subjetivos, aborda os elementos subjetivos subjacentes as trajetorias escolares e as experiéncias
universitarias de estudantes de camadas populares em cursos de alta seletividade, com vistas a compreender
0 acesso e a permanéncia dos alunos nessas instituicoes. Como resultado de sua pesquisa, Piotto (2010)
identificou no discurso dos estudantes uma trajetdria escolar marcada por certos momentos de solidao
durante o ensino médio e por sentimento de nao pertencimento ao ambiente académico, como efeito do
desenraizamento (sentimento de ndo pertengaaum grupo oulugar). Todavia, segundo a autora, as narrativas
ndo foram marcadas, predominantemente, por relatos de sofrimento, e o ingresso na universidade publica
representou uma mudanca positiva na vida desses estudantes e na de suas familias, em termos de expansio
dos horizontes e do sentido atribuido a escolarizagao. Piotto (2010) concluiu que muitos estudantes como
eles ndo conseguiram obter o mesmo resultado, entendendo que as trajetérias individuais e sociais sdo
fruto de uma construgéo coletiva, baseada em redes de apoio, que podem variar tanto em tamanho quanto

em relevancia, mas que estiveram presentes nas trajetérias dos entrevistados.

Brocco e Zago (2014), no artigo Condicdo do estudante de camadas populares no ensino superior,
apresentam uma revisao da produg¢ao académica sobre a tematica do acesso e da permanéncia das camadas
populares no ensino superior. As autoras concluem que a questdo da desigualdade social permanece no
ingresso a universidade, uma vez que “Os efeitos dos excluidos do interior estdo presentes antes mesmo
do acesso dos estudantes das camadas populares ao ensino superior, perpassando pela escolha do curso
e outras praticas mais brandas ou dissimuladas de exclusao [...]” (BROCCO; ZAGO, 2014, p. 16). Dias

6  E nesse sentido que as autoras complementam a nogéo de fronteiras sociais, afirmando que elas se constituem como tal ao
terem padrao identificavel de exclusio social, de segregacio de classe e raga (MASSEY; DENTON, 1993; STINCHCOMBE,
1995, LOGAN et al., 1996 apud LAMONT; MOLNAR, 2002, p. 169).

7  Arelagdo entre as fronteiras simbolicas e sociais estd no centro da revisio da literatura das autoras, mas elas destacam que,
na maioria das vezes, tal relagdo é apresentada implicitamente em seu artigo. Foi nessa mesma dire¢do que apresentamos
artigos que tratam do acesso e permanéncia dos estudantes das escolas publicas em cursos de alta seletividade social. Ou
seja, sem a pretensao de definir os eventuais niveis e propriedades da articulagdo entre as fronteiras simbolicas e sociais.
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Sobrinho (2010), em artigo intitulado Democratizagdo, qualidade e crise da educagdo superior: faces da
exclusdo e limites da inclusdo, trata da democratizagdo na educagdo superior no Brasil. Assim como Brocco
e Zago (2014), o autor advoga que a democratiza¢ao na educagdo ndo se restringe a ampliagdo do acesso ou
a criagdo de mais vagas, sendo necessario assegurar também os meios para que os estudantes permanegam
de forma sustentavel no ensino superior. Zago (2006), em Do acesso a permanéncia no ensino superior:
percursos de estudantes universitdarios de camadas populares, questiona o sucesso escolar, a fim de saber se
ele representaria o acesso, a escolha ou as condig¢des de inser¢do. Seu estudo foi voltado para estudantes
universitarios de familias de baixa renda e pouco capital cultural, com énfase na desigualdade de acesso
e permanéncia no ensino superior. Ao final de sua pesquisa, Zago (2006) concluiu que os indicadores
relacionados a origem social e a vivéncia escolar passada dos aprovados no vestibular demonstram grande
desigualdade de acesso e a seletividade da hierarquia dos cursos universitarios. Além disso, a autora
identificou a existéncia de um sentimento de pertencimento/nao pertencimento nos estudantes, a depender
do curso e da configuragdo social dos alunos da turma.

A pesquisa de Alvarenga et al. (2012), Desafios do ensino superior para estudantes de escola publica:
um estudo na Ufla [Universidade Federal de Lavras], guarda algumas semelhangas com o trabalho de Zago
(2006). Os autores buscaram entender os desafios que estudantes oriundos de escolas publicas enfrentaram
ao longo do curso de Administragao da Ufla, no periodo de 2005 a 2010. Alvarenga et al. (2012) concluiram
que a formagdo dos estudantes de escola publica é cheia de dificuldades, como a falta de estrutura e
recursos, professores desmotivados e estudantes desinteressados, seja pelo cansaco fisico, seja por falta de
perspectivas para o futuro. Ha também um distanciamento entre os estudantes de camadas populares e a
universidade, em razao da falta de divulgac¢do das oportunidades, que faz com que a educagéo superior se
torne algo longinquo. Os autores também concluiram que as diferencas entre os estudantes de renda baixa
e os demais de condig¢Oes financeiras elevadas vao além de questoes econdmicas, havendo desigualdades de
oportunidade entre as classes sociais. Encerrando o artigo, apresentam os seguintes questionamentos: apos
sairem da universidade, os estudantes das classes populares terdo as mesmas oportunidades no mercado de
trabalho que os demais? As desigualdades acabarao?

E possivel perceber que os resultados dos artigos foram parecidos. Fica evidente que a educagio
superior ainda ndo esta democratizada. Todos os autores também trataram das dificuldades de permanéncia
dos estudantes provenientes de escolas publicas e de baixa renda, apregoando a necessidade de politicas
publicas que caminhem para uma educagéo superior efetivamente democratizada.

Apresentagao e analise dos dados

Todos os entrevistados deste artigo ingressaram na UnB através do PAS, entre 2016 e 2017, em
cursos de maior nota de corte; cursaram o ensino médio completo em escolas publicas, utilizaram as
cotas sociais para ingressar na universidade e estdo cursando sua primeira graduagdo. Todos dependem
financeiramente de alguém, principalmente da familia, demonstrando que tém condi¢des de continuar
seus estudos sem a necessidade de trabalhar. Apenas o Estudante 2 mora no Plano Piloto.! Os demais
moram em outras regides administrativas do Distrito Federal. O motivo de o Estudante 2 ter se mudado
para as proximidades da universidade foi justamente a distancia entre a UnB e a sua antiga moradia:

8 O Plano Piloto de Brasilia é a regido central da capital federal.
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[...] mas o motivo de eu vir morar aqui perto foi exatamente por isso. Porque eu saia muito cedo de
casa, tipo, seis horas da manhd. Eu tinha que td na parada pra pegar o 6nibus e tinha vez que eu
chegava onze e meia, meia noite em casa. Todo dia. Porque eu vivo aqui na UnB mais do que em
casa. Entdo, foi o motivo da minha mudanga. [...] Reflete muito no meu desempenho, na disposigdo,
ndo tem como comparar.

O Estudante 2 é o unico que mora sozinho, os demais moram com os pais (ou um dos pais) e irmaos.
Todos os estudantes dependem de transporte publico para se locomoverem até a universidade. A Estudante
3 alegou que demora duas horas para chegar a UnB. O Estudante 2 acredita que ndo ha como um aluno
ser excelente se ele ndo tem um aparato que lhe dé suporte — ou seja, instrumentos de apoio para acesso
ao ambiente de estudo -, a exemplo de transporte publico de qualidade. Disse que ja viu diversos colegas
que ndo tinham 6nibus direito’ (horarios e frequéncias regulares) nem seguranca ficarem revoltados por
essas questoes. Ele relatou que isso era algo que ja o desgastava muito no ensino médio e que continuou até
a UnB, quando morava no Riacho Fundo,’ pois ia em pé no 6nibus por quase uma hora. Em vista disso, ja
chegava a sala de aula cansado e desestimulado. A Estudante 3 disse:

[...] eu perco muito tempo, por exemplo, me deslocando da minha casa, e é um tempo que eu tenho

que repor de alguma forma. Assim, [para] manter as coisas em dia e ndo me atrasar nas coisas, pra
ndo virar uma bola de neve, eu tenho que abrir mdo de muitas coisas pra poder [repor o tempo].

A rotina desses estudantes é mais cansativa do que a dos abastados e de maior capital econémico,
o que demonstra um dos componentes da desigualdade entre ambos. Em relagdo a autodeclaragdo de
pertencimento a classe social, apenas a Estudante 1 disse ser de renda baixa; os outros dois se consideram
de classe média, mas todos pensaram um pouco mais para responder a essa pergunta. A Estudante 1
ndo possui nenhum tipo de crenga religiosa, e os demais sdo cristaos. Todos alegaram ter dificuldades de
reservar tempo para o lazer. Ficar em casa, ver filmes e séries foram as principais respostas em relagdo ao
tipo de lazer de que desfrutam. A Estudante 3 citou ficar com a familia. Os trés estudantes foram unanimes
em dizer que participavam de mais atividades extracurriculares antes de ingressarem na universidade;
apenas o Estudante 2 possui atividade extra, mas falta bastante. Ele também informou que a faculdade lhe
oportunizou a participa¢do em festas e saraus.

Todos tiveram contato com uma segunda lingua e tém o costume de estudar, seja em casa, seja nos
lugares proprios disponibilizados pela UnB. Utilizam as tecnologias e a internet tanto para o estudo quanto
para lazer, mas, atualmente, mais para o estudo. Apenas o Estudante 2 realizou viagem internacional,
feita pelo Programa Brasilia Sem Fronteiras, com destino ao Arizona, EUA, proporcionada pelo Centro
Interescolar de Linguas (CIL)" e custeada pelo governo do Distrito Federal. A Estudante 3 informou que
viaja uma vez por ano, durante férias, e a Estudante 1 ndo se lembrou da tltima vez que viajou, talvez ha uns
cinco anos, em sua estimativa. Sobre a possibilidade de fazer uma viagem internacional ou de intercambio,
a Estudante 1 assim se manifestou:

Assim, uma coisa que eu fico pensando é que hoje jd existe uma vontade geral, de muita gente da
turma, pelo menos, de fazer intercimbio. Entdo, assim, levando em consideragio que o Ciéncias

Sem Fronteiras, no Direito, ndo era mais contemplado, se ndo me engano, e ndo tem mais essa
possibilidade pra graduagdo, mas fico pensando nas dificuldades que a gente teria em relagdo aos

9  Riacho Fundo é uma regido administrativa do Distrito Federal afastada da regido central.

10 O Centro Interescolar de Linguas (CIL) pertence & Rede Publica de Ensino do Distrito Federal e é uma escola especializada no
ensino de Lingua Estrangeira Moderna (LEM). Disponivel em: http://cilbsb.com.br/?page_id=382. Acesso em: 11 nov. 2019.
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outros de se manter ld fora. Tudo bem conseguir a bolsa pra estudar na universidade, mas como me
manter ld fora? E uma coisa que eu jd fico pensando hoje, esses colegas de escola particular, por virem
de familias mais abastadas, eles teriam mais facilidade de ter acesso ao intercdmbio do que a gente.
E uma especulagdo minha mesma.

E fato que ha uma intima relagdo entre o capital econémico e o capital cultural. Os capitais se
relacionam, e, quando se tem capital econdmico, ha maior probabilidade de se obter os demais. Isso é
evidente na fala da Estudante 1, pois trata da dificuldade do estudante da escola publica em ter acesso
a uma experiéncia cultural muito valorizada como o intercimbio, que representa acréscimo de capital
cultural, distintamente daqueles oriundos de escolas particulares, com altas mensalidades, que tém maior
posse de capital econdmico e possibilidades de experiéncias e viagens internacionais.

O Estudante 2 contou que soube de um pré-vestibular gratuito por meio de uma professora que
conheceu no Arizona (EUA), quando da participacdo dele no Programa Brasilia Sem Fronteiras. Além da
experiéncia de conhecer outra cultura em viagem internacional, aperfeigoar o inglés, outras oportunidades
lhe foram apresentadas pela rede de relagdes sociais que foi constituindo. Por outro lado, ele também relatou
que perdeu muitas oportunidades e aprendizados de que precisaria antes de entrar no mercado de trabalho.
Essas oportunidades perdidas iam além do que o curso na UnB lhe proporcionava, ja que muitos colegas da
Medicina tinham parentes médicos. Essa realidade exposta pelo estudante de Medicina tem aderéncia ao que
Bourdieu (1998¢) afirma em relagao ao fato de que o volume do capital social que um agente possui depende
da rede de relacdes sociais que ele pode efetivamente mobilizar e do volume do capital (econémico, cultural
ou simbolico) que detém cada um daqueles a quem estd ligado. Ainda segundo Bourdieu (1998c¢), a rede de
relagdes sociais ndo ¢ algo natural, mas sim um produto da instauragdo e de manutengao para produzir e
reproduzir relagdes duraveis e uteis aptas a proporcionar lucros materiais e simbolicos.

Segundo Nogueira e Nogueira (2002), para Bourdieu, os estudantes nao sao individuos abstratos, e sim
socialmente constituidos, detentores de bagagens sociais e culturais diferenciadas, que no &mbito do mundo
escolar serao mais ou menos rentaveis, colocando-os, portanto, em condi¢des mais ou menos favoraveis
diante das exigéncias escolares. Tendo isso em vista, o discurso da Estudante 1 chamou-nos a atengo:

[...] eu sempre fui uma aluna que tinha um bom desempenho. Entdo meus professores sempre tinham
muito carinho por mim e, assim, eles me estimulavam muito, mas, assim, os mesmos professores
que me estimulavam, ds vezes desestimulavam outros, entende? Porque ds vezes ndo tinham bom
desempenho, e ai, eu ja vi professor meu chamando colegas de turma de “burro”, de “idiota”, porque
ndo se saiam bem na prova. Eu acho que isso é uma coisa que acaba limitando as possibilidades

daquela pessoa. Vocé acaba completamente desestimulando aquela pessoa. Ela coloca na cabega dela
que ela ndo é capaz.

Para a Estudante 1, o fato de se destacar nas disciplinas granjeava-lhe maior estimulo por parte dos
docentes, colocando-a em condi¢des favoraveis no meio escolar. Ja os estudantes que nao tinham o mesmo
desempenho ficavam em situagdes menos favoraveis. Todavia, ndo é apenas na educagao basica que isso ocorre.
Os Estudantes 2 e 3 comentaram sobre o preconceito que sofreram no curso de Medicina por serem cotistas.
Os estudantes reprovaram em uma disciplina por décimos, enquanto outros alunos, que tiraram pouco mais
do que eles, tiveram as notas arredondadas pelo professor. Quando repetiram a disciplina, o docente lhes deu
notas baixas, e eles pediram a revisdo da prova, para entenderem o que estavam errando, entdo

[...] ai, ele pediu pra gente ir no escritério dele [sala de trabalho do professor] e, quando a gente foi

la, ele falou que ndo concordava com cotas; que a gente ndo devia td aqui; que a gente ndo era capaz;
que a gente devia escolher um curso d nossa altura, como Nutricdo e Psicologia, ou seja, rebaixando
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os outros cursos. Af, falou que ele se sentiria muito mal se tivesse no nosso lugar em Medicina, que
a gente devia ficar sempre pra trds até ser jubilado, enfim [pausa]. Ele falou uma série de coisas. Ele
acabou com a gente! (Estudante 2).

E evidente o encontro entre as fronteiras simbélicas e sociais no posicionamento docente, no
tempo e no espago em que o professor julga que os estudantes cotistas nao sdo capazes de cursar Medicina,
persuadindo-os a escolher um outro curso, a exemplo de Nutricao e Psicologia. Por meio dos processos de
desclassificagao e segregacao de pessoas e grupos sociais, as dimensdes simbdlicas e sociais vao constituindo

uma so realidade no campo académico.

Bourdieu e Saint-Martin (1998), em As categorias do juizo professoral, discutem o sistema de
classificagao escolar, afirmando que se trata de um sistema de juizo de valor que contribui para a desigualdade
escolar. O autores definem as operagdes de classificagdo como o lugar em que se revelam os principios
organizadores do sistema de ensino, em que os procedimentos e as propriedades de selecao do corpo de
professores sao o produto e a hierarquia das propriedades a reproduzir, sendo as escolhas estruturadoras e
estruturantes do sistema reproduzido. Em texto sobre O juizo professoral: um estudo em uma escola puiblica
da cidade do Rio de Janeiro,"" Earp (2012, p. 111) nos da pistas interpretativas que se aproximam do juizo
professoral no ambito académico, em relagdo aos estudantes oriundos das escolas publicas:

Como o que esta sendo julgado é de cunho moralizante, os professores nao se incluem nas

explicagdes sobre a ndo aprendizagem dos alunos. As maneiras de ensinar, os limites diante das
dificuldades de aprendizagem dos alunos e os métodos de ensino nio sao colocados em questao.

Ainda a respeito do mesmo professor, a Estudante 3 relatou-nos:

[...] [ele] falou que, por eu ser cotista, eu ia td abaixo dos outros alunos da turma [...], que na turma
de Medicina entram os melhores do Centro-Oeste e que, por ser cotista, eu ndo teria capacidade de
ser do mesmo nivel da turma. Um pensamento que ndo td sé entre os alunos, td entre professores
também, que tdo ld na frente e que acham que so é um bom médico quem vem de familia de elite,
quem tem condigdes, quem estudou em escola muito boa.

No relato sobre o julgamento moral do docente, é possivel verificar a reproducio e a legitima¢ao
das desigualdades sociais, incluindo-se nessa logica o carater discriminador em fungdo da origem social
dos estudantes. Pela voz dos estudantes, foi possivel identificar que, no curso de Medicina, essa questao é
aguda, legitimando os valores culturais das classes dominantes. E, como visto em Brocco e Zago (2014),
mesmo com o acesso a universidade, as desigualdades escolares e sociais ndo sdo superadas.

Quando perguntados sobre a diferenca entre eles e os estudantes nao cotistas, se eles tinham mais
dificuldade, os trés estudantes responderam que era uma questdo de formagdo na educag¢io basica. Que,
as vezes, os conhecimentos prévios eram pré-requisitos para o conteido da disciplina na universidade e,
portanto, eles tinham de ir atras do que lhes faltou na educagéo basica:

E, entdo [pausal, a dificuldade eu ndo acredito que seja de carater intelectual, cardter de capacidade,

mas sim de base. E porque tem pessoas que pensam que é [de carater] intelectual. Tem pessoas que
pensam que a gente é menos capaz. E ndo se trata disso. (Estudante 2).

Ainda sobre a especificidade da distingdo social no curso de Medicina, o Estudante 2 descreveu a
seguinte situagao:

11 A especificidade do artigo de Earp (2012) estd em tratar da avaliagio discente pelos docente na instancia do Conselho Escolar.
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No comego, ndo sei como é em outros cursos, mas na Medicina tudo é festa, tudo é maravilhoso, mas
ai vai passando e as mdscaras vdo caindo e, assim, as pessoas vio [se] mostrando e formando os
grupos, e a segregacdo vai comegando |...]. E é um ambiente muito nocivo [pausa] [...]. Se vocé entra
ali, se vocé ndo tem a condigdo financeira X, se vocé ndo consegue ir no evento X, se vocé ndo tem o
carro, o celular X, vocé ndo é aceito como os outros, ndo. Vocé é segregado. Claro que vocé consegue
achar um grupo de pessoas que fogem a isso, né? Pessoas iguais a vocé, pessoas que sio humanas de
verdade. Mas a maioria é isso. [...] porque, ds vezes, eu ndo sei nos outros cursos, porque eu acho que
é uma realidade restrita a Medicina, mas, se vocé é cotista na Medicina, eu acho que todos os meus
amigos que sdo cotistas ali, principalmente os que sdo de escola piiblica mesmo, pensam: “Serd que
eu merego mesmo estar aqui?” “Serd que eu ndo tirei a vaga de alguém mais capaz? Ou “Serd que eu
sou capaz de estar aqui?”. A gente entra numa crise existencial enorme. Entdo, é essa a pressdo. E esse
ambiente, essa série de coisas, que é um ambiente nocivo, entendeu? Vocé entra em depressdo ali, se
vocé ndo tiver um apoio, ndo tiver um acompanhamento psicoldgico. (Estudante 2).

Isso mostra o que Bourdieu trata ao frisar que, em um estado de for¢a, os dominantes de um capital
especifico, “[...] fundamento do poder ou da autoridade especifica caracteristica de um campo, inclinam-
se para estratégias de conservagdo [...]” (BOURDIEU, 2003, p. 121). Em cursos de alta seletividade, os
estudantes oriundos de escolas publicas experimentam, no processo de interagdo social em ambito
académico, processos subjetivos — pela distingdo social e pelo sentido de ndo pertencimento ao grupo
social - que podem leva-los a autoexclusao.

O Estudante 2 contou que entrou em depressdo, mesmo tendo passado no vestibular. Depois de todo
preconceito, ndo se sentiu merecedor de estar ali, em razdo da pressdo sofrida no ambiente académico. Os
dominantes, entre os quais os estudantes tidos como de elite, segregam os que estdo tentando se posicionar

no campo académico, como se lhes pertencesse de forma exclusiva.

Todos os entrevistados frisaram a grande influéncia da familia para que eles chegassem aonde
chegaram. Todos falaram que o maior diferencial entre eles e os que nao chegaram a educagéo superior foi
a questdo familiar. Os estudantes demonstraram muita gratiddo ao apoio que receberam e ainda recebem
da familia. A Estudante 1 disse que sua vontade de estudar na UnB vem desde os dez anos, pois foi nessa
época que sua irma mais velha passou no vestibular, e ela sempre admirou muito a irma:

Eu acho que o meio aonde a gente td influencia muito a gente, né? Entdo, eu acho que a minha
irmd ter vindo pra cd me influenciou muito. Eu acho que se, de repente, minha realidade fosse

completamente diferente, se as pessoas que eu admirasse tivessem uma realidade um pouco diferente,
talvez eu tivesse outros interesses, outras aspiragoes.

A estudante nos contou que, além dela, o seu irméao gémeo foi influenciado pelo namorado da irma,
que esta em curso de graduagao superior. Mas, apesar disso, a familia nunca se intrometeu na escolha do
curso, apenas a apoiava a cursar uma faculdade. Contou-nos também que os pais sempre estiveram muito
presentes na sua educagdo escolar.

O Estudante 2 afirmou que, desde muito cedo, na sétima série, a mae dele mencionava a existéncia
do PAS-UnB. Embora nao soubesse muito bem do que se tratava, a mae o incentivou a se preparar. Em
seu nucleo familiar, ninguém havia sido aprovado em uma universidade federal, apenas um primo havia
tido acesso, um pouco antes dele, o que o estimulou. Os pais sempre o motivaram a estudar e a direcionar
seus estudos. Encontrou o apoio deles nessa drea, mas hoje os pais o ajudam em questées mais praticas.
Como a mae é profissional da saude, ele pergunta para ela algumas coisas sobre a area, e o pai o ajuda
financeiramente, para que participe de congressos ou palestras. Para a escolha do curso na area da saude,
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seguiu uma vocagdo familiar: a mae e uma tia sdo técnicas em enfermagem, o avo era enfermeiro; e a avo,

auxiliar de enfermagem.

A Estudante 3 foi a primeira da familia a passar em uma universidade federal e a tinica a cursar
Medicina. Contou que a familia é sua base, que sempre foi essencial para ela, principalmente o apoio da
mae, em quem se inspira muito. Apesar de a mae ter tido o sonho de ser médica, ela conta que isso ndo a
influenciou. O fato de conseguir estar em uma universidade publica e em um curso de Medicina foi um
sonho compartilhado com seus pais.

Os Estudantes 1 e 2 estudaram na mesma escola e contam que a institui¢do também os influenciou
na escolha do curso. No caso da Estudante 1, a escola foi fundamental na escolha do curso. Ambos contaram
que a escola direcionava muito para a questdo da universidade e do vestibular. J& a Estudante 3 disse que
a escola ndo tratava muito sobre essas questdes. Em relagdo aos amigos, apenas o Estudante 2 teve certa
influéncia, pois contou que, no ensino fundamental, viu uma amiga com livros de Medicina e, quando
perguntou o que era, ela disse que ja estava se preparando para o curso. Isso o inspirou.

Os estudantes também trataram sobre a percep¢ao que tém sobre a influéncia que seus colegas de
escola sofreram dos pais. Por exemplo, a Estudante 1 estudou em area rural. Entéo, disse que muitos colegas
dessa escola acabaram seguindo para atuar profissionalmente nessa area ou em dreas afins ao trabalho no
campo. O Estudante 2 falou que

Tem familia que ndo apoia. Eu tenho amigos que estido na UnB, mas os pais ndo apoiam, [e dizem:]
“vocé tem que fazer concurso puiblico”. Vocé tem que arrumar um negdcio que ganha dinheiro. Vocé
vai ficar ai num curso que demora quatro anos para se formar. Vocé vai ficar oito [anos], porque a

UnB é cheia de greve, entdo, depois, vocé vai ganhar o mesmo que um concursado vai ganhar. “Vocé
tem que fazer concurso!”. Muita gente ndo tem o apoio da familia, entende?

Os estudantes trataram ainda das diferencgas existentes entre as escolas particulares e as publicas.
Dois dos entrevistados ja estudaram em escolas particulares no ensino fundamental e afirmaram que ha
uma grande superioridade delas em relagdo as publicas. Acrescentaram também que ha diferengas entre
as proprias escolas publicas, mas, no geral, as dificuldades encontradas sio as mesmas. Relataram que ja
ficaram tempos sem algumas disciplinas, e isso acabou por atrapalha-los em termos de conhecimentos
prévios — como relatado anteriormente por outro estudante — dos assuntos tratados na universidade.
Todos declararam ter tido defasagem na drea de exatas. Foi abordada também a diferenca existente entre
as escolas publicas do Plano Piloto e as das demais regides administrativas, estas ultimas de pior qualidade,
no julgamento dos alunos.

Como atividades extraclasse, os estudantes frequentaram o Centro Interescolar de Linguas (CIL) e
cursinhos. Também estudavam em casa. A rotina escolar dos trés estudantes foi bem puxada no terceiro
ano do ensino médio. Conforme relatos da autoavalia¢ao, o desempenho escolar de todos era muito bom,
principalmente no ensino fundamental. No ensino médio, o desempenho de dois alunos caiu, em razdo
dos projetos em grupo da escola. O Estudante 2 falou que por causa dessa questao e da depressao, obteve
um desempenho médio. Todos acreditam que a trajetdria escolar foi bem-sucedida, pois tiveram bom
desempenho, e que o apoio da familia foi fundamental para isso. Os Estudantes 1 e 2 foram bem incisivos
ao afirmar que ndo acreditam na meritocracia:
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Entdo, eu ndo acredito em meritocracia. Eu acho que passei por escolas que foram [pausa], que
eram razoavelmente boas. Porque no Setor Leste,'? apesar de os meus colegas compartilharem
das dificuldades em Matemdtica, também, alguns colegas [pausal, muitos colegas, na verdade,
tinham muito mais dificuldade do que eu. Entdo, eu acho que eu passei por escolas que eram um
pouquinho melhores que as deles. [...] minha familia sempre foi muito presente. A minha mde
sempre foi muito presente na minha vida escolar, e eu acho que isso acaba sendo um diferencial.
O meu pai também sempre foi muito atencioso com esse tipo de coisa. Entdo, eu acho que isso foi
um diferencial pra mim, esse estimulo. Eu acho que é um estimulo que nem sempre eles [outros
colegas de escola] tinham.

Brocco e Zago (2014) frisam que, embora o sistema de ensino esteja aberto a todos, ainda é, ao
mesmo tempo, reservado a poucos. O processo de eliminagdo branda, citando Bourdieu e Champagne
(2001), evidencia uma eliminagao sutil, que ocorre desde a entrada do estudante no sistema de ensino
publico, de baixa qualidade, que lhe dificulta a aquisi¢do de credenciais para acessar cursos e instituigdes

de prestigio social, continuando a reproducao das desigualdades.

As proprias diferencas entre as escolas ja impedem o acesso de muitos estudantes, assim como
as dificuldades e defasagens que sdo impostas a eles. Como visto em Bourdieu, muitos pais investem na
escolaridade dos filhos de acordo com as possibilidades de retorno que vislumbram nesse investimento.
Entéo, se os pais ndo acreditam no retorno e nao enxergam a possibilidade de os seus filhos alcangarem a
universidade ou cursos de prestigio ou de alta seletividade, ndo vao apoia-los nisso, e até mesmo a escola
as vezes age dessa forma. Dessa maneira, a desigualdade escolar e social continua se reproduzindo, de tal
sorte que muitos sequer enxergam chances de acesso - e ainda menos de permanéncia - as institui¢des

publicas de educagao superior.

Todos entrevistados disseram ter tido éxito em suas trajetorias escolares. Com o proposito de
entender se foram os unicos com esse desfecho no percurso, foi perguntado a eles sobre a trajetdria dos

colegas de escola, para maior compreensao sobre o sucesso escolar.

Os Estudantes 1 e 2, que estudaram no Setor Leste, disseram que muitos colegas, principalmente os
mais interessados, passaram na UnB ou estdo cursando alguma faculdade particular. Eles consideram que
a maioria teve um consideravel sucesso escolar, pois, no Plano Piloto, os estudantes geralmente tém a meta

de alcangar a educacao superior.

Ja a Estudante 3, que estudou no Elefante Branco,” diz que a trajetdria dela foi diferenciada, mas
que alguns colegas conseguiram entrar em faculdade particular. Disse que uma amiga conseguiu bolsa
porque a mae trabalhava na faculdade; outro nao conseguiu entrar em um curso de bacharelado e entdo
se matriculou em um curso técnico, mas, na sua avaliagdo, cada um lidou com suas questoes de modo
diferente. Relatou que, no ensino médio, teve que abrir mao de certas coisas materiais para fazer cursinho e
estudar, para hoje ter conquistado o que conquistou, mas que outras pessoas nao puderam fazer o mesmo:

[...] mas tinha gente que tinha sua prioridade e que tinha que ajudar em casa. Eu, por exemplo,
nunca tive que ajudar em casa, com contas. Entdo, assim, depende se foi bem-sucedido ou ndo, eu
acho que, assim, dentro deles, ter conseguido terminar o ensino médio e ter seguido a vida deles

pode ser considerada [uma trajetoria] bem-sucedida, com relagio ao estudo académico, eles tiveram
sonhos que foram destruidos. (Estudante 3).

12 O Centro de Ensino Médio Setor Leste é uma escola publica localizada no Plano Piloto.
13 O Centro de Ensino Médio Elefante Branco é outra escola publica localizada no Plano Piloto.
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Dois estudantes se posicionaram fortemente contra a meritocracia, e a outra acredita que existem
diferencas de oportunidades e de apoio familiar. Todos acreditam que o diferencial em relagao a trajetoria
dos outros amigos foi o apoio familiar. Os entrevistados também mencionaram o fato de alguns nao
terem tido a mesma trajetdria e as mesmas oportunidades que eles, em razao da necessidade de trabalhar
para ajudar financeiramente em casa, como visto na fala da Estudante 3. Dispor de tempo e estudar em
uma escola boa constituem a diferenca. Para eles, poder estudar no Plano Piloto também trouxe certo
diferencial. E notédvel, pela fala dos entrevistados, que a escola tem grande influéncia nas trajetdrias
escolares e pds-escolares. Os estudantes do Setor Leste, pela fala dos entrevistados, também tiveram uma
trajetoria bastante parecida e considerada de sucesso no que diz respeito a continuidade dos estudos na
educagao superior. Ja os estudantes do Elefante Branco parecem nao ter sido estimulados, e a maioria,
pelo que contou a Estudante 3, ndo seguiu a mesma trajetéria, tendo sucesso apenas na conclusdo do
ensino médio, sem dar continuidade aos estudos. Piotto (2010) entende que as trajetorias individuais
e sociais sdo o resultado de uma construc¢io coletiva baseada numa rede de apoio, e isso fica claro no
discurso dos entrevistados.

Sobre a influéncia, ou seja, ser influenciavel ou influenciador atualmente, todos reconhecem que
ainda estdo abertos a influéncias, mas também acreditam que podem influenciar as pessoas a conquistarem
a aprovacdo em cursos de alta concorréncia. Entre os influenciados, eles citam os mais proximos — irmaos
mais novos, amigos, pessoas com quem estudaram na mesma escola ou que estudaram em escola publica
e tém interesse em ter a mesma trajetéria académica que a deles. Os estudantes aconselham até pessoas
que ja ingressaram na universidade, mas em um curso ‘alternativo, por nao terem conseguido passar no
que realmente queriam, como nos disse um dos entrevistados. Os ‘cursos alternativos’ sao aqueles a que os
estudantes de escolas publicas tendem a concorrer, em fun¢ao da demanda ser mais baixa.

A Estudante 1 foi perguntada sobre a influéncia das midias, pois ela apareceu em uma reportagem
por ocasido de sua aprovagdo na UnB, no que nos respondeu:
Eu acho que é interessante, mas, ao mesmo tempo, acho perigoso, pra ndo cair na faldcia da
meritocracia, né? “Ah, estudou a vida inteira na escola publica e conseguiu passar, entdo qualquer
pessoa consegue”. Ao mesmo tempo, eu acho importante eu td aqui, pra mostrar que outras pessoas
[também] podem td aqui; também pessoas que tiveram uma trajetéria parecida. Eu acho que é

um pouquinho perigoso, pra ndo cair nessa faldcia da meritocracia. Entdo, eu sou meio receosa em
relagdo a isso.

Ou seja, apesar de terem obtido sucesso e acreditarem que esse exemplo pode ajudar a abrir o
horizonte de outras pessoas que se encontram na mesma posi¢ao social, ha também a questdo falaciosa
que busca disseminar a ideia de que se um conseguiu, entdo todos conseguem. Foi possivel identificar nas
entrevistas que os estudantes ndo se consideram parte da regra, do padrao ‘normal” de acesso a educagio
superior publica em cursos de alta concorréncia, dada a sua origem social. Eles acentuaram algumas
questdes que fizeram a diferenca para que eles pudessem chegar aonde chegaram, reconhecendo seus
esforgos, seus estudos, mas frisando que esses aspectos, por si sds, ndo sao suficientes, tampouco significam

que, se eles conseguiram, todos tém a mesma chance.

Atualmente, 50% das vagas dos cursos da UnB sao destinadas a estudantes de escolas publicas, de
acordo com a Lei n° 12.711/2012. Dentro dessa porcentagem, ha divisao de vagas para pretos, pardos,
indigenas e pessoas com deficiéncia. Todos os entrevistados reconheceram que estdo no curso almejado na
UnB devido as cotas sociais. Disseram que ndo hd diferengas entre o desempenho deles e dos outros alunos
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nas disciplinas, exceto no caso dos estudantes de Medicina, que enfrentaram algumas dificuldades a mais,
pela falta de pré-requisitos em matérias da formagéo basica.

Todos os entrevistados avaliaram que as vagas para cotistas sdo importantes para incluir os estudantes
de escolas publicas na educagao superior, mas acreditam que ainda nao sao suficientes, pois muita gente
fica de fora. Além disso, os estudantes mencionaram a problematica de a maioria das vagas ser ocupada por
estudantes do Colégio Militar, que, pra eles, ndo ¢ escola publica, pois, além de pagarem uma certa quantia,
mesmo que minima, os alunos dessas escolas tém um ensino e uma educagio bem diferentes. O Estudante
2 disse que ficou indignado, pois incluiram cotas para deficientes — algo que ele aprova -, mas que essas
vagas foram ‘subtraidas’ das cotas de escola publica.

A Estudante 1 questionou outra dificuldade encontrada nas cotas sociais. Disse que ha alunos que
estudam em escola particular e vao para o ensino médio publico s6 para concorrer por cotas sociais, pois
fazem cursinho para nao depender do ensino da escola. Realidade vivenciada pela Estudante 3, que estudou
todo o ensino fundamental em escola particular e foi para o ensino médio publico para concorrer por
cotas, pois, caso contrario, nao passaria no curso almejado. Quando perguntada se isso foi um diferencial
para a aprovacao dela, respondeu:

Ndo, porque, assim, eu ndo estudei numa escola boa, mesmo sendo paga, particular [no ensino
fundamental], ndo era uma escola boa, que me dava um bom retorno, por exemplo. Porque é [pausa]
tinha dificuldades também, por ndo ser uma escola grande, era uma escola bem simples. Entdo,

assim, ndo tive grandes diferengas, assim, com relagdo a isso. Mas é mais porque eu sempre tive
aquele foco de “eu quero passar na UnB”, e meus amigos ndo tinham essa, esse anseio. (Estudante 3).

Os entrevistados se questionaram se as cotas estdo contemplando as pessoas certas. Para eles, as
cotas deveriam ser uma medida paliativa, pois ainda ndo contemplam todos.

Conclusao

Mesmo diante do fato de estudantes de escolas puiblicas conquistarem o ingresso em graduagoes de
alta seletividade social e maiores notas de corte em universidades publicas, o problema da desigualdade
social e escolar persiste, tanto no acesso quanto na permanéncia na institui¢cdo de educagdo superior. Essas
excegOes no contexto do menor acesso dos estudantes das escolas publicas aos cursos de alta seletividade
constituem, como tal, excecoes. Ademais, cursos com alta seletividade social sdo vistos como de dificil
acesso pelos estudantes das escolas publicas e, mutas vezes, ndo representam a primeira op¢do em exames
de selecao.

A Lein°®12.711/2012, a chamada Lei de Cotas, representou e representa, do ponto de vista estrutural,
um importante avango para a politica de inclusdo dos estudantes da rede publica em instituicdes de
educagdo superior. Vale frisar que a politica das cotas sociais faz parte das ac¢des afirmativas no contexto
das politicas publicas de educagdo inclusiva, ndo se constituindo como algo independente em face da
situagdo de vulnerabilidade socioecondmica e cultural de grupos sociais especificos, por exemplo. Assim,
como bem esclarecem Pena, Matos e Coutrim (2020, p. 29), a adogao das agdes afirmativas na educagao
superior comeca (ou assim deveria ser) “[...] desde o pré-ingresso (cursos preparatorios para o vestibular e
isengdo de taxa de inscrigdo), perpassa pelo ingresso (cotas) e acompanha até a diplomacao, por meio dos

programas de assisténcia e de permanéncia estudantis”.

RECC, Canoas, v. 25, n. 2, p. 187-204, julho, 2020. 199



Carlos Lopes, Priscila Becil Campos

Embora a Lei n° 12.711/2012 tenha prescrito que o minimo de 50% das vagas das instituicdes de
ensino superior (IES) publicas seja destinado aos estudantes de escolas publicas, com suas respectivas
subdivisdes, cursos como Medicina e Direito ainda estdo longe de alcancar este percentual. Vejamos, por
exemplo, a situagdo dos estudantes do curso de Medicina: o percentual de estudantes oriundos das escolas
publicas em cursos de Medicina ¢ de apenas 11%; os estudantes de Medicina sdo seis vezes mais ricos que a
populagdo brasileira e bem mais ricos que os estudantes do curso de Direito; 89% dos estudantes de Medicina
cursaram todo o ensino médio em escolas privadas (RISTOFE, 2014). Quanto ao curso de Direito, este tem
se aproximado dos 50% exigidos pela Lei, mas percebe-se que ainda esta muito distante da representagao
efetiva do ensino médio publico (RISTOFE, 2014). Borges e Carnielli (2005), em pesquisa sobre o PAS-UnB,
concluem que, em relagao ao ingresso de estudantes em cursos de maior prestigio social - os autores citam
Medicina e Direito —, esse tipo de processo seletivo ndo se diferencia do vestibular tradicional, tornando-se
uma nova via para reforgar a estratificacdo social na universidade, ja que os estudantes selecionados para
estes cursos sdo oriundos de estratos socioecondmicos mais altos, provenientes de institui¢des particulares,

de familias com maior escolarizagdo e que usufruiram de uma significativa formacao educacional.

As fronteiras sociais e simbdlicas entre grupos e pessoas ndo sdo necessariamente construidas
no ambito académico, nas relagdes sociais mantidas entre os estudantes de escolas publicas, cotistas, e
aqueles de origem social e escolar distintas, pois elas também refletem uma construcao social mais ampla,
estrutural. Na universidade, hd situacoes especificas em que essas fronteiras se manifestam, a exemplo
do juizo de valor moral docente, depreciativo a priori, que potencialmente se materializa na avaliagdo do
desempenho académico dos cotistas em comparagiao aos demais estudantes. No circulo académico, ha a
situagdo dos grupos de estudantes que se associam a partir das suas condi¢des materiais de existéncia, dos
padroes de consumo, diferentes da realidade dos cotistas, favorecendo distingdes sociais e orientando as
praticas de interagao seletivas.

O apoio familiar é um dos diferenciais para o sucesso dos estudantes entrevistados, assim como
o fato de nao trabalharem para ajudarem nas despesas da familia. As trajetdrias escolares também estdo
amplamente relacionadas com os resultados desses estudantes, que, apesar de terem acesso aos cursos de
alta seletividade e prestigio social da universidade publica, ainda sofrem preconceito e violéncia simbolica,
por serem considerados ‘sem o capital necessario, o que demonstra o quanto a educagdo superior ainda
reproduz no seu interior a estratificacdo social entre classes sociais.

Ristoff (2014, p. 743) destaca que

A origem social e a situagdo econdmica da familia do estudante é, sem duvida, um fator
determinante na trajetoria do jovem brasileiro pela educacgdo superior e, por isso mesmo, deve
estar na base das politicas publicas de inclusdo dos grupos historicamente excluidos.

Na percepgdo dos estudantes entrevistados, embora a Lei de Cotas estabeleca que metade das
vagas deva ser preenchida por estudantes de escolas publicas, essas vagas acabam indo para quem néo
¢ de ‘escola publica’ ou ‘publica de verdade’ As vagas vao para os estudantes de colégios militares, que,
segundo os entrevistados, tém uma educacdo totalmente diferenciada. Além do mais, disseram os
entrevistados, ha estudantes que saem de escolas particulares para entrar no ensino médio em escolas
publicas tdo somente para concorrer as cotas sociais. A questdo levantada pelos estudantes sobre ‘escolas
publicas’ ou ‘publicas de verdade, em referéncia aos colégios militares, desvela a estratificagdao social no
ambito das escolas publicas, tendo como uma das variaveis da analise institucional ndo s6 a identificagdo
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da origem familiar dos estudantes que frequentam a institui¢do publica, mas a relagdo particular que
essas instituigdes mantém com o Estado. Ferreira e Sousa (2014, p. 244) assinalam muito bem que,
na escola militar, o perfil do alunado e de suas familias é peculiar, pois predominam nesse tipo de
instituicdo, nao raro, filhos de membros do Exército Brasileiro ou de institui¢des afins, que demandam,
entre as necessidades educacionais, uma educa¢ao moral banhada por valores militares."* Quando da
divulgacdo do resultado de processos seletivos para as universidades publicas, a énfase predominante
na midia é o sucesso dos estudantes das escolas publicas de gestdo civil, subordinadas as Secretarias
de Educagao dos Estados, e ndo, majoritariamente, dos estudantes dos colégios militares, demarcando
assim o quanto a excegdo dos primeiros ganha notoriedade.

Os proprios estudantes aprovados em cursos de alta seletividade se consideram excec¢des. Dos trés
entrevistados, dois deixaram bem claro que nao acreditam na meritocracia e, provavelmente, nao estariam

Nno Curso caso nao existissem as cotas sociais.

A educagdo superior ainda reproduz no seu interior as hierarquias entre as classes sociais, com
discursos e praticas que reforcam e defendem, dentro do campo académico, a posi¢ao das elites escolares
em cursos de alta concorréncia. Como se tal posicionamento social em cursos de alta seletividade fosse,
naturalmente, exclusividade das classes sociais abastardas.

As condigdes para os estudantes das escolas publicas terem acesso a cursos de alta seletividade na
universidade publica ndo é desafio menor do que o necessario a sua permanéncia. Isso pelo fato de que, na
luta pela permanéncia, quando no jogo escolar e nas relagdes sociais no interior da universidade, como ja
frisado, grupos e pessoas operam praticas de interagdo sob a logica de mecanismos de inclusao e exclusao
social dentro do campo. Além da inclusdo e exclusdo, ha dentro do campo a autoexclusdo. Perguntas do
tipo: “Sera que eu deveria estar nesse curso?”, “Sera que a vaga nao teria melhor destino se estivesse com
um outro estudante de situagdo econdmica melhor que a minha?” ou “Sera que sou capaz de permanecer
neste curso?” representam operagdes subjetivas do estudante cotista, em que a davida tem poténcia para se
constituir em desisténcia ou evasao do curso. Essas operagdes subjetivas podem resultar em crise existencial
e, combinadas com os constrangimentos estruturais, funcionam, paradoxalmente, como uma matriz de
percepg¢ao, apreciagao e agdo — um habitus estudantil - também formadora do discurso das virtudes de um
coletivo de estudantes cotistas.

O estudante oriundo da escola publica, no jogo escolar pela permanéncia em cursos dealta concorréncia
na universidade publica, faz das necessidades cotidianas as suas ‘virtudes. Como bem frisa Bourdieu (1998b),
para realizar as suas pretensdes sociais, os agentes pobres em capital econdmico, cultural e social tém chances
de realizar seus objetivos por meio de sacrificios, privagdes e renuncias, em suma, virtudes.” E evidente no
discurso dos estudantes a necessidade de conforto fisico, de momentos de descanso, ja que enfrentam longas
distancias durante o trajeto entre suas moradias e a universidade. Um dos entrevistados relatou que chegou
a se mudar para um local mais proximo da UnB, ja que a distancia e o cansago repercutem na disposi¢ao e na
rotina dos estudos e, consequentemente, interferem no desempenho académico.

14 O artigo de Ferreira e Sousa (2014), sob o titulo O desencantamento moral da escola publica: um ensaio de compreensdo
critica, trata, dentre outros elementos, da relagdo entre a moral da escola puiblica e a da escola militar. Portanto, ndo é objeto
da nossa andlise tratar da relagdo ou natureza de cada escola neste artigo.

15 Bourdieu (1998b, p. 104), em o Futuro de classe e causalidade do provivel, refere-se ao ethos da pequena burguesia ascendente,
sendo cabivel a interpretagdo para o caso em analise no artigo.
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Outro conjunto de aspectos apontados como necessidades pelos estudantes destacaram a propria
seguranca nos deslocamentos e oportunidades e aprendizados que vdo além do curso, ja que alguns
estudantes tém um capital social privilegiado, em razao da rede de contatos dos pais ou parentes médicos. O
reconhecimento e a aceitagao social diante dos demais colegas e professores do curso também vao se forjando
como necessidades, pois ¢ como se a questdo da origem social e escolar colocasse em questdo ou em ‘perigo o
proprio sentido da permanéncia deles em cursos de alta seletividade social, ja que passam a ter limitagdes para
participar de eventos e circular em grupos sociais variados. Além disso, o reconhecimento de que tiveram uma
educagdo basica deficitaria e, por consequéncia, o encargo de ‘correr atras’ do que faltou, além da necessidade
de apoio emocional e psicolégico, sem os quais ha o risco de crises, também sdo elementos que representam
uma matriz com necessidades variadas, que se convertem, potencialmente, em virtudes. Os estudantes nao
precisam trabalhar para ajudar a pagar as despesas e as contas da familia, e a resposta deles ao apoio recebido,
a partir dos enfrentamentos das necessidades que tém, é a virtude moral, honrando, com responsabilidade,
o apoio dos familiares. Ressaltamos, em relacao aos trés casos analisados, recorrendo a situagdo especifica da
autodeclaragdo, o quao problematica é a nogdo de classe social, haja vista os entrevistados terem pensado um
pouco mais do que nas outras perguntar para responder a questao sobre o pertencimento social. O que, para
estudos e pesquisas futuras, gera uma demanda a aprofundar, por exemplo, a convergéncia ou as varia¢des das
necessidades e virtudes em estratos da classe média e das classes populares no que diz respeito ao sucesso no
acesso, na permanéncia e na conclusdo de cursos de alta seletividade social.

Como ja enfatizado, aquilo que é excegdo - estudantes de escolas publicas em cursos de alta
seletividade — ndo se constitui como regra na vida social, mas faz parte da luta pela maior democratizagao
da educagdo superior. A permanéncia na educagao superior é um continuum do que foi a luta pelo acesso
a cursos de alta seletividade, em novo estagio de desafios, sofrimentos e superagdes. Um sistema publico
de educagdo superior ndo pode ser democratico se se constitui de alguns estudantes ‘herdis’ — imagem
socialmente disseminada pela midia — que alcangam éxito na sele¢do para os cursos de alta seletividade
social, quando mobilizados por ndo duvidar dos préprios sonhos.

Somando-se a afirmacio de Ristoff (2014) de que o grande mérito das Lei das Cotas ndo esta tanto
no aumento da média geral da presenca de estudantes da escola publica na educagio superior,
mas na indugdo que provoca na melhoria da representagdo nos diversos cursos de graduagio,
especialmente nos de alta demanda, dizemos que a Lei também deveria também alcancar
efetividade em politicas publicas especificas que melhorassem a qualidade da educa¢io basica
brasileira, em particular a do sistema publico. No ambito das IES publicas, exige-se resposta a
“violéncia doce” (BOURDIEU, 2010) por parte de docentes e de outros estudantes, dissimulada
ou nao, contra a origem social dos estudantes oriundos de escolas publicas e filhos das classes
trabalhadoras, bem como programas de apoio a esses graduandos que ndo se restrinjam aos
projetos de tutoria no processo de aprendizagem, mas incluam os de natureza psicologica, de
acolhimento, reforco e ampliagdo da assisténcia estudantil, além da reafirmacio politica continua
da importancia das cotas sociais, dando visibilidade aos desafios que cercam a permanéncia desses
sujeitos na educagdo superior como um todo, e ndo sé em cursos de alta seletividade.
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