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Resumo: A protecdo as infancias e juventudes no Brasil vem sendo debatida ha muitos anos, culminando com a
mudanga de paradigma da situagdo irregular para a doutrina da protegdo integral, com o advento do Estatuto da
Crianga e do Adolescente - ECA. Nessa perspectiva, além da responsabilizacdo e reprova¢iao da conduta infracional
do adolescente, as medidas socioeducativas se configuram como uma das garantias da protecio desses sujeitos,
presentes no ECA e, posteriormente, nas legislacdes pertinentes a Socioeducagdo. O presente estudo tem como
objetivo analisar as concepgdes e perspectivas que os adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas
de internagdo no CENSE de Santo Antdnio da Platina, no Estado do Parana, tém sobre a educagdo. A pesquisa é de
natureza qualitativa e foi realizada a partir de revisdo de literatura, pesquisa documental e de campo, sendo a coleta
dos dados empiricos empreendida por meio de entrevista semiestruturada. Os sujeitos da pesquisa foram nove
adolescentes internados no CENSE. Considerou-se que as particularidades na escolaridade e nas concepgdes sobre
Educagio que os adolescentes privados de liberdade tém, a partir de suas trajetdrias escolares, incidem diretamente
tanto no processo socioeducativo quanto nos seus projetos de vida. Sobretudo, buscou-se pensar em caminhos para
uma maior efetividade do atendimento socioeducativo, principalmente no que concerne a Educagéo, partindo dos
principais sujeitos deste processo, os adolescentes.

Palavras-chave: Pedagogia Socioeducativa; Pedagogia Social; Medidas Socioeducativas; Centros de Socioeducagao
(CENSE).

Abstract: The protection of children and youth in Brazil has been debated for many years, culminating in the
paradigm shift from the irregular situation to the doctrine of comprehensive protection, with the advent of the
Child and Adolescent Statute - ECA. In this perspective, in addition to the accountability and disapproval of the
adolescent’s infraction, the socio-educational measures are configured as one of the guarantees for the protection
of these subjects, present in the ECA and, subsequently, in the legislation relevant to Socio-education. This study
aims to analyze the conceptions and perspectives that adolescents in compliance with socio-educational measures of
hospitalization at the CENSE of Santo Antdnio da Platina, in the State of Parana, have on education. The research is
of a qualitative nature and was carried out from literature review, documentary and field research, and the collection
of empirical data was undertaken through semi-structured interviews. The research subjects were nine adolescents
admitted to CENSE. It was considered that the particularities in schooling and in the conceptions about Education
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that adolescents deprived of their freedom, from their school trajectories, directly affect both the socio-educational
process and their life projects. Above all, we tried to think of ways to make socio-educational assistance more
effective, especially about Education, starting from the main subjects of this process, adolescents.

Keywords: Socio-educational Pedagogy; Social Pedagogy; Educational Measures; Socioeducation Centers (CENSE).

Introdugao

Muitos questionamentos sdo suscitados ao refletir a tematica da Socioeducagao, desde o significado
do conceito até as praticas que realmente devem ser efetivadas nessa perspectiva educacional. Mas, afinal,
por que, para que, e para quem se dirige a Socioeducagao?

O enfoque deste trabalho se da a partir da medida socioeducativa de privacdo de liberdade, para
adolescentes em conflito com a lei. Seu objetivo é analisar as concepgdes e perspectivas que os adolescentes
em cumprimento da medida socioeducativa de internagao, no Centro de Socioeducagio de Santo Antonio
da Platina, do Estado do Parana (CENSE-SAP-PR)* tém sobre a Educagdo. Busca-se ao final da pesquisa,
levantar subsidios para entender os adolescentes, desde sua trajetoria escolar até o que pensam sobre a
Educagio, considerando as suas particularidades enquanto socioeducandos e suas percepgdes e perspectivas
no e para o campo educacional.

Para além de género, classe social, estilos de vida, entre outros, ser jovem ¢ um conceito em comum,
que perpassa a vida de todos os sujeitos. Ao refletir sobre essa juventude, com todas as suas vivéncias,
linguagens, preferéncias, formas de viver e conviver em sociedade, é preciso considerar que ndo ha uma
juventude apenas, mas juventudes diversas. E preciso, portanto, “[...] considerar a nogdo de juventudes,
no plural, para enfatizar a diversidade de modos de ser jovem existentes” (DAYRELL, 2003, p. 42). No
periodo de transicao entre a infincia e a juventude, os adolescentes estao construindo suas identidades
como seres humanos, por isso, deve ser pensada para além do tempo cronolédgico, considerando que se
constrdi, exercita e se reconstréi no interior das historias de vida e dos tempos particulares (FROTA, 2007).

Portanto, sendo expostos a um conjunto heterogéneo de influéncias histéricas, muitas vezes as escolhas
e dire¢oes assumidas pelos adolescentes sdo divergentes daquelas esperadas pela familia ou pelo proprio jovem.
Além disso, ainda que a lei predisponha no Artigo 5° que “[...] nenhuma crianga sera objeto de qualquer forma
de negligéncia, discriminacdo, explora¢do, violéncia, crueldade e opressao” (BRASIL, 2018, s.p), sabe-se que
ha muitos casos omissos desse tipo de situacdo, e que as campanhas e lutas em prol do enfrentamento das
violéncias contra criangas e adolescentes tém ocupado um espago fundamental na sociedade.

No decorrer do presente artigo sio abordadas as legislagdes e o tratamento ofertado aos
adolescentes em conflito com a lei, mediante a aplicacdo de medidas de protegdo e socioeducativas, de
acordo com a doutrina da protecdo integral, prevista pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
bem como em uma perspectiva histdrica, perpassando o paradigma da situagao irregular e da protecao
integral. Posteriormente, serdo descritos os devidos procedimentos metodologicos e a especificidade dos
socioeducandos no CENSE-SAP-PR, analisando como esses sujeitos se relacionam com a Educagao e quais
sao suas perspectivas acerca dela.

4 A cidade de Santo Antdnio da Platina estd localizada ao Norte do Estado do Parana. Tem populagdo aproximada de 45 mil
habitantes e esta a aproximadamente 365 km da capital, Curitiba e 420 km da capital do estado de Sao Paulo.
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A Socioeducagao em perspectiva: aspectos histdricos e conceituais

Antes de abordar o conceito de Socioeducagao, importa apresentar um breve panorama historico
das legislacoes sobre adolescentes em conflito com a lei no Brasil, que considera como parametro o inicio
do século XIX até os dias atuais.

As discussdes acerca do tratamento dispensado aos adolescentes em conflito com a lei ndo iniciam
no contexto brasileiro, contudo, acompanham o contexto internacional. Zanella e Lara (2015) consideram
trés fases na histdria do direito juvenil: a primeira, do tratamento penal indiferenciado, que corresponde aos
séculos XVIII e XIX principalmente, mas na América Latina se estendeu até o século XX; a segunda fase,
chamada de tutelar; e a terceira fase, denominada de penal juvenil, que possui como marco as normativas
promulgadas pela ONU (Organiza¢do das Na¢des Unidas) a partir de 1985. O Brasil esta inserido nessa
ultima fase de discussoes, acompanhando as normativas internacionais.

Segundo Barbosa (2013) uma forma de abordar o histérico da Socioeducagdo no Brasil é a partir
das doutrinas de atendimento as criangas e aos adolescentes brasileiros: o da situagdo irregular e o da
protecao integral.

A situagdo irregular se caracteriza pela falta de definigdo de quem eram as criangas e adolescentes,
por quais motivos as medidas punitivas seriam adotadas pelo Estado e para onde iriam esses sujeitos.
Segundo Costa, esta doutrina é a expressdo juridica do modelo latino-americano de apartagdo social que,
neste sentido, gerou duas infancias: a infancia escola-familia-comunidade e a infancia trabalho-rua-delito
(COSTA, 2006).

O primeiro Cédigo de Menores foi instituido em 12 de outubro de 1927° (coincidentemente no dia
considerado o “Dia das Criangas”), e ficou conhecido como Cddigo Mello de Mattos, que consolidou as leis
de assisténcia e protecdo aos menores, e foi um marco juridico-institucional no pais (AZEVEDO, 2007).
O artigo 71 do Cdédigo previa que os sujeitos “menores™, entre 16 e 18 anos seriam submetidos a reclusao
em estabelecimento para “condenados menor de idade”, ou na falta deste, uma prisao comum, até que se
verificasse sua “regenera¢do” (BRASIL, 1927).

Dessa forma, percebe-se que desde as primeiras décadas do século XX, ja havia previsao legal de
internagdo dos adolescentes em algum tipo de “estabelecimento” Em 1941, por meio do Decreto-lei n°
3.799 foi criado o Servigo de Assisténcia do Menor - SAM. O decreto, em seu artigo 2°, prescrevia que eram
objetivos do SAM:

5 Desde a vinda da familia real para o Brasil, em 1808, vigoravam as Ordenagdes Filipinas, que foram promulgadas em
1603, em Portugal, por Filipe II. Essas Ordenag¢des previam severas puni¢des aos individuos que viessem a cometer atos
infracionais, das quais predominava a pena de morte, o agoite, corte dos membros, trabalhos for¢ados, entre outras. Esse
tratamento independia da idade, o inico beneficio de uma crianga ou adolescente era a ndo condenag¢io a morte. Entéo, o
Cédigo Penal Brasileiro de 1830 colocou como idade de responsabilidade penal os 14 anos, o que facultava ao juiz mandar
a crianga para a cadeia a partir dos 7 anos, caso ele entendesse que ela sabia distinguir entre bem e mal. Porém, a legislacao
adotou o critério biopsicologico dos 7 aos 14 anos para permitir que D. Pedro II fosse considerado adulto aos 14 e que
pudesse governar o Brasil (AZEVEDO, 2007).

6  Cumpre destacar que os termos “menor’, “delinquente”, “infrator”, dentre outros, remetem a uma forma pejorativa de
tratamento a esses adolescentes, nido sendo utilizadas neste trabalho, somente quando se tratar de citagdes de leis ou outros
autores. Entende-se que a linguagem utilizada também é um caminho para garantir a dignidade humana dos sujeitos aos
quais esta pesquisa se dedicou.
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a) sistematizar e orientar os servicos de assisténcia a menores desvalidos e delinquentes, internados
em estabelecimentos oficiais e particulares;

b) proceder a investigagdo social e ao exame médico-psicopedagogico dos menores desvalidos e
delinqiientes;

c) abrigar os menores, a disposi¢ao do Juizo de Menores do Distrito Federal;

d) recolher os menores em estabelecimentos adequados, afim de ministrar-lhes educagio,
instrugéo e tratamento sdmato-psiquico, até o seu desligamento;

e) estudar as causas do abandono e da delinquéncia infantil para a orienta¢do dos poderes publicos;

f) promover a publicagdo periddica dos resultados de pesquisas, estudos e estatisticas (BRASIL,
1941).

Entretanto, mesmo que pare¢a um grande avango para a época, somente no inicio o SAM cumpriu
seus objetivos. Posteriormente, entraria em decadéncia, principalmente pela falta de recursos publicos para
sustentd-lo. Dessa forma, alterou-se a Lei 4.513/64 para dar um atendimento mais padronizado e planejado
em todo o territorio nacional, adotando-se a Politica Nacional de Bem-Estar do Menor (PENABEM),
na qual foi criada a Fundagao Nacional do Bem-Estar do Menor (FUNABEM), que tinha como fungéo
administrar outras subdivisdes, como as Funda¢ées Estaduais de Bem-Estar do Menor (FEBEM).

Em 1979 houve a promulgagido do Cédigo de Menores de 1979, que conduziu a legislagao a um
maior rigor juridico, exigindo que “todos os menores carentes, abandonados e delinquentes devessem
passar pelo Juiz de Menores, doutrina essa compativel com a doutrina da situagdo irregular” (LOPES,
2006, s.p). Este codigo viria a se tornar ineficaz no tratamento das ditas situagdes irregulares, diante da
complexidade que envolvia a vida dos adolescentes em conflito com a lei no Brasil’.

O panorama politico, social e educacional do pais agravou ainda mais a situagdo da ‘adolescéncia’
no pais. Diante de um cendrio de acirramentos das desigualdades e de intensificagio dos problemas
sociais, envolvendo criancas e adolescentes, movimentos sociais ecuménicos discutiam os direitos desses,
em prol da elaboragao de leis que os protegessem efetivamente. A critica a legislagdo vigente da época
e o desejo de sua modificagdo, em vista da protecao integral as crian¢as e adolescentes foram as pautas
principais da militancia em defesa da infancia no Brasil, que ganharam mais destaque ap6s a promulgagéo
da Constitui¢ao Federal de 1988, que por si sd ja é considerada um marco no ambito juridico, batizada de
“Constitui¢do cidada”.

A nivel internacional, as bases legais para o atendimento socioeducativo, sdo fundamentadas nos
documentos: Declaracao Universal dos Direitos Humanos (1948); Declara¢do Universal dos Direitos da
Crianga e do Adolescente (1959); Convencao Internacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente
(1989); Sistema Global e Sistema Interamericano dos Direitos Humanos: regras de Beijing, regras minimas
das Na¢oes Unidas para a Prote¢do dos Jovens Privados de Liberdade (SILVA, 2012).

Corroborando com os intensos debates e movimentos a nivel internacional e nacional em prol da
infancia, foi criado no Brasil o ECA - Lei Federal n° 8.069, de 13 de julho de 1990, que encerrou o ciclo
do paradigma da situagdo irregular. O documento é considerado um marco no atendimento as criangas

7 Neste periodo, entre 1964 e 1985, o Brasil vivia o contexto da ditadura militar, em que o rigor nas punig¢des era uma forma
de legitimar o autoritarismo do governo.
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e adolescentes no pais, regulamentando os direitos destes como cidadaos brasileiros - direito ao lazer, a
educagdo, a cultura, ao esporte, a saide, a habitacdo etc., enquanto direitos fundamentais. O ECA dispde
sobre as medidas protetivas e socioeducativas.

As medidas protetivas podem ser consideradas acdes que protegem as criangas e adolescentes e
garantem o bem-estar em sua fase peculiar de desenvolvimento. Pode-se citar, por exemplo: a matricula
e frequéncia obrigatérias em estabelecimento oficial de ensino fundamental; inclusdo em servigos e
programas oficiais ou comunitarios de protecao, apoio e promogao da familia, da crianca e do adolescente;
requisi¢do de tratamento médico, psicoldgico ou psiquidtrico, em regime hospitalar ou ambulatorial; entre
outras medidas que garantam, por parte do Estado, a protecdo prevista no ECA.

As medidas socioeducativas sdo aplicadas no caso dos adolescentes em conflito com a lei, prevendo
uma série de agcdes que garantam a responsabilizagdo desses sujeitos e concomitantemente a prote¢do aos
seus direitos como seres em desenvolvimento. Ao ser verificado o ato infracional, as principais medidas sdo
de: I - adverténcia; II - obrigagdo de reparar o dano; III - prestagao de servigos a comunidade; IV - liberdade
assistida; V - insercao em regime de semiliberdade; VI - internagao em estabelecimento educacional; VII -
qualquer uma das previstas no art. 101, I a VI. (BRASIL, 1990).

As medidas socioeducativas podem ser aplicadas articuladamente as medidas protetivas, conforme
a previsdo do artigo 101, I a IV, do ECA, a depender das necessidades pessoais e sociais do adolescente.
No ambito juridico, prima-se através do ECA, pelos principios da brevidade - considerando que o tempo
maximo de cumprimento das medidas de internacdo é de 3 anos; e da excepcionalidade — considerando que
as medidas socioeducativas devem ser aplicadas, apenas se ndo houver outro recurso juridico mais eficaz.
Conforme o Art. 122 § 2°, do ECA: “Em nenhuma hipdtese sera aplicada a internagdo, havendo outra
medida adequada” (BRASIL, 2018). Outro principio juridico a ser respeitado, na aplicagdo das medidas
socioeducativas, é o da condigdo peculiar de desenvolvimento do adolescente.

Em 2006, na comemoragao dos 16 anos do ECA, o CONANDA (Conselho Nacional dos Direitos da
Crianga e do Adolescente) redige o SINASE (Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo), até entao
Resolugao n° 113 do CONANDA, que sistematiza as medidas socioeducativas para com os adolescentes
em conflito com a lei (BRASIL, 2006). Posteriormente, o SINASE ¢ regulamentado pela Lei n° 12.494, de
18 de janeiro de 2012.

E importante destacar que, segundo o documento norteador do SINASE, o sistema tem como
prioridade basica “[...] constituir pardmetros mais objetivos e procedimentos mais justos que evitem ou
limitem a discricionariedade, o SINASE reafirma a diretriz do Estatuto sobre a natureza pedagégica da medida
socioeducativa’ (BRASIL, 2006, p. 13, grifo nosso). Igualmente, o SINASE também objetiva “o desenvolvimento
de uma agdo socioeducativa sustentada nos principios dos direitos humanos” (BRASIL, 2006, p. 16).

Atualmente, as medidas socioeducativas sdo executadas pelos estados da federaciao e pelos
municipios. As executadas pelos estados sdo as de internagao e semiliberdade, cumpridas em institui¢des
de internagdo e casas de semiliberdade. As medidas socioeducativas municipalizadas sdo: prestagio de
servicosa comunidade eliberdade assistida e estas sdo executadas pelos Centros de Referéncia de Assisténcia
Social - CREAS, de cada municipio. As institui¢des de internagao, no Estado do Parana, sio denominadas
de Centros de Socioeduca¢ao (CENSE) e as institui¢oes que executam a medida de semiliberdade sao
denominadas de Casas de Semiliberdade.
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Entendendo que a Socioeducagdo s6 acontece mediante aparatos pedagogicos, este trabalho adota
a perspectiva da Educagdo sobre as medidas socioeducativas e focaliza nas configuragdes do atendimento

educacional no contexto socioeducativo.

A Socioeducagido tem uma particularidade tedrica imprescindivel para entender seu funcionamento,
pois funciona com efetividade somente a partir da acdo de diferentes areas do conhecimento, principalmente:
o Servigo Social, a Psicologia, o Direito e a Pedagogia, mas ndo se esgotando nessas dreas. Com isso, é
necessario abordar as contribui¢des mais importantes da Pedagogia para o tema da Socioeducagao. Ressalta-
se que ndo se encerram, neste trabalho, as possibilidades tedricas e visdes da Pedagogia sobre a Socioeducagio,
conquanto, sao retratados alguns pontos considerados relevantes para a problematica da presente pesquisa.

O termo “socioeduca¢ao” foi citado pela primeira vez pelo pedagogo Antonio Carlos Gomes
da Costa® e vem, desde entdo, sendo utilizado para designar a natureza do atendimento prestado aos
adolescentes em conflito com a lei.

Em 2006, houve uma série de publicagdes da Secretaria Especial dos Direitos Humanos, por meio
da Subsecretaria de Promogao dos Direitos da Crianga e do Adolescente — SPDCA, apresentando guias,
elaborados pelo consultor Professor Antonio Carlos Gomes da Costa, com o objetivo de contribuir para a
formagao de operadorese gestores do sistemasocioeducativo no Brasil. Segundo o consultor, a Socioeducagao
deve fornecer uma resposta juridica e pedagdgica ao mesmo tempo e ambas devem estar em consonéncia
para um atendimento efetivo. Para isso, é necessario entender o adolescente dentro da perspectiva juridica,
ou seja, como um sujeito de direitos e deveres, mas também na perspectiva pedagdgica, entendendo-o
como sujeito em fase peculiar de desenvolvimento e envolvido no processo de ensino-aprendizagem.

Destaca-se que nas diretrizes do SINASE sdo evidenciadas as agdes pedagdgicas, que envolvem:
o respeito a diversidade, a participagdo dos socioeducandos, da familia e da comunidade no processo
educativo; a organizagio do espago no ambiente socioeducacional; o desenvolvimento do projeto
pedagdgico, a formagdo dos atores sociais; a horizontalidade dos processos, garantindo que toda equipe
multiprofissional que atua nos espagos socioeducacionais esteja envolvida; dentre outros (BRASIL, 2012).

De acordo com Machado (2014), no caso brasileiro podem ser considerados como Educadores ou
Educadoras sociais todos os trabalhadores que sao atuantes em processos educativos que geram possiveis
transformacgoes sociais. Assim, todos os sujeitos envolvidos no processo socioeducativo podem ser
considerados educadores sociais. Sao diversas as diretrizes, leis e conceitos que regem a Socioeducagao, e
vé-se em todos esses documentos e pressupostos que essa tematica é multidisciplinar e multiprofissional,

constantemente debatida em conjunto com outras dreas do conhecimento.

No ambito da Educacio, as pesquisas que se relacionam a Socioeducagao estao se desenvolvendo e
gradualmente ganhando espago, pois sio encontradas com muito mais afinco nas areas de Servico Social,
Psicologia e Direito.

A presente pesquisa baseia-se em pressupostos da Pedagogia Social e da Socioeducagio,
considerando pesquisas que anteriormente se debrugaram sobre a tematica e que sdo referéncias ao tratar
de Socioeducagao no ambito da Pedagogia.

8  Pedagogo e consultor de diversos 6rgaos ligados a Infincia e Juventude, esteve na elaboragio e luta pelo ECA, e vem desde
entdo sendo um dos protagonistas nas discussoes acerca da Socioeducagio. Sua experiéncia mais significativa foi na dire¢ao
da antiga Escola FEBEM “Bardo de Camargos’, em Ouro Preto, que hoje é um complexo de politicas para as juventudes.
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Nos estudos da Pedagogia Social, pode-se considerar, a partir de Machado (2014) que o histérico
caminha por trés vias: das politicas publicas de Educagdo; da Educagdo Popular e Comunitaria; e a Pedagogia
social com pretensdes de construir referenciais para a Educagido Social. Portanto, diante de uma area ampla
que é a Pedagogia Social, este trabalho sera baseado nos conceitos e estudos empreendidos por Antonio
Carlos Gomes da Costa (1997; 2006) e que marcam também o inicio das discusses mais profundas sobre
a Socioeducagao no contexto brasileiro. O autor trabalha segundo a “Pedagogia da Presenga” (2006) e a

importéncia do relacionamento entre educadores e educandos.

Segundo Costa (2006, s.p), fazer com que o adolescente responda pelo seu ato “[...] ¢ uma atitude
de elevado teor pedagogico-social, desde que lhe seja assegurado o devido processo com todas as garantias
previstas na lei”. Portanto, ao falar em uma Pedagogia direcionada aos adolescentes em conflito com a lei,
deve-se lembrar de que a fungdo do profissional da Educagdo nao ¢é julgar o sujeito culpado ou inocente
pelas suas atitudes, mas contribuir para uma formagédo cidada, que englobe o respeito mutuo e consigo
mesmo. Tudo isso, deve ser realizado com o intuito de orientar as a¢des futuras do socioeducando a partir
das medidas socioeducativas.

Identifica-se, nesses socioeducandos a expressdo das questdes sociais que envolvem suas vidas,
que sao produzidas pela estrutura socioecondmica, a auséncia de direitos e uma reproducdo de violéncias
que contribuem para a condi¢do de adolescente em conflito com a lei (SILVEIRA; PREVITALI, 2019).
Portanto, falar em ressocializagdo ¢ in6cuo quando se considera que muitos adolescentes nunca estiveram

em convivio social apropriado, em casa, na escola ou nos ambientes em que frequentaram.

Nessa ldgica, é pertinente pensar no papel do educador diante das medidas socioeducativas. O
enfoque a ser dado, ao contrario de uma perspectiva de repreensdo, ou de uma imposigao de ideias e valores,
deve partir do que o adolescente ¢, do que ele sabe, do que ele se mostra capaz, para assim “[...] criar espagos
estruturados a partir dos quais o educando possa ir empreendendo, ele préprio, a construgdo do seu ser em
termos pessoais e sociais” (COSTA, 1997, p. 30). Além disso, eles estdo inseridos em uma cultura diferente
dos educadores, principalmente pela peculiaridade da faixa etaria. A Pedagogia da Presenga considera
entdo, que “Fazer-se presente na vida do educando é o dado fundamental da a¢ao educativa dirigida ao
adolescente em situacdo de dificuldade pessoal e social. A presenga é o conceito central, o instrumento-
chave e o objetivo maior desta pedagogia (COSTA, 1997, p. 23)”.

Sob essa perspectiva, Barbosa (2013) defende a necessidade de articulagdao do carater pedagogico da
educagdo libertadora de Paulo Freire e do carater juridico da justica restaurativa’, no contexto das medidas
socioeducativas. Nesse sentido, o autor salienta que “[...] neste horizonte a Pedagogia Socioeducativa
possui as dimensdes politicas, buscando propiciar a capacidade critica, a conscientizagdo e a reflexao sobre
as realidades sociais e politicas dos sujeitos” (BARBOSA, 2013, p. 213). Ele ainda alerta que a pedagogia
socioeducativa busca aliar sentidos de justi¢a e educagdo, que se encontrem com uma democratizagdo do
sistema de atendimento socioeducativo, e por consequéncia, da propria justica juvenil.

9 A Secretaria de Justica, Cidadania e Direitos Humanos do Parang, langou em 2015, no “Cadernos de Socioeducagio” o
tema “Justica Restaurativa e Socioeducag¢do”. Néao cabe, neste trabalho, aprofundar-se nessa tematica, porém, vale salientar
alguns pontos importantes da Justica Restaurativa aplicaveis & Socioeducacio, como: a responsabilizagio, a reparagao dos
danos e o estreitamento de vinculos (PARANA, 2015).
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Portanto, a partir dos pressupostos elencados anteriormente, buscou-se neste trabalho direcionar
o olhar para agdes que objetivam: o socioeducando, suas percepgoes e perspectivas, refletindo acerca dos
embates e desafios da Socioeducag¢do enquanto politica educacional e como a sociedade pode se colocar
diante disso.

O atendimento socioeducativo nos Centros de Socioeducac¢do no Parana: o CENSE de Santo Antonio
da Platina

Considerando o recorte desta pesquisa e as especificidades dos estados da federa¢ao quanto ao
atendimento socioeducativo, no estado do Parand sdo regulamentados os Centros de Socioeducagdo
(CENSE) e as Casas de Semiliberdade, por meio da Secretaria de Justiga e Direitos Humanos — SEJU e pelo
Departamento de Atendimento Socioeducativo—- DEASE. A equipe responsavel pela escolarizagdono CENSE
¢ formada pelos profissionais do PROEDUSE (Programa de Educagao nas Unidades Socioeducativas), com
a formagdo de Professor Pedagogo, Professores e Agente Educacional, pertencentes a SEED (Secretaria de
Estado da Educagdo)'’. Quanto ao papel do/a pedagogo/a, o Programa de Atendimento Socioeducativo do
Estado do Parana salienta que este é responsavel por orientar os educadores e educandos no processo de
escolarizagdo, elaborar planejamentos e calendarios, realizar eventos, oficinas, atividades extracurriculares,
bem como fornecer relatérios para o acompanhamento dos socioeducandos (PARANA, 2015).

Quanto a modalidade de ensino oferecida, trabalha-se com a Modalidade EJA (Educagio de Jovens
e Adultos) e os socioeducandos sdo inseridos no maximo em quatro disciplinas, consonante com a proposta
pedagdgica da EJA no Parana. Cada unidade tem o PPP (Projeto Politico Pedagdgico), assim como outras
instituicoes de Ensino, tendo que ser renovado a cada dois anos. O PPP norteia as agdes dentro das unidades
e é construido coletivamente entre os profissionais que exercem fung¢des dentro dos CENSE.

Ainda nas questdes sociopedagogicas do Programa de Atendimento Socioeducativo do Parand, em
consondncia com o Artigo 94 do ECA, ¢ necessario fazer um Plano Individual de Atendimento (PIA) para
cadasocioeducando, sendo que “[...] aequipe que deve construir o PIA com o adolescente é multiprofissional,
composta por: Assistente Social, Terapeuta Ocupacional, Psic6logo, Pedagogo, Enfermeira, Educadores
Sociais'! (referéncia do adolescente) e Familia” (PARANA, 2015).

O Centro de Socioeducagdo de Santo Antonio da Platina foi inaugurado em 01 de julho de 2004,
com a denominagdo inicial SAS - Servi¢o de Atendimento Social. Recebeu o primeiro adolescente em 01
de novembro de 2004, procedente do municipio, e em 02 de novembro de 2004, o primeiro procedente
da regido. Inicialmente, a institui¢do recebia adolescentes tanto do sexo feminino quanto do masculino,
em regime de internagao provisoria. No inicio do ano de 2005, passou também a atender adolescentes
sentenciados com a internagdo sangdo, por descumprimento de medida, e a partir de julho, deste mesmo
ano, adolescentes sentenciados com a medida socioeducativa de internacao.

10 Os professores tém que ser do Quadro Proprio do Magistério (QPM) do Parand, ndo precisam ter uma especializagao na
area ou realizar algum curso obrigatdrio. Passam por edital de sele¢do especifico para lecionar nas unidades, contendo
prova escrita, analise de curriculo e entrevista. E interessante ressaltar, que esses professores recebem uma gratificagdo pelo
risco ao qual ficam expostos.

11 Termo utilizado no documento. Porém, segundo o diretor geral do CENSE em questdo neste trabalho, o termo mais
adequado é Agente de Seguranga Socioeducativo.
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Apds um evento critico ocorrido em agosto de 2006, a instituigdo foi totalmente reformada,
reiniciando suas atividades em 19 de novembro de 2006, com a denominagdo de Unidade Socioeducativa,
passando na sequéncia a denominar-se Centro de Socioeducagdo. Atende hoje, exclusivamente,
adolescentes do sexo masculino sob medida cautelar de internagao provisdria e sentenciados com a medida
socioeducativa de internagao. Tem capacidade para o atendimento de 20 adolescentes do sexo masculino,
distribuidos em 10 alojamentos.

\

Em relagao a escola no CENSE, funciona no formato estabelecido para todos os centros do
Estado do Parand, que atende na modalidade EJA (Educagdo de Jovens e Adultos), em todos os niveis de
aprendizagem (fundamental e médio), conforme a necessidade do perfil de adolescente que ingressa no
centro. Na escola do respectivo CENSE, até o ano de 2018, em que foi realizada a pesquisa, havia cinco
professores, uma pedagoga e um técnico-administrativo, atendendo no maximo 6 alunos por turma. As

disciplinas oferecidas sdao: Portugués, Matematica, Geografia, Historia, Artes e Educagao Fisica.

Os socioeducandos: concepgdes e perspectivas educacionais

De antemao, é importante definir que a problematica central deste trabalho esta relacionada ao
campo educacional e no papel que a Educagao exerce sobre os adolescentes em cumprimento da medida
socioeducativa de internagao. Para isso, por meio da pesquisa social e qualitativa (MINAYO, 1997) foram
realizadas entrevistas semiestruturadas com os adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas
no CENSE-SAP-PR, devidamente aprovada em seus aspectos éticos e legais, com a documentagdo
pertinente tanto por parte da instituicdo quanto por parte do Comité de Etica responsével. As entrevistas
foram realizadas no dia 7 de julho de 2018, sob os cuidados dos agentes socioeducativos presentes na
unidade no momento da pesquisa, respeitando os horarios, condi¢gdes dos educandos e regras da instituicao,
principalmente em relagdo a vestimenta, uso de acessorios e modo de falar.

Muitos estudos empreendidos sobre o tema da escolarizagdo na Socioeducagdo mostram a realidade
da vida escolar dos adolescentes que se envolvem em ato infracional, ndo sendo novidade que a maioria
ndo estd na idade/série adequada, e que abandonam os estudos por diferentes causas, principalmente
relacionadas a indisciplina e a necessidade de insercao no mercado de trabalho. Além disso, essas pesquisas
abordam a insatisfacao dos adolescentes com o ambiente escolar e a dificuldade de adaptacdo tanto antes
do ato infracional como depois do cumprimento da medida, em que as escolas “rejeitam™'? esses alunos
(ZANELLA, 2010; BARBOSA, 2003).

Toda a estrutura da Socioeducagdo é pensada hierarquicamente, ou seja, pessoas que nao estao
inseridas na cultura dos socioeducandos sdo os responsaveis pelo planejamento e gestao da politica publica
de Socioeducacdo, de modo a apresentar solugdes para a “ressocializagdo”’® dos adolescentes. Nisso, muitas
vezes os problemas identificados pelos 6rgaos superiores, ndo sio os mesmos problemas reconhecidos
pelos adolescentes.

12 Essa rejeicao se materializa ndo somente na rejeicao da matricula desses alunos nas escolas, mas no estigma colocado
sobre o adolescente, pelos colegas, e toda equipe educacional, e principalmente na omissdo dos professores diante das
dificuldades de aprendizagem e convivio que os adolescentes tém.

13 O termo vem entre aspas, pois ndo ha consenso entre os estudiosos que a Socioeducagio é uma ressocializa¢do, pois muitas
vezes os adolescentes nem haviam sido socializados.
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Por esta e outras razdes, os adolescentes “[...] frequentemente anulam iniciativas e esforgos
realizados em seu favor” (COSTA, 1997, p. 33). Mas isso ndo é motivo para retrocessos nos esfor¢os
empreendidos na Socioeducagdo, contudo, indica que os 6rgaos superiores da politica de Socioeducagao
tém que trabalhar, constantemente, para um melhor diagndstico das necessidades e demandas dos
adolescentes em conflito com a lei. Saber quem sdo os adolescentes, o que desejam ser e o que esperam da
Socioeducagdo é um passo inicial.

Nesse contexto, que demanda um melhor conhecimento do publico da Socioeducagdo, suas
caracteristicas e suas perspectivas para o futuro, foram elaborados dois roteiros de entrevista, realizados
junto dos adolescentes sujeitos desta pesquisa.

Um questionario continha perguntas objetivas, abordando questoes economicas e de escolaridade,
desconsiderando outros dados, como etnia e religiao, por serem dispensaveis ao foco desta pesquisa quando
da sua realizacao.

O outro questionario abordou situagdes subjetivas; esse modelo questionario pode ser caracterizado
como entrevista semi-estruturada. Neste, as perguntas foram elaboradas previamente, mas poderiam sofrer
alteragoes se o entrevistado ndo entendesse, ou nao se sentisse confortavel em responder (CRUZ NETO,
1997). Ressalta-se que “[...] ndo é apenas o investigador que da sentido a seu trabalho intelectual, mas os seres
humanos, os grupos e as sociedades dao significado e intencionalidade a suas agdes e a suas construgoes”
(MINAYO, 1997, p. 14). Por isso, as questdes foram pensadas de uma forma, mas os entrevistados deram

sentido as questoes e as interpretaram a partir do modo como veem o mundo e a si mesmos.

Foram entrevistados nove adolescentes, matriculados na modalidade EJA!, entre 15 e 18 anos'®,
nao coube a esta pesquisa ter ciéncia do tempo de cumprimento da medida socioeducativa ou os motivos
que os levaram a estar no CENSE, mas sim, buscar compreender questdes atreladas a Educacao a partir de
suas concepgoes e perspectivas.

Os adolescentes se mostraram muito abertos a responder as perguntas realizadas, porém, a ideia de
que existe uma resposta “correta” acabou por deixa-los receosos diante da entrevista. Este fator nao deve ser
negligenciado, conquanto responderam o que consideraram mais adequado ao momento. Primeiramente,
apresenta-se as respostas obtidas na primeira parte da entrevista, que consistiu em perguntas objetivas.

Nas questdes econdmicas: um adolescente respondeu que mora em casa alugada, os outros oito,
moram em cada propria da familia; cinco adolescentes moram com 4 a 6 pessoas na casa, 4 adolescentes
moram com 2 a 3 pessoas; dos 9 entrevistados, 6 deles tém 1 ou 2 pessoas da familia que possuem
renda, 2 deles assinalaram que todos os membros da sua familia que residem juntos, possuem renda's; 8
adolescentes responderam que a renda da familia é o suficiente para sobreviverem, 1 deles respondeu que
ndo ¢ suficiente, as vezes falta.

14 Lembrando que nos centros, a frequéncia a escola é obrigatdria, portanto, ndo cabe ao aluno escolher se quer ou nao
continuar os estudos.

15 Os adolescentes nao serdo identificados de nenhuma forma, os numeros utilizados para analisar os dados sdo referentes a
ordem de entrevista.

16 Um dos alunos respondeu na pergunta anterior que moravam de 1 a 3 pessoas em sua casa, e que possuia renda de 4 a 6
pessoas, por isso nio foi contabilizado.
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Quanto a escolaridade, levantaram-se fatores interessantes e contraditérios presentes nas questoes.
As respostas a esta variavel, serdo sistematizadas em forma de quadro (Quadro 1), para uma melhor

visualiza¢do e, na sequéncia, serdo analisadas.

Quadro 1. Respostas dos adolescentes as questdes sobre escolaridade

Questodes Alternativas Ne de respostas
Falta sempre 4
1 - Em relagdo a sua frequéncia s aulas na escola comum', vocé? | Falta de vez em quando 2
Nunca falta 3
Nunca interrompi os estudos 1
Horario do trabalho 2
2 - Se vocé ja parou de estudar, qual foi o principal motivo? Desinteresse pelos estudos; 4
Problemas familiares 1
Crime 1
Nunca 2
1vez 3
3 - Ja foi reprovado alguma vez?
2 vezes 2
3 vezes 2

Dificuldades de aprendizado -

Notas baixas -

4 - Em sua opinido, qual o principal motivo que televou a reprovagio??

Faltas as aulas 5
Desinteresse pelos estudos 2
Melhorar as condi¢oes de vida 3
Melhorar condi¢des de trabalho 4
5 - Estd estudando principalmente para?
Obter mais conhecimentos 1
Outro: Concluir os estudos
Muito importante 9

Pouco importante -

6 - O que vocé aprende na escola é considerado:
Mais ou menos importante -

Nada importante -

Para o futuro profissional 4

Para entender a realidade -

7 - Em qual dessas categorias vocé relaciona a importancia da escola:
Para fazer amigos -

Para conseguir trabalho 5

Fonte: Dados da pesquisa.

Org.: Os autores.
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Percebe-se latente nas respostas dos socioeducandos que os maiores problemas relacionados a escola
sao: desinteresse pelos estudos e faltas as aulas. Ambos os fatores se mostram complementares; somente um
respondeu que deixou os estudos por causa do crime e outros dois por causa do horario de trabalho. Eles
alegaram nunca terem abandonado os estudos, mas que haviam reprovado anteriormente; ou seja, ainda
que ndo tenham deixado os estudos, também tiveram complica¢des na escola. Outra pergunta realizada,
mas que nao foi colocada na tabela porque cada adolescente apresentou uma resposta diferente, foi: Qual
ano da escola vocé esta? As respostas foram as seguintes (Quadro 2):

Quadro 2. Respostas dos adolescentes as questdes sobre escolaridade formuladas para a pesquisa

Ano em que esta ou que parou os estudos Ne de respostas
6° ano Ensino Fundamental 1
7° ano Ensino Fundamental 1
8° ano Ensino Fundamental 1
90 ano Ensino Fundamental 2
1° ano Ensino Médio 2
3¢ ano Ensino Médio 1
APAE - Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais 1

Fonte: Elaboracdo prépria dos autores, com dados provenientes da pesquisa empreendida.

E interessante notar que, embora todos tenham entre 15 e 18 anos, 5 deles alegam estar no Ensino
Fundamental, o que corrobora com a afirmagdo do numero de reprovagdes que tiveram na escola.
Ao contrario, o desinteresse pelos estudos aparece na resposta de dois adolescentes, enquanto todos
responderam que o aprendizado obtido na escola é muito importante. Se é muito importante, por que ha o
desinteresse nos estudos? Percebe-se que essa importancia é atribuida a fung¢do da escola como meio para
a capacitagdo para o trabalho e vida profissional, em geral.

Cabe, inicialmente, a reflexdo acerca do que a escola realmente é capaz. A escola é capaz de formar
cidadaos conscientes da realidade e que tém conhecimentos basicos para se relacionar com o mundo e com
os semelhantes ou a formacao é somente com a intencao de atender as demandas do mercado de trabalho/
demandas mercadologicas?

Aposas questdes objetivas, foram realizadas as subjetivas, parainvestigar as concepgoes e perspectivas
acerca da Educagdo. As questdes foram: (1) Qual é a importincia da escola para vocé?; (2) O que muda
para vocé da escola comum'” para a escola no CENSE?; (3) O que vocé mais gosta de fazer na escola? E no
CENSEY?; (4) Tem algum momento na escola que vocé se diverte? Qual/Quais?; (5) O que mais te chateia
na escola?; (6) Quais sdo as maiores dificuldades na escola?; (7) O que vocé queria que tivesse na escola?;
(8) Quais temas vocé viu aqui que ainda ndo tinha visto na escola comum?; (9) Qual disciplina vocé se

17 O CENSE possui uma escola propria que é gerida, seguindo a todas as regras regimentais da unidade, o que significa
cumprir com todos os critérios de seguranca da unidade. Portanto, é uma escola com rotinas diferenciadas, de numero de
alunos por sala, adequagio de atividades, horarios e tempo destinado para os estudos.
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identifica mais?; (10) Como vocé se vé daqui a 10 anos?; (11) Quando era crianga, vocé sonhava com
alguma profissao? E hoje?; os adolescentes tiveram dificuldade em responder algumas questdes, utilizando

« - b « __~ . . r ~ . . s f .
somente “sim’, ou “ndo’, mas algumas tiveram maior conteudo e estas serdo descritas de forma prioritaria.

Na primeira questio, foi consenso entre os entrevistados de que a importancia da escola incide
no fato de que é um caminho para a inser¢do no mercado de trabalho. Esta concepgdo se expressa na
resposta do socioeducando 9'* “Importincia da escola? Sei ld hein... conseguir um trabalho, né? Melhorar a
vida™. Na segunda questdo, foi interessante perceber a diversidade de concep¢bes sobre o que muda da
escola comum para a escola no CENSE; para um deles ndo muda nada, para outro sé muda porque tem
mais matérias; para dois a diferenca é que no CENSE ¢ exigido que eles comparegam nas aulas, conforme
respostas dos socioeducandos 8 e 9, respectivamente: “Ld fora ld eu vou quando eu quero. Aqui eu tenho
que ir, sendo...”, “Ah, muda porque cé ndo sai né, ndo sai pra nada, cé fica trancado”; para outros dois, a
escola no CENSE contribui mais na aprendizagem do que a escola comum, como pode ser observado na
resposta do socioeducandos 4: “O que muda é que aqui eu consigo concentrar, ndo fico conversando na sala
de aula. Mais fdcil pra aprender, ld fora ndo é, porque cé fica prestando atengdo em outras coisas”. Também o
socioeducando 6, esclarece:

Ah, aqui eu t6 aprendendo né. T6 aprendendo um pouco aqui né. Porque 14 fora eu nio tava nem
conseguindo aprender. E, eu ndo conseguia parar porque tinha os alunos né, tinha uns alunos que

ia na... vixi... falava, fazia um monte de coisa né, baguncava, ai eu num conseguia prestar atengao,
eu distraia. Ficava também na... tirando pira com os alunos, dai num...

Dois socioeducandos responderam que a escola comum é mais rigida, que aprendem mais, conforme
explica o socioeducando 5: “Ah, ld é mais, mais rigido, tem mais importancia. Aqui é mais filme, essas coisas,
so pra concluir memo”.

Na questdo sobre o que mais gostavam de fazer na escola comum, e depois, na escola do CENSE,
foi quase consenso e ndo houve muita diferenca entre as duas escolas: Educa¢ao Fisica ou “jogar bola
e conversar com os amigos” foi a principal; um respondeu gostar das aulas de Histdria; outro das de
Matemaitica e de “fazer conta”; trés responderam gostar mais dos cursos® que sdo ofertados no CENSE,
como na afirmacao do socioeducando 8: “Ld fora, ixi... faz tempo que eu nio estudo, mas gostava da aula de
Matemiaitica, essas coisas, Educagdo Fisica. Aqui também, aqui eu gosto de Educagdo Fisica, o curso que tem
aqui, eu t0 fazendo. ] fiz auxiliar administrativo, e agora t6 fazendo Informdtica Bdsica.

Asquestoes4, 5, 6 e 7 foram respondidas de forma mais simples; os momentos em que os adolescentes
mais se divertiam na escola eram nas ocasides de “jogar bola e conversar com os amigos”; das maiores
dificuldades, trés responderam que nao tém dificuldade nenhuma, trés disseram que professores ‘chatos’
sao a maior dificuldade, e um disse que nao gosta quando chamam a atengédo dele; em relagao ao que eles
queriam que tivesse na escola, a maioria respondeu que a escola ja tem tudo, dois responderam que seria
bom ter cursos, como no CENSE.

18 Devido aos procedimentos éticos desta pesquisa, os socioeducandos sio tratados por niimeros, para resguardar suas identidades.

19 Todas as falas dos alunos foram transcritas literalmente, ndo cabendo aos autores fazer corre¢des no modo de se expressar,
ja que este também é um elemento para anilise.

20 O Centro possui os cursos de Técnico Administrativo, Informatica Basica e Pintura, além dos cursos externos oferecidos
pelo sistema que sdo acessiveis aos alunos que estiverem sob condi¢des especificas exigidas.
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Na questdo 8, os adolescentes nao entenderam que a pergunta ia no sentido de entender quais
conhecimentos eles ainda ndo haviam aprendido na escola, e aprenderam no CENSE, mas responderam de
forma geral o que aprenderam de novo durante o cumprimento da medida. O socioeducando 4 entendeu,
e respondeu “Ah, as coisa de matemadtica, ld fora eu num sabia por causa que eu ndo prestava atengdo.
Num sabia fazer nem conta muitas vezes, agora aqui eu sei tudo jd, fazer conta...”. Destaca-se, também a
atenc¢do do professor, como na fala do socioeducando 1, que afirma “Ah, atengdo dos professor né. Aqui
eles dd bastante atengdo pra gente. Eles conversa né, bastante, agora na escola normal assim, na rua ndo tem
como né, é bastante aluno, dai é menos atengdo né..”. Outros disseram que ja tinham visto tudo na escola,
somente os cursos que acrescentaram a formagdo. Na questdo 9, quatro socioeducandos responderam
que a disciplina de Matematica era a que se identificavam mais, dois Histéria e um néo respondeu. O

socioeducando 3 afirmou: “Ciéncias. Pena que aqui ndo tem Ciéncias.

As questdes 10 e 11 foram perguntas que aparentaram ser mais dificil, no sentido afetivo, para os
alunos responderem. Para a 10, as respostas foram as seguintes: seis socioeducandos afirmaram desejar
trabalhar, ter uma casa propria, familia e melhores condi¢oes de vida; um deles afirmou que nem pensa nisso,
e ainda, outro disse que s6 espera estar bem. Em relagdo a trabalho, um socioeducando afirmou: “Ah, sei Id,
né, trabalhando, um trampo honesto”. Ja a questdo 11, todos os entrevistados sonhavam com alguma profissao
quando eram criangas, mas nem todos sonham com alguma profissao hoje. As falas foram as seguintes: S17!:
“Sonhava. Engenheiro, né... Engenheiro mesmo”; S2: “Sonhava. Em ser policia (risos). E fui preso (risos). Ndo
sonho.”; S3: “Ah, eu sonhava em ser advogado, mas quando era pequeno né (pausa longa). Ah, eu queria ser
dono de uma empresa”; S4: “Queria ser jogador. Ah, hoje, sei ld, qualquer servigo bdo ai ta bdo.”; S5: “Sonhava.
Eu queria ser mecdnico de moto, até hoje eu até jd fiz até, tenho curso de mecanico. Ah, ndo, mas ndo, vixi, mexer
com graxa. Eu ja tinha motinha desde pequeno, até hoje eu tenho, desmonto, monto, a hora que eu quero”; S6:

. 5

“Alguma coisa de.. (pausa). Fazendeiro, né? Ah, hoje, sonhar com alguma profissao? Nao”; S7: “Jogador. Hoje

ndo”; S8: “Jogad futebol. Hoje ndo...”; S9: “Sonhava ser jogador. Ah...hoje...vamo vé pra frente!”.

Sabe-se que qualquer analise realizada é parcial, e que por outros olhares, poderia resultar em fins
diferentes, porém, intenta-se neste momento, observar de forma geral como os adolescentes veem a escola

comum, a escola no CENSE e a Educacio, e, além disso, analisar quais sdo suas expectativas de futuro.

Percebe-se que as maiores dificuldades dos socioeducandos estdao na concentragdo e no permanecer
em sala de aula, pois alguns alegam que no CENSE conseguem se concentrar melhor, talvez pelo menor
numero de educandos, ou pela disciplinarizacao a que sao submetidos em sala de aula. Um deles entendeu
que essa atencao especializada ndo é possivel na escola comum, pelo nimero de educandos que os professores
tém que atender a0 mesmo tempo, ou seja, tém consciéncia que a precarizacdo do trabalho do professor
incide no bom funcionamento das aulas. E interessante ressaltar que, muitos escolheram Matemética como
a disciplina que se identificam mais, em contrapartida ha outros que disseram ter dificuldade nas aulas
de Matematica. Nota-se que a atencdo dirigida a eles de forma mais préoxima do que na escola comum, os

auxiliam no aprendizado.

Em relagdo ao que mais gostam na escola e ao momento em que se divertem, os socioeducandos
se remeteram ao recreio e/ou as aulas de Educagdo Fisica. Um deles também afirma que “aqui é s6 filme”
(S5), nao fazendo a relagdo do ato de assistir um filme como parte do processo educativo. Além disso,

21 Neste momento serdo tratados os socioeducandos como S1, S2 e assim por diante.
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s6 conseguem conceber a escola da forma como ela esta organizada, ndo se posicionaram em algo que
achavam que a escola deveria ter ou que gostariam que a escola tivesse, talvez por vergonha, mas também
porque ndo concebem outro modelo de escola que ndo seja o formal. O que eles mais se interessam sdo
0s cursos, pois esses podem trazer qualificagdo profissional, para serem inseridos, posteriormente, no
mercado de trabalho.

Dentre todas as afirmagdes possiveis de se ter em relagdo aos adolescentes, as perguntas que
emergem de forma mais latente sobre as concepgdes que eles tém sobre Educagio sdo: Se o que se aprende
na escola é considerado importante e se a escola ja tem tudo o que deve ter, por que eles a deixaram? Por
que reprovaram dentro dela e ndo veem como um lugar que possibilita que sonhos sejam intencionados?
Cabe aos educadores e a toda a sociedade refletir sobre essa questao. Nao é algo que remete a uma resposta
pronta e rapida, porém, leva a uma reflexao necessaria, que deve ser pensada de forma critica, na sua acepgao
tedrica; ou seja, é necessario que se persiga os fundamentos dessa realidade para torna-los conscientes ao
processo educacional construido no contexto da Socioeducagio.

Conhecer a histéria de vida desses adolescentes, as relacdes que eles contrairam em familia, com
a comunidade e com a sociedade em geral, da qual a escola faz parte é garantir que a educacgao seja, de
fato, um valor universal. Uma educagdo que se proponha libertaria é uma educagdo que pensa o texto
no contexto e o sujeito do processo educacional de forma ativa e propositiva; ou seja, que considera as
concepgoes e perspectivas dos socioeducandos em vista da elaboragao de praticas educacionais condizentes
com a realidade e com os sujeitos que dela fazem parte, capazes de contribuir para uma educagdo para a

vida e ndo somente para o mercado.

Consideragoes Finais

Realidade de vida, exposi¢ao a violéncia, as drogas, cultura, dificuldades educacionais, sao muitas as
peculiaridades que envolvem os adolescentes em conflito com a lei. Entretanto, quando sao questionados
sobre sua trajetéria escolar, percebe-se que sdo adolescentes comuns, com dificuldades, preferéncias,
limitagdes e desejos, ainda que timidos. Como aborda Dayrell (2007), a escola faz as juventudes? Qual
tem sido o olhar do Estado, da escola, da equipe pedagogica e dos professores, para os adolescentes com
dificuldades de aprendizagem, convivéncia, e outros problemas? Sabe-se que sdo muitos os desafios
presentes no campo educacional, que vao desde as concepgdes epistemologicas de Educagao até a realidade
estrutural da escola, as condigdes de trabalho dos educadores e o contexto socioecondmico brasileiro, que
incidem intensamente nos processos educativos; somente com investimentos e com um olhar mais critico
e atento dos profissionais, tais desafios poderao ser superados.

Nos cursos de Pedagogia, e nas licenciaturas em geral, os professores, na maioria das vezes, ndo estao
preparados e nao tém ciéncia dos perfis dos adolescentes que cumprem medidas socioeducativas. Muitos
tém problemas muito maiores do que se intenta solucionar, os quais ndo cabem a quem néo esta inserido
culturalmente no universo deles, resolver. Isso também ocasiona um pré-conceito por parte do corpo docente
e dasociedade em geral, pois sem conhecer a histéria de vida, as dificuldades, e tudo o que vive um adolescente
que se envolve com atos infracionais, ¢ dificil enxergar solugdes para os problemas desses sujeitos.

A Socioeducagio exige um exercicio de reflexao constante, determinante no processo socioeducativo
dos adolescentes. A escola deve ser o espaco educacional por exceléncia do adolescente, durante toda a
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vida, mas ainda mais no processo socioeducativo. Ser uma escola voltada as necessidades educacionais
especificas do adolescente em cumprimento de medidas socioeducativas é um desafio importante para a

politica educacional.

E necessario que no ambito juridico, psicolégico, social, mas também, e, sobretudo, no educacional,
haja cada vez mais reflexdes sobre o aprimoramento das agdes das diferentes areas em torno das demandas
dos adolescentes privados de liberdade. Olhar para os adolescentes com maior empatia e construir
mecanismos de diagndstico e intervengado especificas para este publico, considerando as suas trajetérias
de vida, devem assim, ser consideradas pautas a politica da Socioeducac¢do, bem como as demais politicas

publicas que com ela dialogam diretamente.

Para isso, é preciso cotidianamente ver o trabalho educativo como algo que pode ser eficaz ao alcangar
osadolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas, na condi¢ao de alunos da Educagao de Jovens
e Adultos - EJA. Trabalhar com as suas concepgdes e perspectivas sobre a Educagio é uma necessidade, em
vista do aprimoramento do processo educacional no @mbito dos Centros de Socioeducagdo. Neste interim,
acreditar nos frutos e alcance dos adolescentes por meio da Educagio é possibilitar com que eles possam
sonhar novamente, em ser engenheiros, advogados, policiais, mecanicos?, e tudo o que a escola, ciente de

suas capacidades e potencialidades, conseguir agregar.

Por fim, pesquisas como esta, podem contribuir para uma significativa mudanca de olhar sobre
sujeitos em conflito com a lei, visando suas potencialidades, em detrimento as mazelas ocasionadas em
suas juventudes. Temas como estes, ndo se esgotam em um artigo e por isso, de formal tensional, varios fios

para futuras pesquisas foram levantados, para uma continuidade as futuras pesquisas.
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