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Resumo: O presente estudo é referente a um relato de experiéncia, que tem como objetivo descrever atividades
desenvolvidas em parceria entre a licencianda em educagdo especial, participante como bolsista do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo @ Docéncia (PIBID) e a professora da sala regular, durante o ano de 2019. A
atuacdo da bolsista ocorreu em uma sala de segundo ano do ensino fundamental I, na qual continha um aluno
Publico-Alvo da Educagiao Especial (PAEE), em uma escola municipal localizada numa cidade de médio porte
do interior paulista. Foram realizadas atividades que abrangeram as demandas académicas de todos os alunos ao
mesmo tempo, sem necessidade de adaptagdes curriculares, mas com o objetivo de oferecer acesso a diferentes
praticas pedagdgicas ao aluno Publico-Alvo da Educagéo Especial. Os resultados apontam que o aluno se beneficiou
diretamente dos projetos colaborativos desenvolvidos ao longo do ano por ter a oportunidade de trabalhar em grupo
e ser incluso nas mesmas atividades do restante da turma, sem a necessidade de usar adaptagdes curriculares ou de
se sentar o tempo todo ao lado da bolsista. Portanto, conclui-se que o objetivo da parceria colaborativa consolidada
entre bolsista e professora foi eficaz para a promover a inclusio escolar.
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Abstract: This study is an experience report, whose objective is to describe the activities that were developed in
partnership between a special education scholarship student from the Institutional Teaching Initiation Scholarship
Program (PIBID) and a teacher, throughout 2019. The scholarship’s performance took place in a class of 2nd year of
elementary school to a public school located in a medium-sized city in Sao Paulo State, which contained a student
targeted by special education. Activities were carried out covering the demands of all students at the same time,
without the need for curricular adaptations, but with the goal of offer access to different pedagogical practices to
the PAEE student. The results show that the PAEE student were directly benefited from the collaborative projects
developed throughout the year by having the opportunity to work in groups and being included in the same activities
as the rest of the class, without the need to use curricular adaptations or sit next to the scholarship student all the
time. Therefore, it is concluded that the objective of the consolidated collaborative partnership between scholarship
and teacher was effective in promoting school inclusion.
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Introdugao

O modelo de educagdo especial consolidado no Brasil atualmente, comegou a ser construido em
1988, com a criagdo da Constituicdo Federal, cuja promulgacao visou a democratizagdo da educagio
brasileira e a garantia do acesso aos direitos sociais da populagao (BRASIL, 1988). Em consonancia com a
Constitui¢ao, é sancionada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, n° 9394, de 1996, sinalizando que a
educacio de pessoas com deficiéncia, deve ocorrer preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1996).

Mendes (2010) discorre sobre o formato da educacao especial na década de noventa, apds a
Constituigdo Federal, que consistia em classes especiais dentro do ensino regular e escolas especiais de
carater filantrépico. A autora destaca a problematica contida nesse sistema, pelas classes especiais se
mostrarem uma alternativa segregacionista e excludente, centralizando o problema no individuo, sem que
houvesse o planejamento de curriculo e estratégias educacionais e por ndo haver garantia de escolarizagdo
nas escolas especiais. Diante dessa realidade, evidencia-se que s6 a universalizacdo do acesso a matricula
no ensino regular, para pessoas com deficiéncia, ndo é suficiente nem tampouco inclusivo, tendo em
vista a segregacdo e discriminagdo social geradas pelas classes especiais nas escolas. Torna-se necessaria
a elaboragdo de politicas publicas que ndo sé oferecam respaldo ao direito ao acesso a educa¢ao, mas
também que garantam que a escolariza¢do seja apropriada, de qualidade e propiciadora da inclusao escolar.

Nessa perspectiva, o Ministério da Educagdo junto com Secretaria de Educac¢ao Especial apresentou
a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI), em 2008.
Segundo Baptista (2019) a partir dessa politica que a inclusdo é reafirmada e a escola comum passa a ser o
ambiente de escolariza¢ao de todos os alunos, causando uma ressignificagdo do conceito sobre as pessoas
com deficiéncia.

A elaboragdo desse programa surgiu como uma proposta de reorganizacao das escolas e classes especiais
a fim de superar o segregacionismo existente no sistema educacional e transformar o ambiente escolar em um
lugar promotor da educagio inclusiva, pautada nos direitos humanos. Definiu-se o publico-alvo da educagdo
especial, caracterizado por alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/
superdotacio. Para além disso, a PNEEPEI também definiu o conceito de educagdo especial como:
A educagdo especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os servicos e recursos

proprios desse atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua utilizacdo nas
turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2008).

Outros pontos destacados pela PNEEPEI, referem-se ao objetivo do programa em assegurar a
formagao de professores para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da educagdo
para a inclusdo; a participagao da familia e da comunidade; a acessibilidade arquitetonica, nos transportes,
nos mobilidrios, nas comunica¢des e informagdo; e a articulacdo intersetorial na implementacdo das
politicas publicas. No que tange a formagédo de professores, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo
a Docéncia (PIBID) se iniciou em 2007 com a abertura de seu primeiro edital. Sendo este, um programa
desenvolvido pela Coordenagao de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior (CAPES), cuja finalidade
consiste em efetivar o procedimento de indugdo e fomento a valorizagao e a qualificagdo da formagao inicial
de professores para educagdo basica, fornecendo meios para que graduandos em licenciaturas possam
adentrar as escolas publicas para um contato prévio com a profissio (PORTARIA CAPES, n. 175, 2018%).

5  https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/09082018-portaria-175-altera-portaria-45-de-2018-pdf/view.
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Desse modo, a principal proposta do PIBID/UFSCar ¢é estabelecer uma parceria colaborativa entre
universidade-escola, visando contribuir significantemente para com a formagao inicial dos licenciandos e a
formagéo continuada dos professores envolvidos no projeto, especialmente, os supervisores. O presente trabalho
se enquadra dentro do subprojeto do curso de licenciatura em pedagogia, no nucleo da educagao especial que:

visa inserir os licenciandos(as) bolsistas nas escolas, por meio do trabalho colaborativo entre
os professores da rede municipal e estadual de ensino, com o objetivo comum de favorecer a
escolarizac¢do dos alunos Publico-Alvo da Educagio Especial - PAEE (alunos com deficiéncias, altas
habilidades e transtornos globais do desenvolvimento), assim considerados por necessitarem de

adaptagdo no ensino, seja porque apresentam algum tipo de deficiéncia, ou por terem dificuldades
académicas, ou mesmo por problema comportamental (PIBID/PEDAGOGIA, 2018°).

O estudo de Spinazola e Galvani (2019) comprova a eficacia do programa com alunos egressos do
curso de licenciatura em educagido especial que participaram do PIBID durante a graduagdo. A pesquisa
recrutou 19 participantes, sendo 10 deles egressos que participaram do programa e 9 egressos que nao
participaram. Os resultados apontaram que professores cuja formagao incluiu a participagdo no PIBID
apresentaram impactos positivos em suas praticas docentes, principalmente no que tange a proposta do
trabalho colaborativo. Além da contribui¢do com a formacao dos discentes e docentes envolvidos no
projeto, o PIBID/UFSCar também ressalta a importancia do programa para a melhoria da qualidade da
educagdo basica por meio da interdisciplinaridade proposta e da parceria colaborativa entre universidade-
escola. Os alunos das escolas participantes se beneficiam diretamente com a presenca dos bolsistas em sala
de aula, podendo ter acesso a outras formas e abordagens de ensino (PIBID/UFSCar, 2018).

Considerando a proposta do PIBID, os bolsistas tém como propdsito o trabalho usando a abordagem
do ensino colaborativo ou co-ensino, com a professora da sala regular, que pode ser definida por Mendes,
Vilaronga e Zerbato (2014, p. 46) como:

Uma parceria entre os professores do ensino regular e especial, desde que os dois professores

se responsabilizem e compartilhem o planejamento, a execugdo e a avaliagdio de um grupo
heterogéneo de estudantes, dos quais alguns possuem necessidades educacionais especiais.

Destarte, o trabalho apresentado neste estudo pautou-se no ensino colaborativo entre bolsista da
educagdo especial e professora regente, visando um planejamento de ensino direcionado pelos principios
do Desenho Universal da Aprendizagem (DUA).

A concepgao de DUA ¢ apontada por Pletsch, Souza e Orleans (2017) e Zerbato e Mendes (2018)
como um planejamento de ensino individualizado sem necessidade de mudangas no curriculo geral e
sim, nas estratégias pedagogicas utilizadas. Dessa forma, defende-se a elaboragdo de métodos, recursos e
tecnologias que possam favorecer a aprendizagem de todos os alunos da sala de aula, sem causar prejuizos
ou segregar o publico-alvo da educagdo especial. A escola como um todo deve se estruturar para ensinar
o conhecimento cientifico de variadas formas, para que as especificidades de todos sejam atendidas
individualmente, entretanto:
Nao significa particularizar a acdo pedagogica a ponto de segregar o aluno do grupo. O objetivo da
individualizagdo ¢ inclui-lo na situagao de aprendizagem que os outros estdo vivenciando, com as devidas

adequagdes para que a sua participacdo seja efetiva. E atender as diferengas individuais que o aluno possa
apresentar em decorréncia das especificidades do seu desenvolvimento (MARIN; BRAUN, 2013, p. 56).

6  https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/09082018-portaria-175-altera-portaria-45-de-2018-pdf
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No que tange ao ensino colaborativo, Batista, Duarte e Campos (2016) relatam que o trabalho colaborativo
desenvolvido por uma bolsista do PIBID da educacio especial e uma professora de uma classe do 2° ano do
Ensino Fundamental, onde havia um aluno com sindrome de Down, foi eficaz para promover a inclusdo escolar
e auxiliar na aprendizagem do aluno. A bolsista realizou adaptagdes curriculares com o objetivo de proporcionar
acessibilidade aos contetidos das disciplinas de Portugués, Matematica e Ciéncias. Utilizando letras pontilhadas
para desenvolver a escrita do aluno, recursos como computador, abaco e criagdes de projetos tematicos.

Em outro estudo sobre as experiéncias vivenciadas no PIBID da educag¢ao especial, Filho e Beras (2015)
evidenciam que o ensino colaborativo entre bolsistas e professores da sala regular ¢ um processo fundamental
para a aprendizagem dos alunos PAEE, os auxiliando a desenvolverem suas potencialidades. Nesse estudo, os
autores descrevem o trabalho com uma aluna diagnosticada com deficiéncia intelectual numa turma do 9° ano
do ensino fundamental. Para atender as demandas da aluna, foram desenvolvidas acdes com metodologias de
ensino alternativas, entre os professores e bolsistas, juntamente com a familia, para que se pudesse promover
a aprendizagem dentro e fora do ambiente escolar. Os resultados desse trabalho foram positivos quanto a
melhora no progresso educacional da aluna e quanto ao dialogo com os professores regulares, que passaram
a valorizar com mais afinco as produgdes dela, tornando o ensino mais inclusivo.

Duarte, Campos e Vilaronga (2014) realizaram um estudo exploratério-descritivo para analisar
experiéncias delicenciandos em educagio especial no PIBID a fim de comprovar se os objetivos do programa
estavam sendo cumpridos. As a¢des do subprojeto da licenciatura em educacao especial possibilitam aos
bolsistas trabalhar colaborativamente em sala de aula, elaborar adaptagdes necessarias para o aluno PAEE e
contribuir para o aprendizado dos demais alunos. Com isso, os resultados ratificaram que o PIBID ofereceu
aos licenciandos um aprendizado pratico, uma experiéncia de inser¢do profissional e identificagdo com
a docéncia, além de contribuir para o processo de uma formagéao inicial reflexiva e questionadora das
situagoes reais da atividade docente.

Considerando que o PIBID pode contribuir para a colaboragdo entre universidade, comunidade e
escola, e para a reestruturagao dos habitos educacionais tradicionais, Moraes et al. (2013) trabalharam sob
a perspectiva de criar um ambiente inclusivo e adepto as diversidades. Como estratégia de trabalho para
alcancar esse objetivo, foram desenvolvidas atividades prazerosas, que proporcionassem a oportunidade
de uma abordagem ludica e modificadora, ajudando os alunos PAEE a buscarem meios para vencer
suas dificuldades e desenvolver suas potencialidades. Sendo assim, as bolsistas e a coordenadora de area
trabalharam com a agéo e reflexdo, reavaliando e reestruturando os métodos de ensino constantemente de
modo a despertar a curiosidade e intera¢ao dos alunos.

Os estudos que relatam as experiéncias vivenciadas no PIBID da educagdo especial coincidem
diante da defesa do ensino colaborativo entre professores e bolsistas, entretanto, essa colaboragdo
pode ser feita entre professores de diferentes areas do conhecimento objetivando a interseccionalidade
das praticas pedagdgicas, que permite ao alunado uma forma diferenciada para o desenvolvimento da
aprendizagem. A busca pelos pontos de intersec¢do entre as mais variadas areas do conhecimento foi uma
das principais caracteristicas a compor o processo de formagao inicial da bolsista, que explorou atividades
multidisciplinares durante seu trabalho.

Partindo desse principio, o estudo de Souza e Fazenda (2017) discute a relacdo entre Curriculo,
Interdisciplinaridade e Tecnologia a partir de uma perspectiva epistemologica, metodologica e ontoldgica.
A partir de uma perspectiva qualitativa, discutem-se duas praticas pedagogicas realizadas em trabalho
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colaborativo, numa abordagem multidisciplinar, no Laboratério de Informatica, com duas turmas de
Ensino Fundamental. Com a analise dessas praticas, os resultados apontaram uma significativa importancia
de parceria entre os professores, necessidade do trabalho com tematicas advindas de um aspecto critico do
curriculo e as possibilidades que o uso da tecnologia oferece as praticas pedagdgicas e ao desenvolvimento
da autonomia dos alunos, contribuindo para sua formagao e para a propria formagao dos professores.

Método e desenvolvimento

A presente pesquisa é de cunho qualitativo, com abordagem descritiva, tipo relato de experiéncia.
Segundo Gil (1999) a abordagem qualitativa favorece o aprofundamento do fendmeno de estudo e suas
relacdes, valorizando as individualidades e multiplicidades das situagdes. Nesse sentido, o objetivo desse relato
¢ descrever atividades desenvolvidas em parceria entre a licencianda em educacéo especial, participante como
bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e a professora da sala regular,
durante todo o ano de 2019. Serao apresentados os relatos sobre o trabalho colaborativo entre a bolsista e a
professora, que ocorreu visando a inclusdo escolar de um aluno Publico-alvo da Educagao Especial (PAEE),
que apresentava indicativos de Deficiéncia Intelectual, definida como “[...] uma incapacidade caracterizada
por importantes limitagdes tanto no funcionamento intelectual quanto no comportamento adaptativo,
expresso nas habilidades adaptativas conceituais, sociais e praticas™ (AMERICAN ASSOCIATION ON
INTELLECTUAL AND DEVELOPMENTAL DISABILITIES- AAIDD,2010). Sendo assim, os indicativos
de deficiéncia intelectual correspondem a critérios como o déficit em fungdes intelectuais (raciocinio,
solugdo de problemas, pensamento abstrato, etc.) e o déficit em fung¢des adaptativas que limitam os aspectos
socioculturais como independéncia pessoal e responsabilidade social, entre outros.

As praticas pedagdgicas ocorreram em uma sala de segundo ano do ensino fundamental I, na qual
continha um aluno PAEE, em uma escola municipal localizada numa cidade de médio porte do interior
paulista. Foram realizadas atividades pautadas no DUA para atender as demandas académicas de todos
os alunos a0 mesmo tempo, sem necessidade de adaptagdes curriculares, mas com o objetivo de oferecer
acesso a diferentes praticas pedagdgicas ao aluno PAEE.

Em um primeiro momento, quando a bolsista iniciou sua atua¢ao na escola, a construgiao da
escrita do aluno PAEE estava na fase silabica com valor sonoro em vogais, embora ainda ndo conseguisse
reconhecer todas as letras do alfabeto. De acordo com a teoria da psicogénese da escrita apresentada por
Ferreiro (2001), nessa fase, a crianga realiza tentativas de dar um valor sonoro a cada uma das letras que
compodem a palavra e assim, ha uma correspondéncia entre cada grafia tragada e cada silaba pronunciada.
Deste modo, surge a hipotese silabica, concomitantemente a um conflito com a quantidade minima de
letras necessarias para que a escrita possa ser lida de maneira correta.

Em rela¢do aos conhecimentos matematicos, o aluno requeria da assisténcia da bolsista e do uso
de materiais palpaveis para realizar operagdes matematicas de adicdo e subtragdo. Também apresentava
dificuldades em cumprir regras e frequentemente seus colegas faziam reclamagoes sobre praticas de
bullying advindas dele.

Referente a elaboragdo das atividades, estas sempre eram feitas pela professora e pela bolsista, de
modo colaborativo, visando o desenvolvimento da sala toda. Nessa perspectiva, a professora mantinha
uma postura atenta para que a responsabilidade da aprendizagem do aluno PAEE néo fosse designada
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apenas a bolsista. Essa parceria e a abertura dada pela professora regente permitiu que a bolsista pudesse
trabalhar livremente e se desenvolver enquanto futura docente.

Resultados

A professora e a bolsista trabalharam com atividades elaboradas em projetos multidisciplinares,
que se desenvolviam ao longo de varias aulas. Nesses projetos, havia a utilizagao constante de atividades
praticas, tecnologias e recursos pedagogicos confeccionados pela bolsista. Considerando que recursos
pedagogicos sdo materiais utilizados pelo professor a fim de aproximar o aluno do conteudo proposto, de
forma a incentivar seu interesse, e assim permitir melhor visualizagiao e concretizacao do que esta sendo
exposto, visando a fixacdo efetiva desse conteudo (SILVA et al., 2017).

O primeiro projeto realizado trabalhou a biografia de poetas classicos brasileiros, como Cecilia
Meirelles e Vinicius de Moraes. Iniciou-se pela biografia de Cecilia Meirelles com aula expositiva, copia de
texto e em seguida, apresentacao de videos sobre a poeta. Apos isso, os alunos confeccionaram um video de
cardter similar ao draw my life, definido por Ronaldo Jinior (2014) no Blog “Surto criativo”, como:

O método Draw my life propde que as pessoas descrevam sua vida ou um aspecto dela como
trabalho ou relacionamento, através de desenhos em um quadro branco ou folhas de papel. A

filmagem desse processo de desenhos é passada para um video, onde geralmente o protagonista
narra a historia (SURTO CRIATIVO, 2014).

Usou-se para a confecgao, desenhos no formato de “ligue os pontos” numéricos (Figura 1). Cada
desenho representava uma fase da vida da poeta e foram designados aos alunos de acordo com o nivel
de dificuldade dos nimeros. Os alunos realizaram a atividade proposta e escreveram frases curtas que
representassem o desenho. Todo o desenvolvimento foi mediado pela professora e pela bolsista. Ao final, a
bolsista gravou um video unindo todos os desenhos prontos pela ordem cronolégica dos acontecimentos e
a narracao dele foi feita pelos proprios alunos. Os alunos assistiram ao video editado na semana seguinte,
possibilitando revisar o contetdo aprendido.

Figura 1. Alguns exemplos dos desenhos “ligue os pontos” sobre as fases da vida de Cecilia Meirelles.

Fonte: arquivo pessoal da bolsista
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A atividade abordou as disciplinas de lingua portuguesa, matematica e artes, tendo como
objetivos principais trabalhar conceitos sobre géneros textuais e ordem numérica. Entretanto, durante o
desenvolvimento, surgiram curiosidades acerca da cidade natal da poeta, o que ocasionou a abrangéncia de
alguns contetdos sobre a disciplina de geografia para sanar as duvidas dos alunos.

Para a biografia de Vinicius de Moraes, a bolsista e a professora planejaram uma aula expositiva
com a utilizagdo de uma apresentagio em slides sobre o poeta. Simultaneamente a professora questionava
os alunos sobre o contetido para a constru¢do de um debate acerca da apresentagdo. Em um segundo
momento, a bolsista apresentou videos infantis com poesias de Vinicius de Moraes cantadas. Deste modo,
os alunos aprenderam cantando e dang¢ando. Para complementar o projeto, a bolsista elaborou um quebra-
cabeca com a biografia do poeta (Figura 2), com o objetivo de incentivar a leitura, o raciocinio légico, a
percepgao visual e explorar a capacidade de resolver problemas.

Figura 2. Quebra-cabeca da biografia de Vinicius de Moraes.

Fonte: arquivo pessoal da bolsista.

Como produto desse projeto, foi organizado um sarau de poesias apresentado para outras turmas
da escola e familiares dos alunos. Os alunos ensaiaram e apresentaram a declamagiao de poemas da Cecilia
Meirelles, Vinicius de Moraes e Pedro Bandeira. Além das disciplinas e objetivos ja mencionados, o
projeto também estimulou o desenvolvimento da fala e a percepcdo espacial. Ao mesmo tempo, abrangeu
conteudos relativos a disciplina de musica.

Outro projeto desenvolvido abordou a tematica “Animais do Pantanal”. Nesse projeto, as atividades
foram divididas em varias semanas e objetivaram o desenvolvimento da leitura, estimulagdo da memoria,
conceitos basicos de adi¢ao e ordem numérica, além de conhecimento sobre os aspectos técnicos desses
animais, como alimentagao, habitat, tempo de vida, caracteristicas etc.

Para introduzir o tema, a professora e a bolsista selecionaram videos sobre cada um dos animais
e apresentaram para os alunos. Logo em seguida, houve uma discussdo sobre o conteudo e os alunos
puderam expor o que tinham aprendido. Entao, a bolsista trabalhou com eles uma charada sobre os animais
do pantanal, desenvolvida em slides (Figura 3). Com o decorrer das semanas, a bolsista elaborou dois jogos
sobre a tematica, sendo um jogo da memoria (Figura 4) em que os pares eram compostos por uma figura
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do animal e seu nome escrito. Esse jogo permaneceu na escola e os alunos utilizavam todos os dias quando

terminavam suas atividades.

Figura 3. Charada em slides sobre animais do pantanal (apenas alguns exemplos na imagem).

O QUE E O QUEE.... O QUE E O QUEE....
E O MAIOR FELINO DAS PARECE UMA RAPOSAE E
AMERICAS E SEU CORPO E MUITO VELOZ?
AMARELO COM PINTAS
NEGRAS?
ONCA PINTAA LOBO-GUARA

OQUEE O QUEE.... O QUE E O QUEE....
E DA MESMA FAMILIA DOS E UMAAVE QUE TEMA
PAPAGAIOS E COSTUMA PELAGEM TODA PRETAE
GRITAR PARA SE UM GRANDE BICO
COMUNICAR? LARANJA?
ARARA TUCAN

—

Fonte: arquivo pessoal da bolsista.

Fonte: arquivo pessoal da bolsista.
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O segundo foi um jogo de tabuleiro (Figura 5) sobre curiosidades acerca dos animais do pantanal.
Os alunos jogaram em grupos mediados pela bolsista, pela professora e pela bibliotecaria da escola. O jogo
de tabuleiro utilizava casas numeéricas, dados e cartdes com os textos sobre as curiosidades. Deste modo,
trabalhava-se conceitos matematicos e leitura.

Figura 5. Jogo de tabuleiro sobre curiosidades acerca dos animais do pantanal criado pela bolsista.

Fonte: arquivo pessoal da bolsista.

O projeto abrangeu conteudos das disciplinas de ciéncias, lingua portuguesa, matematica e geografia.
Para finalizar, a professora e a bolsista planejaram um passeio escolar ao zooldgico da cidade onde os alunos
puderam ver os animais do pantanal que eles estudaram. O passeio foi mediado por discussdes e perguntas
disparadoras sobre o contetido aprendido em sala de aula. Os alunos demonstraram entusiasmo quando
leram as placas informativas dos animais e perceberam que ja sabiam a maioria das informagdes expostas.

Na sequéncia, foi desenvolvido um projeto relacionado a uma alta demanda acerca de habilidades
matematicas como composi¢do e decomposi¢ao de nimeros, adigdo e subtragiao envolvendo dois algarismos
com reserva, estratégias de calculo e conceitos de unidade, dezena e centena. Para que essa demanda fosse
atendida, a professora e a bolsista trabalharam durantes varias semanas com o uso de recursos pedagdgicos
confeccionados pela bolsista (Figura 6) e material dourado.
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Figura 6. Recurso pedagdgico confeccionado pela bolsista.

Fonte: arquivo pessoal da bolsista.

Ao inicio do projeto, as aulas ocorreram na biblioteca e contaram com a ajuda da bibliotecaria da
escola e de voluntarios. Os alunos foram divididos em grupos mediados por um adulto e trabalharam
com o recurso pedagdgico para desenvolver adigdo e subtragio envolvendo dois algarismos com reserva.
Conforme a professora notava a evolugdo da turma, o projeto ia avangando, entdo nas aulas seguintes,
usou-se o recurso didatico e o material dourado para a fixagdo dos conceitos de unidade, dezena e centena
e para introduc¢io a decomposi¢do de nimeros. Quando os alunos apresentaram clareza sobre o contetido,
a professora e a bolsista trabalharam colaborativamente para transferir a aprendizagem adquirida com o
recurso para o caderno. Assim, os alunos nio criaram dependéncia do recurso, apenas o utilizaram como
meio de alcangar o conhecimento.

Em conformidade com essas atividades académicas, a bolsista e a professora regente, com a
participac¢do da professa de educacédo especial, trabalhavam aspectos sociais e comportamentais dos alunos,
em detrimento das situagdes de bullying na escola.

A professora de educagdo especial promovia rodas de conversa sobre livros com a tematica do
respeito as diferencas e debates com os alunos ao decorrer do ano. Em concomiténcia a essa estratégia, a
professoraregente trabalhava constantemente com feedbacks verbais aos alunos sobre seus comportamentos
positivos e empaticos, para estimula-los a repeticéo.

Para trabalhar a questdo do bullying entre os alunos de forma mais pontual, a bolsista planejou uma
intervengdo, com os objetivos de diminuir as ocorréncias de bullying, avaliar a capacidade interpretativa
dos alunos a partir de videos e estimular a escrita. A intervencao foi estruturada em trés partes, sendo
a 1) apresentagdo de um video em que ocorria um caso de bullying, em um contexto escolar; 2) Roda
de conversa sobre o video, em que os alunos relataram seus pontos de vista e a professora regente junto
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com a bolsista fizeram questdes disparadoras sobre o tema para incitar o debate; 3) Criagio da “Arvore
da amizade” (Figura 7), em que os alunos foram divididos em grupos e cada grupo ficou responsavel por
desenhar e pintar, com tinta guache, uma parte do tronco da arvore; 4) Confec¢do das folhas, em que
cada aluno recebeu uma folha ou uma flor que os representavam e trocaram entra si para que os colegas
escrevessem elogios e mensagens positivas em suas folhas/flores.

Figura 7. Arvore da amizade.

Fonte: arquivo pessoal da bolsista.

No final do ano, um aluno novo entrou na turma, apresentando comportamentos agressivos com o0s
colegas e os professores. Em consequéncia dessa mudanca na dindmica da turma, o aluno PAEE passou a
ocupar o lugar de vitima em situagdes de bullying. Dessa forma, ele comegou a mostrar mais interesse nos
debates sobre a tematica e a reconhecer comportamentos violentos e inadequados nos outros alunos. Bem
como reduzi-los em seu préprio repertério comportamental.

O aluno PAEE se beneficiou diretamente dos projetos colaborativos desenvolvidos ao longo do ano
por ter a oportunidade de trabalhar em grupo e ser incluso nas mesmas atividades do restante da turma,
sem a necessidade de usar adaptagdes curriculares ou de se sentar o tempo todo ao lado da bolsista. As
mediagdes que ocorriam com ele e com os alunos que apresentavam dificuldade eram feitas igualmente
pela professora e pela bolsista, visando mostrar para a turma que ambas eram responsaveis por todos,
sem exce¢ao. Esse pressuposto evidencia os principios do DUA e do ensino colaborativo, que segundo
Vilaronga e Mendes (2014) propde a redefini¢do de papeis dos professores, deixando claro que o apoio
advindo do professor de educacio especial é centrado na classe comum e nao somente ao aluno PAEE.

Ao longo do ano, o aluno obteve um avango significativo em todos os aspectos. No que se diz respeito
a leitura e escrita, o aluno esta muito proximo da alfabetizagdo. Ele consegue escrever palavras simples,
reconhece o valor sonoro das consoantes também e diminuiu drasticamente a dependéncia de intervengdes
para arealizagdo das atividades, tendo em vista que ele ainda demonstra dificuldades em silabas com encontro
consonantal. E possivel notar que o aluno estd no processo de aquisi¢do da autonomia para leitura.

Ao que se refere a matematica, o aluno ainda faz uso de materiais concretos, porém ja esta
desenvolvendo o raciocinio légico com operagdes mais simples e algarismos menores. E no aspecto
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comportamental, ele vem se mostrado mais disciplinado e as reclamagdes dos colegas sobre ele estao cada
vez menos frequentes. A presenca da bolsista na sala de aula o entusiasmava a realizar tarefas.

Um estudo de Lago (2013) corrobora com os dados, explicitando a relevancia da parceria colaborativa
entre professores da sala comum e educagio especial para o desenvolvimento de alunos com DI, enfatizando
avangos significativos nas questdes pedagdgicas, principalmente em relagdo a escrita, sendo identificado
evolu¢do no nivel de escrita dos cinco alunos com DI, além de desenvolvimento no campo social. Nessa
linha de pesquisa, mas com foco no PIBID o estudo de Moraes et al. (2013) tragaram estratégias de ensino
semelhantes as expostas nesse estudo, ao comegarem com a observagiao das demandas apresentadas pelos
alunos e em seguida, aplicarem os jogos pedagogicos. Com o uso dos jogos, os autores puderam trabalhar
aspectos cognitivo, afetivo, metacognitivo, pessoal e interpessoal. Deste modo, como exposto nesse relato
de experiéncia, o jogo pode ser um recurso pedagdgico atrativo as criangas, por diferir da abordagem
tradicional e focalizar no aspecto ludico. Assim, os dois estudos alcangaram resultados idénticos com o uso
de estratégias similares ao constatarem que essa alternativa de ensino beneficia a todos os alunos e nao so6
ao aluno PAEE.

O trabalho colaborativo entre professor regular e pibidiano da educagdo especial, visando a
promocao de uma educagio inclusiva de qualidade a um aluno com deficiéncia intelectual foi um contexto
vivenciado por Filho e Beras (2015) também. A atuagdo do bolsista descrita pelos autores permeia 0o mesmo
planejamento de ensino feito nesse estudo, ou seja, ambos dispuseram de um relacionamento igualitario
entre professor da sala comum e bolsista da educagio especial e apoiaram-se no uso de materiais concretos
como forma de auxiliar na abstragdo de conceitos cientificos do aluno PAEE, entretanto, no caso desse
estudo, o uso desses materiais foi feito por toda a turma.

Em suma, como exposto nesse relato de experiéncia e apontado por Batista, Duarte e Campos
(2016), o uso de recursos pedagogicos, novas estratégias de ensino e a realizagao de projetos com o trabalho
colaborativo entre pibiadianos e professores da sala comum favorecem o aprendizado de todos os alunos,
sem excluir o publico-alvo da educac¢io especial, que se beneficia diretamente do trabalho dos bolsistas
sem que haja uma segregacdo por nivelamento de aprendizagem dentro das classes.

Portanto, esse processo de colaboracio desencadeia beneficios ao alunos, turma, professora e bolsista,
favorecendo dessa forma crescimento profissional, académico e tedrico, tal como o desenvolvimento de
habilidades sociais, como foi apontado no estudo de Zutiao, Costa e Lessa (2018) que afirmou que as praticas
do estagio e PIBID sdo elementos positivos para o desenvolvimento desse repertério nos universitarios.

Consideragdes finais

Considerando os objetivos propostos pelo PIBID, a bolsista se sentiu contemplada com as
experiéncias vivenciadas no programa. Tendo em vista que o programa se iniciou no comeco da graduagao
e antes das disciplinas de estagio obrigatdrio, ele foi o primeiro contato da bolsista com a realidade da sua
futura profissao. Dessa forma, foi possivel iniciar um processo de desenvolvimento da identidade docente.
A bolsista pode agugar seu senso critico a respeito do sistema educacional brasileiro e entender melhor o
funcionamento das escolas publicas por meio de situagdes tipicas e atipicas que ocorrem dentro de uma
sala de aula, desafiando-a sair de sua zona de conforto para que pudesse atender as demandas existentes.
Ademais, houve o reconhecimento das especificidades e dificuldades sobre a profissdo, para além dos
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limites que os livros académicos impdem, sendo possivel dessa forma estabelecer a relagdo teoria e pratica.
Além disso, a experiéncia e o trabalho desenvolvido reforcam a compreensdo acerca da importincia do
trabalho colaborativo com o professor da sala regular e professor de educagédo especial. Nesse contexto foi
possivel vivenciar essa futura pratica de colaboragio, por meio do fomento de projetos e consequentemente
verificar o desenvolvimento do aluno PAEE e da turma.

Sob essa perspectiva, a atuagdo da supervisora e da coordenadora assumiu um carater formativo
quanto a praxis da bolsista, ajudando-a conciliar a teoria aprendida na universidade com a pratica vivida
no PIBID. Em muitos momentos, as aulas tedricas compartilhavam a mesma tematica da experiéncia na
escola, enriquecendo a formagao inicial. De modo geral, o programa foi fundamental tanto para a carreira
académica da bolsista quanto para sua vida pessoal, pois o tempo passado na escola e a aprendizagem
adquirida com a supervisora, coordenadora e com a professoras regente, fez com que a bolsista
desenvolvesse habilidades sociais educativas pertinentes em todos os aspectos de sua vida, assim como
um amadurecimento significativo enquanto profissional. Além das contribui¢des na formacéo o relato traz
reflexdes importantes acerca de programas de formagao na carreira de magistério e suas contribuigdes para
a escola, alunos, professores e educagédo brasileira, assim como sugestoes de projetos que poderao servir de
exemplos para demais realidades.
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