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Resumo: Este trabalho objetiva pesquisar-agir, partindo das trajetdrias de vida do primeiro autor, através de narrativas
confessionais atreladas aos processos constitutivos e formativos que compdem a modalidade de ensino da Educa¢ao
de Jovens e Adultos - EJA, no Colégio Municipal Alice Fuchs de Almeida, do municipio de Una, localizado na regiao
Sul da Bahia. A partir desse didlogo entre o pessoal e o profissional, nasceu a proposta de intervengao pedagdgica
Género, Sexualidade e Interseccionalidade, fundamentada em saberes decoloniais, por meio de praticas pedagégicas
inovadoras e engajadas, e através da selecao prévia de autoras e autores que partem das cosmologias e epistemologias
do oprimido e explorado pela diferenga colonial, assegurando, assim, aos profissionais da educa¢ao que atuam na
EJA, o desenvolvimento integral do potencial humano, de modo a torna-los capazes de garantir o exercicio pleno
da cidadania aos estudantes integrantes dessa modalidade. Sob essa perspectiva, a metodologia utilizada nessa
proposta partiu de um universo de significados que exigiam reflexdes e conhecimento sobre o que esta posto no
curriculo escolar e na pratica pedagdgica. Encontros formativos e agcdes desenvolvidas nos espagos das Atividades
Complementares-ACs foram os ambientes de fomento a essas reflexdes e conhecimento. Dessa forma, identificamos
como os atos de curriculo podem implicar nas representagoes das sexualidades, de género e das identidades étnico-
raciais dos corpos e corpas dessa modalidade de ensino, ocasionados pela supremacia hegemonica do homem
branco, heterossexual, cristao e de classe interferindo de forma negativa na vida dos estudantes, uma vez que sdo em
sua maioria pessoas que fogem a essa matriz colonial.
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Abstract:This is a Research-Action based on linking the first researcher’s life story and confessional narratives
to constitutive and formative processes that form the teaching method which is called Education for Young and
Adult people — EJA, in Alice Fuchs de Almeida Municipal School, located in Una, Southern region of Bahia.
Based on decolonial knowledge, the dialogue between these personal and professional aspects made to arise the
pedagogic intervening proposal called Gender, Sexuality and Intersectionality, developed by innovative and engaged
educational practices, and a previous selection of male and female authors. This method is based on cosmology and
epistemology of people who are oppressed by colonial disparity. This practice aims to guarantee a whole human
potentiality development for practitioners who act in EJA, in order to make them able to ensure a whole exercise

Utilizamos o termo corpas para marcar as distingdes, mas, sobretudo, as opressdes em relacdo a todas as expressdes de
género e de sexualidades que sdo dissidentes da masculinidade hegemonica. A expressao generificada no masculino, ainda
que também usada por géneros e sexualidades dissidentes ¢, neste contexto, redutora das experiéncias que se distinguem
da experiéncia masculina, cisgénero e heterossexual. Como aponta Vergueiro (2015), a linguagem faz parte de um cistema-
mundo que invisibiliza todas as expreriéncias que diferem da expressdo hierarquicamente colocada, no sistema colonial,
como principal e, portanto, universal. Compreendemos que usar corpas tem também o sentido de questionar este padrio.
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of citizenship for their students. From this perspective, this proposal was conducted by a methodology which
considered as a motivation significance contents that required reflections and knowledge about school curriculum
and educational practices. Formative meetings and actions conducted during Complementary Activities-AC were
ways to promote these necessary reflections and knowledge. Therefore, we identified how curriculum acts can lead
to compose representations of sexuality, gender, and bodies ethnical and racial identities for EJA students. The
hegemonic supremacy of white, straight, Christian and rich men negatively intervene in lives of these students, once
almost all of them are out of the main colonial matrix.

Keywords: EJA; Gender; Sexuality; Identity; Curriculum.

Introdugao

A Educagao de Jovens e Adultos — EJA é uma modalidade de ensino que nasceu da clara necessidade
de inclusdo dos jovens, adultos e idosos como sujeitos sociais, oferecendo-lhes oportunidade e igualdade de
direitos historicamente negados em nosso pais. Na atualidade, e reconhecendo todo movimento histérico
e politico de luta em defesa do direito a educagao para todas as pessoas, assumimos o desafio de organizar,
como politica publica de reparagdo, equalizagdo e emancipagdo, a modalidade de ensino Educagio de Jovens e
Adultos, implementando a¢des que garantam a visibilidade dos estudantes da classe trabalhadora, fortemente
marcados por fatores de opressao, pelas diferengas, pelas limitagcdes e reconhecimento da diversidade.

Destarte, a perspectiva de ampliagdo dessa modalidade de ensino no municipio de Una, situado
na Regido Sul do Estado da Bahia, prevé que se devam criar novas praticas pedagdgicas que atendam as
peculiaridades desse publico, sendo necessario refletirmos sobre o curriculo escolar, tempo e espago de
produgio e construgdo do conhecimento, a qual se configura no contexto da escola, e assim possibilitar
um espago de aprendizagem onde todas as pessoas aprendam juntas, independentemente da idade, classe
social, raca e identidade sexual e de género, sem segmentagao, mas articuladamente. Trata-se de aprender
para a vida e para o bem viver.

Sendo assim, esta proposta pedagogica apresenta-se como instrumento teérico-reflexivo a respeito
da pratica das nossas agdes, que se encontram diretamente ligadas a vida dessas pessoas marginalizadas pelo
[cis]tema?, que oprime e nega o direito ao exercicio de uma vida digna e de oportunidades. Tal pensamento
¢ corroborado por Gomes (2011, p. 101), quando diz que

Pensar a diferenga é mais que explicitar que homens e mulheres, negros e brancos, heterossexuais
e homossexuais, cisgéneros e transgéneros se destinguem entre si. Significa compreender que, ao
longo do processo historico, as diferencas foram reduzidas e, muitas vezes, usadas como critério
de selegdo e exclusiao. Mas esse processo nunca foi construido por uma unica via. Paralelamente

a toda construgdo politico-ideoldgica de exclusdo dos ditos diferentes, esses sujeitos se organizam
em lutas e construiram estratégias de resisténcia (grifo nosso).

Desse modo, a fim de buscarmos novos caminhos no processo ensino-aprendizagem para Educagao
de Jovens e Adultos, compreendemos que educacao inclusiva e libertadora precisa estar atrelada a praticas
pedagogicas engajadas, em que o conhecimento esteja embasado nas experimentagdes e vivéncias dos
sujeitos da EJA. Portanto, a compreensdo dos documentos oficiais de educagao deve assumir um processo
continuo de transgressdo e insurreicdo de praticas coloniais, para que a educagao torne-se um espago

O prefixo [CIS] é constituinte da palavra cisgeneridade, condigdo da pessoa cujo a identidade de género corresponde ao
género bioldgico. A construgdo do neologismo, [cis]tema, foi utilizado em oposi¢ao e critica a forma como o sistema
mundo encontra-se desenhado e estruturado, privilegiando, apenas, as pessoas que se identificam com seu género que lhes
foi atribuido no seu nascimento.
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democratico de tal maneira que sejamos capazes de nos fortalecermos e negarmos qualquer esforco
favoravel ao sistema de dominagao e opressao.

Assim, admitimos que a escola torna-se um valioso espago democratico para o exercicio da cidadania
e para as reflexdes inerentes aos atores sociais, pois possibilita o desenvolvimento dos pensamentos critico
e reflexivo necessarios para a formacdo cidada e para a formac¢ao de pessoas politizadas, tornando-se,
desta forma, um lugar privilegiado do Estado laico e democratico, na promogao da diversidade sexual, da
identidade étnica e das diferencas.

No entanto, a Educagdo de Jovens e Adultos encontra-se em um lugar ndo tdo aprazivel, pois,
parafraseando Gomes (2011), ainda ha uma forte resisténcia e tensdo por parte dos educadores(as) quanto
a inser¢ao das questdes da sexualidade, de género, de raga e classe social, devido a influéncia presente
do discurso universalista’, no que diz respeito ao processo de pratica de EJA. Portanto, a EJA, fruto da
Educagao Popular, é uma modalidade de ensino que nasceu com a proposta advinda da expressividade
do sujeito contemporaneo imerso nos desafios educacionais, comprometida com as classes populares, na
busca de solucionar problemas de diferentes formas de exclusao e discrimina¢do que se fazem presentes
dentro e fora dos processos educativos.

Tal proposta é reafirmada pelas Diretrizes Nacionais da Educacao Basica (2013, p. 345), que
preconiza que “A Educagao de Jovens e Adultos representa uma outra e nova possibilidade de acesso ao
direito a educagao escolar sob uma nova concepgao, sob um modelo pedagogico proprio e de organizagdo
relativamente recente”, o que faz com que tal modalidade seja um campo politico, e parte de uma
ideologia inclusiva e de estimulos, proporcionando o retorno desses sujeitos aos espagos educativos. Toda
essa legalidade reafirma a necessidade de criagao de politicas afirmativas que deem visibilidade a essa
modalidade de ensino e que assegurem a participagao efetiva dessa populagdo, que vem sendo marcada ao
longo desses anos por praticas excludentes nos espagos democraticos de direito.

E necesséria, contudo, uma negociacio entre os sujeitos da EJA e os espacos sociais, de modo a
estabelecer entre eles vinculos e significagdes. Segundo Paula e Oliveira (2011, p. 29) “[...] essa negociagdo
se da no campo da compreensdo e permanente (res)significacdo dos direitos educativos e dos direitos
humanos, dos quais a legislagdo ¢ expressao maior” Mas, para Gomes (2011, p. 101), essa compreensao e
(res) significagdo ndo sdo tarefas faceis, pois antes é “preciso compreender que a produgao das diferengas é
um processo social, histérico, politico e cultural”.

A EJA, por ser uma modalidade complexa e carente de politicas afirmativas que possam melhor
atender as reais necessidades dos sujeitos, necessita da urgente criagdo de agdes e praticas pedagdgicas
que garantam aos sujeitos, historicamente mantidos a margem da educagdo, posicionamentos politicos
frente aos desafios vivenciados na contemporaneidade, principalmente sobre as questoes da diversidade
sexual, das relagdes étnico-raciais e das desigualdades de classe e género. Desse modo, concebermos o
ensino para os jovens e adultos é pensar numa educagdo que esteja atrelada a forma de vida desses grupos
construidos historicamente dentro de padrdes disciplinadores de género, sexualidades, de raca e classe
social. Portanto, é preciso pensar em praticas emancipatorias que deem visibilidade as minorias, levando-

Trata-se de um discurso fundamentado numa suposta cultura dominante, tendo como base o eurocéntrismo, que parte
da premissa que so exista uma unica tradigdo epistémica, a partir da qual pode-se alcancar a verdadeira universalidade,
negando dessa forma outras formas de subjetivagdes.
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se em consideragdo a condi¢do humana, uma vez que essas relagdes estdo diretamente interseccionadas
a subjetividade das alunas e dos alunos, pois, segundo Brah (2006, p. 351), “estrutura de classe, racismo,
género e sexualidade ndo podem ser tratadas como “variaveis independentes” porque a opressao de cada

uma esta inscrita dentro da outra - é constituida pela outra e é constitutiva dela”

Inscrigoes de SI: Dialogos Elementares para uma pratica Pedagogica mais Humana

Ao contrario dos quatro irmaos, desde muito cedo, o professor-formador deste trabalho nao
compreendia as demarcagdes e limitagdes que a condi¢do do género designado ao nascer o impunha.
Alguma coisa estava fora do lugar, pois nao correspondia a l6gica binaria do que era ser homem e do que era
ser mulher. Isso era muito nitido, pois nos espagos que transitava quase sempre se sentia incompreendido,

« . » . 2 . . A .
um “estranho no ninho”. Cresceu torto, em meio as incertezas, tendo o vazio como referéncia.

Oliveira (2017, p. 57) traduz essa ebulicao de sentimentos ao dizer que

[..] a ordem do género instala uma organizagdo social marcada pela heteronormatividade
e pela normatividade de género. A heteronormatividade pode ser definida como a norma que
regula, justifica e legitima a heterossexualidade como uma forma de sexualidade mais natural em
detrimento das outras, vista como negativa e inferiores.

S6 entao se compreende aos poucos que se vai aprendendo a moldar-se dentro dessa matriz
heteronormativa e disciplinar que, tanto em casa quanto na escola, determinavam o que era ser “homem
de verdade”. Dessa forma, deveria seguir um padrdo de masculinidade performatizada, historicamente
construida e inserida numa cultura que determina e exige comportamentos baseados numa sequéncia
condizente ao sexo-género-desejo. Portanto, o pénis certificava uma identidade heterossexual, a qual exigia

do corpo comportamentos de homem/macho.

Essavisaoreverberaum constructodalinguagem imersanosistema cultural opressor e machista. Uma
légica que pde o sexo como matéria e o género entendido como uma sequéncia consoante a ele. O problema
encontra-se justamente nessa categoriza¢ao sequencial enxertada em nossas mentes, determinando nossos
corpos e corpas, fragilizando nossas vidas e, na pior das hipéteses, ceifando-as. Portanto, o comportamento
desviante do binarismo homem/mulher é visto como algo negativo dos pares. Entender esse sistema binario
implica nao s6 legitimar corpos e corpas inconformes, invisibilizados, esquecidos e segregados ao longo
da histdria, mas também criar politicas de enfrentamento que possibilitem a transitividade desses corpos e
corpas nos diversos setores da sociedade. E justamente esse entrelugar que nos faz pensar de qual forma o
conceito “corpo” é compreendido e entendido socialmente? Quem determina esses corpos e essas corpas?
A resposta parece 6bvia, e realmente é. Desconstrui-la é nosso grande impasse. (Louro, 2001)

Durante décadas se ¢é silenciado, subjugado e estigmatizado, um torto desviante do acaso.
Neutralizado pelo sistema mundo, pela sociedade, pela familia, pela incompreensao dos olhares julgadores
e preconceituosos, reconhecer-se enquanto sujeito desviante da norma s6 veio tardiamente. Experiéncias
frustradas e por certas vezes violentas. Mas como desconfiar de praticas tdo bem definidas? Papeis
impressos, canonizados, uma norma a seguir, uma conformidade subjetiva de se constituir identidade.
Talvez essa incompreensao possa dizer muito do que se era, do que se torna e do que se pode tornar. Um
ser inconcluso e passivel de multiplas identidades.
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Nesse sentido, identidade ndo é entendida como demarcagdo ou enquadramento, pois, segundo
Stuart Hall (2011, p. 13), “a identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente é uma fantasia”
Portanto, identidade aqui deve ser entendida como fruto de atravessamentos e experimentagdes exteriores
que nos confrontam a uma multiplicidade de identidades possiveis, das quais poderiamos nos identificar

em tempos e espagos diferentes.

Logo, romper essas fronteiras que nos atravessam torna-se um desafio didrio, uma constante que
perpassa os espagos sociais e entrecruzam vidas. Desse modo, os espagos de enunciagdes passam a ser
o encontro de didlogos, de desconstrugdes e de transcendéncia do pensamento hegeménico, fruto dos
paradigmas eurocéntricos. “Assim as concepgdes de classe, de género, de etnia e de nacionalidade perdem
a fixidez conceitual” (Silva, 2011, p. 179), dando espago aos questionamentos e incompreensdes do
pensamento de fronteira, dos sujeitos silenciados e invisibilizados pela historia.

No entanto, é possivel subverter essa logica binaria de pensar ndo somente as construgdes sexuais
e de género, mas a forma de pensar a vida, de se posicionar nos enfrentamentos e no processo das
decolonizagdes de corporalidades e da histdria, passar a ver que a identidade ndo é constituida de conceitos
estaveis, da rigida dualizagdo dos géneros, mas de sujeitos incontinuos, desviantes. Conforme assevera
Louro (2010, p. 13), “as identidades sexuais e de género (como todas as identidades sociais) tém carater
fragmentado, instavel, histérico e plural, afirmado pelos teéricos e tedricas culturais.”

Tais reflexdes elucidam o que de fato constitui as identidades, e isso se torna evidente quando
refletimos com Anzaldta (2000), por meio do conceito de la mestiza como ressignificagao de uma nova
realidade, da possibilidade de construgdo de saberes a partir de nossas vivéncias e experimentagdes, o
que nos pde em uma situagdo de deslocamento/descentramento de nés mesmos, a partir da interagao,
dos movimentos a nossa volta, das sociedades da modernidade tardia caracterizada pela diferenca, [...]
atravessadas por diferentes divisdes e antagonismos sociais que produzem uma variedade de diferentes
“posigoes de sujeito” — isto ¢, identidades — para os individuos. (Hall, 2011).

Reflexdes Formativas e Corpos/Corpas Inconformes: Dialogos necessarios para uma pratica de liberdade.

Ser professor sempre foi algo nunca quisto. Ser professor era afirmar-se homossexual. Estaria
estampado, carimbado e sentenciado. O tempo foi passando e, por azar do destino ou ndo, aprovagiao no
Curso de Letras, na Universidade do Estado da Bahia - UNEB. Na Universidade um desconfiado, imaturo,
preconceituoso e extremamente colonizado. Tornar-se professor!

Por muito tempo vestir-se hétero. Um desejo contido e escondido a sete chaves. Viver esse confronto
entre Eu e o Outro ndo é tarefa facil, exigia disciplinamento e vigilancia constantes do corpo e da fala. Uma
luta de vida e morte. Como bem descreve Butler (2012, p. 43), quando afirma que

[...] essa luta de vida e morte como um encontro erético no qual sujeitos que confrontam-se a
si mesmos tentam superar seus limites corporais para, mais uma vez, conhecer o Outro e desse
modo, o EU. Nessa circunstancia, o desejo do senhor é o desejo de viver, uma vez que a morte
indicaria o fim do desejo, e 0 escravo também expressa um desejo de viver através de seu trabalho.

Entretanto, diferentemente do senhor, ele descobre que pode transformar o mundo externo num
reflexo de si mesmo, obtendo assim, a independéncia e a liberdade.

Butler vé a morte na luta do senhor e do escravo como algo necessario, pois s através da morte do
Outro que nossa “autoconsciéncia inicial ird recuperar sua pretensdo a autonomia’, o reconhecimento de si.
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E esse reconhecimento acontece “tanto através dos nossos corpos (a forma como nés habitamos o mundo),
quanto através de nosso trabalho (as formas que criamos a partir do mundo)” (Butler, 2012, p. 43). Dessa
forma, a pensar: quantas vezes devemos morrer para que possamos dar vida a quem de fato somos? Por

quanto tempo viveremos aprisionados num corpo que ja nasceu torto?

Nos ensinaram e nos condicionaram a imitar padrdes que nao nos representam. Moldes pré-fabricados
sobre olhares perversos, disciplinadores e punitivos. Donna Haraway (1995) aponta que “os olhos tém sido
usados para significar uma habilidade perversa — esmerilhada a perfei¢do da histdria da ciéncia vinculada ao
militarismo, ao capitalismo, ao colonialismo e a supremacia masculina”. Desde entdo, a persisténcia da visdo fez
desvendar esse lugar comum e levou a repensar préticas, ndo s6 profissionais, mas humanas, um ato sensivel

capaz de dar possibilidades de enxergar o outro e a nés mesmos de forma mais profunda, poética e decolonizada.

Portanto, a visdo ganha significativa importancia pelo fato de nos dar a possibilidade de nos
reencontrarmos e ressignificarmos as categorias essencialistas de ser e ver. Ainda fazendo uso das palavras de
Haraway (1995, p. 21), “Este é o olhar que inscreve miticamente todos os corpos marcados, que possibilita a
categoria ndo marcada alegar ter o poder de ver sem ser vista, de representar, escapando a representagao’, ou seja,

um olhar descolonizado, nao disciplinado e materializado pelo sistema.

Retomando ao paragrafo inicial deste topico, concluimos que ser professor, portanto, é um constante
devir. No chao da escola é onde os corpos e corpas se movem, se transformam e se formam, e s, somente s,
nesses movimentos é que nos conhecemos e nos reconhecemos. Portanto, nossas agdes pedagdgicas devem
ser sensiveis a todas as corporalidades interseccionalizadas que compdem os espagos educacionais, para
que essas agoOes se efetivem em investimentos significativos e no reconhecimento desses sujeitos plurais.
A partir dessa afirmagéo, questionamos: Por quanto tempo continuaremos invisibilizando nossas alunas e
alunos? Quantas pessoas ndo silenciamos? E a escola, continuara a exercer seu papel de formacao cidada

sem levar em consideragdo os corpos lidos como abjetos?

Nesse momento, pedimos licenga as ex-alunas travestis, todas estudantes da EJA, e garantindo-lhes
o sigilo serdo utilizados nomes ficticios - Rochelle, Samila (in memorian), Rosy e Suellen Black, para trazé-
las para essa reflexdo. Nao para expo-las, mas para reverencia-las, mesmo nao tendo sido capaz de acolhé-
las, de enxerga-las. Corpos e corpas vivos, pulsantes e subjetivos. Corpos e corpas violentados, abortados
e esquartejados a propria sorte, pela acio desumana, intolerante, desrespeitosa, perversa. Corpos e corpas
abjetos e passiveis de luto. Corpos e corpas que a viseira ndo deixa enxergar. Corpos e corpas invisiveis ao
curriculo, ao sistema, ao Estado.

Dessa forma, as inquietagdes acerca da pratica docente trazem a tona a reflexao dos nossos saberes
inerentes a nossa formac¢ao continuada, pois ndo contemplaram as questdes que envolvem a sexualidade,
género, etnicidade e classe das educandas e dos educandos nos espagos educacionais, fortemente marcados
pelo discurso opressor, moldados sob uma matriz colonial em que se privilegia 0 homem branco, heterossexual
e cristdo e segue a ordem compulséria SEXO-GENERO-PRATICA SEXUAL E DESEJO (Butler, 2010).

Desta maneira, ¢ na busca do exercicio pleno da cidadania que nossos anseios pessoais e também
profissionais comungam com o texto base da 1* Conferéncia Nacional de Gays, Lésbicas, Bissexuais,
Travestis e Transexuais, onde reza que “um Estado democratico de direito ndo pode aceitar praticas sociais
e institucionais que criminalizam, estigmatizam e marginalizam as pessoas por motivos de sexo, orientagdo
sexual, identidade de género e cor de pele” (grifo nosso) (Brasil, 2008, p. 4)
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Em outros termos, partimos do principio da escola como espago do exercicio da cidadania de um
pais que a educagao possui principios laicos e democraticos. Portanto, pensamos a escola como um ambiente
de transformacio, que atua na formagdo de cidadaos criticos, autbnomos e capazes de reestruturar os
paradigmas sociais hegemonicos, que marginalizam e hierarquizam as diferencas em praticas sociais que
deem visibilidade a todas e todos.

Nesse contexto, a escola realiza sua fun¢ao social ao contribuir com a garantia e materialidade
do curriculo no processo da forma¢do humana, cidada e libertadora na promogao de sujeitos criticos,
politicos autonomos e felizes, assegurando, dessa forma, o carater politico e social frente a problematica das
representagdes das sexualidades e das relagoes étnico-raciais. No que adverte Silva (2011, p. 35), “O curriculo
da escola esta baseado na cultura dominante: ele se expressa na linguagem dominante, ele é transmitido
através codigo cultural dominante”. Assim, nos compatibilizamos com a concep¢ao de educagdo como
processo socializador, que pode e deve ser entendida como uma das principais bases de modificagoes da
realidade sociocultural das educandas e educandos.

Processos Formativos: Saberes Localizados e Interseccionalizados

Desde cedo se aprende que “corpos” ocupam uma simbologia que delimitam os espagos. Entdo nos
colocamos a pensar nos enquadramentos destes, precocemente marcados pelos arquétipos estereotipados
da arquitetura humana/corpo. Tais processos simbolicos, acessados e institucionalizados socialmente,
construiam a ideia de um sujeito uno, inquestionavel e estatico. Assim, define-se o sujeito como objeto
pré-fabricado, um constructo social biologizante determinado pelo 6rgao sexual: pénis/vulva.

Diante deste cendrio, como entdo pensar os corpos e corpas insubmissos? O que de fato nos definem
enquanto homem e mulher? Desenvolver essa capacidade intelecto-decolonial perpassa aideia de uma visao
binaria construtiva apenas por dois lados opostos, sem que se perceba as construgdes psiquicas dos sujeitos
que se autodefinem em representagdes inconformes do binarismo cientifico macho/fémea. As construgdes
simbolicas corporais nao sao meras figuragoes e configuragdes, mas, antes de tudo, linguagens que se
expressam e dialogam com o universo, possiveis de ser ou estar, tornando-se, assim, um posicionamento

politico, um borrao nas estruturas sociais fortemente controlada pela domina¢do masculina.

Desse modo, pensar as estruturas das corporalidades no espago escolar, e entendé-las como
um espaco valioso, democratico, um direito de todos e todas, um espago para promo¢io e formagido
humana, pois nesse espago nos constituimos e nos preparamos para o exercicio da cidadania. Portanto,
a escola é um espaco de socializagao capaz de desenvolver o pensamento critico, a formacgéao cidada e a
formagdo de pessoas politizadas, engajadas socialmente, tornando-se, dessa forma, um lugar privilegiado
e democritico.

As construgdes de géneros e dos corpos se ddo dentro de uma relagdo de poder disciplinar que,
segundo Louro (2001, p. 41), “(...) constitui, através de praticas cotidianas e de técnicas minuciosas, os
sujeitos”, o que a teoria foucaultiana chama de “biopoder”, ou seja, o poder de controlar as populagdes, de
controlar o corpo, que desde o século XVIII tornou-se locus privilegiado e assume significados. No caso do
sexo, segundo Butturi Junior (2008, p. 352), “esse poder é exercido em dois niveis: o corpo individual, na
possibilidade da criagao de modos disciplinarizados de vivenciar prazer; o corpo social, como tecnologia
da populagao e do combate a degenerescéncia”
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Pensando nessas construgdes, objetiva-se, através de politicas de enfrentamento e resisténcias,
promover a decolonizar¢do dos corpos e corpas LGBTI, desconstruindo paradigmas e estereo6tipos
materializados pela midia e mitos socialmente construidos ao longo da histéria. Entendemos, assim, que
a maneira como nos colocamos no mundo é fruto de atravessamentos interseccionais construtivos que
determinam e colonizam corporalidades sobre uma logica de um modelo identitario hegemonico, que
opera as diferencgas, ordenando hierarquicamente o lugar por onde se transita e se constroe. Sobre essa
perspectiva, Brah (2004, p. 76) diz que os corpos

[...] encontram-se ligados ao conjunto de efeitos irredutiveis variados e invariaveis que decorrem

quando multiplos eixos de diferenciagdo — politica, econdmica, cultural, psicoldgica, subjetiva e
experimental se interseccionam em contextos historicamente especificos.

Compreendemos, a partir dessa visdo dos corpos codificados pelo sistema e materializados pelos
documentos oficiais, que constituem identidades individuais e coletivas, supondo que algumas Unidades
Escolares e as Universidades, ainda, ndo estejam abertas para as discussdes e criagao de politicas afirmativas,
tampouco preparadas para aceitar corporalidades descontinuas da matriz colonial de referéncia de homem
branco, heterossexual e cristao. Contudo, com os estudos pos-estruturalistas, as discussdes em torno da
sexualidade abrem outras dimensdes e pdem em pauta o carater social, ético, politico e historico dos sujeitos
sociais, e na educagdo, o estranhamento do curriculo. Segundo Silva (2017, p. 53), “a vida social em geral, a
pedagogia e o curriculo em particular nao sao feitos apenas de dominagao e controle. Deve haver um lugar

para a oposicdo e a resisténcia, para a rebelido e a subversao”

Portanto, pensar nas propostas curriculares que normatizam, segregam e hierarquizam corpos e
corpas ¢é estabelecer politicas de enfrentamentos e resisténcia que perpassam a nossa pratica pedagégica e
pdem na roda as construgdes subjetivas inerentes a cada a pessoa. O corpo, portanto, assume um espago
politico, deixando de ser silenciado, destituido de subjetividades, de serviddo e espago de representagao.
Sendo assim, é preciso desconstruir esse pensamento dualista que se perpetua nos curriculos escolares e
estigmatiza corpos e corpas, invisibilizando as identidades silenciadas ao longo da histéria. Logo, deve-se
levar em conta os estudos pos-estruturalistas, que descontroem e problematizam as oposi¢des bindrias, as

identidades inconformes.

Uma das possibilidades seria inser¢do tedrica/metodologica da teoria Queer nos curriculos, uma
vez que proporcionaria a esses espagos outras possibilidades de enxergar o sujeito em suas variadas
subjetividades, tornando, portanto, um momento privilegiado de desconstru¢ao da légica naturalizante
e essencialista de se ver a sexualidade e o sexo entendidos apenas como algo instintivo da relagao
“heterossexualidade/reproducao” (Lopes, 2002, p. 24). Tomamos como base os principios desta teoria,
entretanto dialogando com as perspectivas dos estudos decoloniais, que trazem grande contribui¢ao para
pensarmos as diferengas: ndo entendemos que estas perspectivas sejam excludentes, e, ao contrario, podem
colocar-se em dialogo no campo educacional bastante especifico em que nos localizamos.

Reflexdes e Inflexdes Pedagdgicas sobre o Processo Formativo dos Profissionais em Educagao da Eja

Silva (2001) relata que o curriculo sempre foi construido para produzir efeitos sobre as pessoas,
demonstrando, dessa forma, as implicagdes desse curriculo na formagio da subjetividade e da identidade dos
sujeitos, afirmando que é através do vinculo entre o conhecimento, identidade e poder que os temas da
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sexualidade, raca e etnia ganham seu lugar no territdrio curricular. Ainda com as palavras de Silva (2017, p. 23),
o curriculo é
[...] um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder, representacdo e dominio,
discurso e regulagdo. E também no curriculo que se condensam relagdes de poder que sio cruciais

para o processo de formacdo de subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades
sociais estdo mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagdes sociais.

Durante todo processo de formagdo e constru¢ao de uma identidade profissional, ressignificamos
valores, aprendizados, saberes, e fomentamos novos conhecimentos. Assim, sdo nas relagdes sociais que
nos conscientizamos das nossas responsabilidades e os deveres enquanto cidaddos e profissionais da
educagao, extrapolando uma mera reproducdo do que ja esta posto, geralmente narrativas colonializadas
comumente tratadas como o melhor da historia. A escritora indiana, critica e tedrica Spivak (2010) propoe
uma tomada de consciéncia sobre o padrao de uma histdria justa que procure representar, verdadeiramente,
as narrativas dos subalternos.

Partindo dessa relagdo de silenciado e do pensamento autoformativo, surgiu a proposta de
interven¢do pedagogica para os profissionais da Educagdo de Jovens e Adultos, intitulada Género,
Sexualidade e Interseccionalidade na EJA, concebida do anseio em investigar o tema apresentado, visto que
a proposta curricular da unidade de ensino onde esta proposta de intervengao foi aplicada nao contemplava
as questoes de género, sexualidade, raca e classe.

A metodologia utilizada partiu do universo de significados que necessitaram de intimeras reflexdes
e conhecimento sobre o que esta posto no curriculo escolar e na pratica pedagdgica, observadas nos
encontros formativos e nas agdes desenvolvidas nos espagos das Atividades Complementares — ACs. Desse
modo, a Formagdo Docente foi pensada e desenhada seguindo trés principios fundamentais para a sua
organizagao: 1- Conhecimento e principios formativos da Base Curricular da EJA; 2- Reflexdo das questdes
sociais sobre GENERO, SEXUALIDADE, E INTERSECCCIONALIDADE na prética docente e no convivio
com o outro; 3- Desenvolvimento de a¢des préticas e efetivas - ACAO, REFLEXAO-ACAO.

A partir desses principios formativos, o projeto de formagao continuada foi estruturado e desenvolvido
visando atender as demandas sociais e educacionais dos profissionais de educagdo que atuam na EJA sob
a égide do exercicio pleno da cidadania, da emancipagdo do individuo e da autoformacao dos sujeitos/
estudantes. Mesmo que “a manutengao de agdes que buscam a equidade em género e o respeito a diversidade
de orientagdo sexual se encontram sob ameaga na conjuntura politica brasileira” Seffner (2016, p. 14).

Além disso, Luma Nogueira de Andrade (2019), primeira professora doutora travesti do Brasil,
nos assevera que vivemos numa grande incoeréncia no campo educacional, pois o que é dito na legislagdo
vigente ndo corresponde na pratica, o que restringi o acesso e a permanéncia de expressoes de corporalidades
inconformes nas escolas brasileiras. Pois “hd os artificios e as artimanhas como fazer essa educagio formal
e conservadora” Andrade (2019, p. 336). Complementando as palavras da professora doutora Luma,
as autoras Tatiana Liong¢o e Debora Diniz (2009, p. 10) nos dizem que “a dimensao social e politica da
sexualidade permanece as margens’.

Assim, o presente projeto nasceu das inquietagdes experienciadas por nos, enquanto professores
e pesquisadores, ambos dissidentes sexuais, e reflexdes da pratica docente do primeiro autor, visto que
as formagoes académica e continuada, até entdo, ndo haviam contemplado as questdes que envolvem as
indagagoes expressas nesta proposta de estudo e formagao. Também nos incitou a produgdo deste projeto
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o sentimento de pertencimento, aliando ainda essas razoes a vontade de somar forcas nas agdes voltadas a
melhoria da qualidade de vida dos atores da escola, sob a égide das sexualidades dissidentes, de género e
de raga, frente a norma hegemonica que segue a ordem compulséria da heteronormatividade, do homem
branco, heterossexual e cristao.

Diante do exposto, buscamos investigar as relacdes conflitantes que permeiam o universo da EJA na
contemporaneidade, o que nos levou a entender que a EJA ¢, na verdade, um conjunto de desafios que ndo
s6 buscam repostas para os problemas decorrentes de desigualdades socioecondmicas, politicas e culturais,
mas também de problemas advindos da condigao subjetiva de as pessoas se colocarem no mundo. Portanto,
entender como os atos de curriculo e os atores escolares reproduzem as normas regulatdrias do sexo e
compreendem as sexualidades dissidentes, género e a etnicidade das alunas e alunos da EJA passou a ser o
eixo norteador desta proposta de interven¢ao pedagogica.

Nas discussoes da Pos-Graduagao, cumprimos a tarefa, estudante e orientador, de refletirmos e
buscarmos nos desamarrarmos da supremacia colonial, a partir do momento que “ouvir as vozes e os
pensamentos uns dos outros, e as vezes relacionar essas vozes com a nossa experiéncia pessoal, nos torna
mais consciente uns dos outros” (hooks¢, 2018, p. 247). Esse exercicio coletivo nos faz mergulhar em um
abismo sem fim, em que devemos nos refazer para sé entdo entender que os processos formativos ndo sio
apenas constituidos de memdrias individuais, mas também de memdrias coletivas em que o nosso EU age e
interfere diretamente na vida do OUTRO. Somos definidos a partir da rela¢ao com o outro. E assim vamos

aprendendo que viver e garantir a nossa existéncia e a do outro é mais imediato.

Partilhar dessa troca de narrativas confessionais nos tornou mais humanos e mais sensiveis.
Essas performatividades sdo construgdes sociais que nos impedem de desenvolver a capacidade de nos
posicionarmos no lugar do outro, criando fronteiras. Nossas dores compartilhadas se tornam mais brandas.

Tomado por esse sentimento, a proposta de interven¢ao pedagdgica Género, Sexualidade e
Interseccionalidade na EJA se configurou no principio da afetividade e da escuta das muitas vozes silenciadas
pelos sistemas de opressdo. Assim, partimos da metodologia da dialogicidade nos encontros formativos
e nos espagos de atividades pedagogicas. Discutimos através dos estudos decoloniais as percepgdes da
praxis pedagdgica e o entendimento da forma como se apresentam as situagdes problematicas relacionadas
ao contexto social, politico, econdmico e identitario que estao correlacionados aos problemas da pratica
pedagogica em si, e as relagdes e as experiéncias que se estabelecem quando interferem na vida, diante de

fatores de opressao e exclusao social.

O processo de formagdo docente trabalhou com o universo de significados que necessitaram de
reflexdes e conhecimento sobre o curriculo escolar e a pratica pedagdgica inovadora e engajada. Por
isso, a realizacdo da formacao de profissionais da EJA compreendeu no (re)conhecimento das diversas
representatividades dos sujeitos/estudantes dessa modalidade de ensino.

O que foi possivel compreendermos através dessas reflexdes é que a dialogicidade entre os pares
reverberam na mudanga de paradigmas e em nossas agdes desenvolvidas dentro e fora da sala de aula. Pensar na

¢ Gloria Jean Watkins, mulher negra, estadunidense professora, ativista, autora, tedrica feminista e artista, usa o pseudénimo

bell hooks em homenagem a sua bisavé materna Bell Blair Hooks. A escrita do nome em letra minuscula ¢ um pedido da
autora com a inten¢io de dar destaque ao contetido da escrita em detrimento do seu nome.
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diferenca ¢ um convite ao entendimento das estruturas hegemonicas e, a partir dai, a pensar o comportamento

ético-politico e democratico daqueles que lutam pelos corpos ditos abjetos e passiveis de luto.

Assim, nos apoiamos no conceito de curriculo como pratica social, que exerce o seu papel na
constru¢ao dos discursos de normatizacao dos géneros, das sexualidades e das fronteiras étnicas, cujos
pensamento e raciocinio sdo os mesmos, ja que as diferencas, disciplinas, matérias, carreiras e profissoes
eram e continuam ainda sendo consideradas a partir do sexo masculino e feminino e da cor da pele, uma
vez que uma pedagogia que contemple as diferencas consiste na mudanga de comportamento e visao de
mundo que permita enxergar além das fronteiras. Pessoas que anseiam ver suas narrativas de vida serem
legitimadas no tnico espago privilegiado de saberes em que as subjetividades cruzam e entrecruzam, se
constituem e se materializam cidadas e cidadaos.

Como entdo compreender e negociar as diversas corporificagdes que transitam no ambiente escolar,
direcionadas a um padrdo de comportamento dispensavel? Como entender os desejos que se distanciam
do outro? Quais os limites da subjetividade humana? “Nos olhos de quem se joga areia”?

Esses questionamentos mostram a fragilidade e o distanciamento da nossa formagéo inicial e denunciam
a necessidade de se (re)pensar as construgdes curriculares e a nossa formagao profissional, pois é inadmissivel
ver nos espagos educacionais praticas machistas e ser obrigado a todo o momento “engolir a seco” piadas
heterossexistas e machistas. E indigno, enquanto educador, ver colegas tao distantes, tdo despreparados e
preconceituosos ao lidar com o corpo discente que desobedece a norma. Quem nao teria crescido torto?

Essas reivindica¢oes sdo, na verdade, pontos de tensdes vivenciadas diariamente nas salas de aula
e seguem naturalizadas aos olhares desatentos. Ao mesmo tempo, essas provocagdes conduzem a espagos
do entrelugar, provocando pequenas rachaduras, as quais estdo diretamente ligadas aos tedricos e teodricas
queer, quando trazem na sua esséncia uma politica subversiva, ou seja, nada essencialista e nada categdrica.
Portanto, trazer esta proposta pedagdgica para nossas vivéncias e praticas faz com que provoquemos o
modo como pensamos e agimos, logo, interfere diretamente no modo como o outro se constroi. E nessa
relacao dialdgica de poder/fazer nos constituimos em pessoas melhores e mais preparadas para vida.

Por uma Pedagogia de todas e todos

Entender que a escola é um espago democratico de direito é entender que todas as pessoas, dentro
das suas subjetividades, devem ser reconhecidas e legitimadas nesses espagos educacionais. Por isso, é
preciso entender que ndo estamos pedindo favor, piedade ou cleméncia. E nosso direito! E se é de direito,
nds queremos ocupar! Portanto, reconhecer esses ambientes como pertencentes a todos os corpos e corpas
¢ uma questao pessoal, coletiva e politica.

Desse modo, ndo podemos nem devemos fechar nossos olhos para o que estd posto. Nao podemos
fazer de nossas vidas um cercado de limitagdes, de vigilancia, uma masturbagdo masoquista de momentos
de prazer, muitas vezes frustrados e nada prazeroso. Vamos contrariar as normas, o discurso hegemonico,
segregacionista, sexista, homofébico, transfobico, lesbofébico e tantas outras fobias através de praticas
discursivas de enfrentamento, resisténcia e legitimidade. Dentre tantas adversidades, busquemos praticas
pedagdgicas que questionem, enfrentem, lutem pelo reconhecimento de nossas corporaliades indesejadas,

desviantes, tortas, inconformes.
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Tudo isso nos levaa questionar por que a escola ainda desenvolve um trabalho pedagdgico excludente
e que nao discute as questdes raciais e a educagao para sexualidades, negando em si a complexidade das
lutas pela inclusdo pedagdgica dessas questdes no curriculo da EJA.

Talvez Donna Haraway nos dé uma luz ao dizer que precisamos desmascarar “as doutrinas de
objetividade, porque elas ameagavam o nosso nascente sentimento de subjetividade e atuagdo histérica
coletiva e nossas versoes “corporificadas” da verdade” (Haraway, 1995, p. 9). Mesmo que 0s espagos
educacionais da EJA sejam ocupados em sua maioria por pessoas de cor e de sexualidades dissidentes, ndo
tem sido garantia de efetivagdo de praticas pedagogicas inclusivas e discussdes engajadas e comprometidas
com as questoes de género, sexualidade e raga.

Distante da nossa realidade, os sistemas educacionais continuam, de forma arbitraria, a produzir
conhecimentos e identidades hegemonicas que invisibilizam diferengas, e a estas sao dadas orientagdes,
investimentos disciplinares e vigilancia para toda uma vida: o necessario é estar na norma.

Parece que caminhamos em uma via de mao dupla. Por um lado, os grupos e movimentos sociais
resistem a toda forma de opressao, seja na religido, nas escolas, na nossa legislacao, na satde, dentre outros;
por outro lado, essas mesmas categorias se reorganizam em politicas identitarias que contrapéem todas as
nossas conquistas. Tal fendmeno, segundo Louro (2010, p.16), acontece, pois

Todas essas instancias realizam uma pedagogia, fazem um investimento que, frequentemente,
aparece de forma articulada, reiterando identidades e praticas hegemdnicas enquanto subordina,

nega ou recusa outras identidades e praticas; outras vezes, contudo, essas instancias, disponibilizam
representagdes divergentes, alternativas, contraditdrias

Esses investimentos nos servem como medida e reflexdo de como ainda cambaleamos, nos arrastamos
e tropecamos em nossas amarras, que nos limitam, nos fragilizam e nos jogam para dentro da barriga do

monstro. Mesmo que indigestos, servimos de alimento e para o uso de praticas perversas de abuso e exploragao.

Hoje, a condigao de professor-pesquisador, gay e cisgénero nos revestem de categorias que colocam
numa posi¢ao identitaria um pouco mais favoravel, uma vez que a corporificagao heteronormativa e a
posicdo de classe asseguram transitoriedade em espagos hegemonicamente demarcados, pela condigdo
aproximada aos padroes ditos “normais” e aceitaveis. Mesmo que esse comportamento seja instavel, pois as
identidades sejam mutaveis e transcendestes de acordo com nossos interesses, processos e desejos pessoais.

Porém, precisamos avangar, pois nossos desejos e anseios estdo para além da transcendéncia
desse sistema, que categoriza e forja uma identidade aparentemente aceitavel. Ndo queremos apenas ser
visibilizados(as) de forma estereotipada e pré-fabricada, como na maioria das vezes vemos nossos corpos e

e . <« » . ~ 4 . ~
corpas expostos pela midia. O que queremos, e “talvez” o sistema nao se deu conta, é a inser¢do dos saberes
localizados nos ambientes educacionais, na ciéncia, na politica, na saude. Queremos estar nas pautas de
discussdes, nos debates, na problematiza¢ao dos padroes de referéncia desenhados pela maquina desejante
do saber e poder, implicados no sistema mundo. Queremos a garantia do nosso direito de ir e vir.

Consideragoes Finais

Entendemos que as estratégias pedagdgicas sdo determinantes na formagdo dos corpos e das corpas,
a medida que aprendem a lidar com situagdes adversas, passando a se envolver de modo mais pleno e
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autoconfiante do seu lugar no mundo. Portanto, é preciso que os processos formativos profissionais sejam
praticas in loco, de forma que tais préaticas possam ser entendidas e compreendidas pelos atores educacionais
como saberes intrinsecos as vivéncias e experimentagdes cotidianas. A nogdo de pratica, portanto, devera
ser vista como um conjunto de atividades formativas que deem visibilidade a todas as pessoas, além de
proporcionar experiéncias individuais e coletivas, assim como abarcar as vivencias educativas trazidas
pelos sujeitos/estudantes dos espagos que transitam.

Segundo a autora, tedrica e ativista feminista estadunidense hooks (2018, p. 251), “Todo professor
comprometido com a pedagogia engajada reconhece o quanto é importante confrontar construtivamente
as questoes de classe, género, sexualidade e raca nas salas de aula” (grifo nosso), mesmo que as praticas e
os documentos oficiais de educagdo ainda continuem a nos despir e a querer nos enquadrar em padroes

construidos socialmente, imobilizando-nos e nos assujeitando a matriz colonial e opressora.

Discutir essas questoes a partir do pensamento decolonial e a partir do protagonismo dos corpos
ditos abjetos na escola desconstrdi a ideia do sujeito unilateral e de uma visao tnica sobre o processo
histérico e formativo da nossa educagao. hooks (2018, p. 63) nos ensina que “podemos ensinar de um jeito
que transforma a consciéncia, criando um clima de livre expressao que ¢ a esséncia de uma educagio em
artes liberais verdadeiramente libertadora.”

Percebemos, entdo, que toda articulagdo de enfrentamento e resisténcia, quando interseccionada e
dentro de um coletivo, descontrdi a ideia dicotomica de ser e estar no mundo. Passamos, entdo, a compreender
e a atuar no mundo sob diversos niveis da vida pessoal e coletiva, o que demonstra que tais mudangas possuem
carater mais amplo, algo perceptivo nas mudancas de comportamento dos profissionais em educagio da EJA do
municipio de Una, mudangas estas percebidas na nogao de engajamento politico/educacional e o modo como
esses profissionais manifestaram suas opinides frente as questoes das praticas institucionais organizadas numa

matriz colonial em que se evidencia o homem branco, heterossexual, cristdo e de classe social privilegiada.

Portanto, trazer para dentro e fora da escola saberes localizados que desarticulam e denunciam o
cissexismo, a homofobia, a transfobia e o racismo dos espagos colonizados é possibilitar uma educagio de
resisténcia a opressao e enfrentamento politico-cultural. Mesmo entendendo que ainda temos um longo caminho
a trilhar, ja é possivel visualizar os impactos na postura de paradigmas educacionais que dao base a supremacia
branca e cisgénera que oprime, segrega e exclui as sexualidades dissidentes e as pessoas de cor, principalmente
nessa modalidade de ensino, que representa uma boa parte do publico negro, pobre e transexual.
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