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Resumo: Este artigo foi desenvolvido com o objetivo de avaliar as possibilidades de formag¢ao de professores
universitarios nos programas de pos-graduagao stricto sensu das institui¢oes publicas de ensino superior no Brasil. Para
tanto, foi elaborada uma pesquisa de abordagem qualitativa que, quanto aos objetivos, define-se como exploratdria
e descritiva, tendo como procedimentos a pesquisa bibliografica e documental. O processo de anélise dos dados foi
realizado de forma dinamica, onde buscou-se teorizar sobre os dados, produzindo o confronto entre a abordagem
tedrica anterior e o que a investigacdo aportou de singular como contribui¢do. Encontra-se estruturado de modo
que apresenta o percurso metodologico, consideragdes sobre o processo de formagao do professor universitario, o
andamento dos programas de pds-graduacao stricto sensu, os parametros e contradigdes presentes neste processo e
as consideragdes finais. Esses pontos indicam que a formagdo de professores do ensino superior nos programas de
pos-graduacdo analisados tem se distanciado dos principais aspectos que envolvem a formagao de professores.
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Abstract: This article was developed with the objective of evaluating the possibilities of training college teachers in
the stricto sensu post-graduation programs of public higher education institutions in Brazil. To this end, a qualitative
research approach was developed which, as to the objectives, is defined as exploratory and descriptive, having as
procedures the bibliographic and documental research. The data analysis process was carried out in a dynamic way,
where we tried to theorize about the data, producing a confrontation between the previous theoretical approach and
what the investigation contributed as a singular contribution. It is structured in a way that presents the methodological
course, considerations about the process of university teacher’s formation, the progress of the stricto sensu post-
graduation programs, the parameters and contradictions present in this process and the final considerations. These
points indicate that the formation of higher education teachers in the post-graduation programs analyzed has
distanced itself from the main aspects involving the formation of teachers.
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Introdugao

Nos ultimos anos, a expansdo da educagdo superior no Brasil resultou na ampliacao dos programas
de pos-graduagdo stricto sensu, tanto em institui¢oes de ensino publicas quanto privadas. Os programas
stricto sensu, que formam mestres e doutores, sio os espagos de preparagio dos novos docentes para atuar no
ensino superior, uma vez que para ser docente deste nivel ha a exigéncia minima da titulacao de mestrado.
Na legislagdo educacional em vigor, Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9394/96), a questdo da formagao dos
professores universitarios esta restrita apenas a um artigo: “Art. 66 - A prepara¢ao para o exercicio do
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magistério superior far-se-a em nivel de pds-graduagio, prioritariamente em programas de mestrado e
doutorado” (BRASIL, 1996). Contudo, é pertinente destacar que, a pos-graduagdo é também berco da
pesquisa cientifica, por essa razdo muitos estudantes buscam neste espago sua constitui¢do enquanto
pesquisadores, outros por sua vez, almejam a docéncia e, ainda, ha um terceiro cendrio: pesquisadores
que passam a atuar como professores na medida que o campo da pesquisa ndo abre espagos de atuagao
profissional descartando, muitas vezes, a possibilidade de formar um professor/pesquisador unificado no

mesmo sujeito.

Ao que se refere as institui¢coes de ensino superior, o Brasil possui em nivel federal, em todos os
estados, institui¢oes que oferecem cursos de pds-graduacdo stricto sensu, sem excegdes. Tal constatagdo
reflete em um nimero grande de dissertagdes e teses defendidas todos os anos, consequentemente, todos
os novos mestres e doutores estdo aptos para atuar como professores do ensino superior nas mais diversas
areas do conhecimento. No entanto, a sala de aula é um espaco de pluralidade de sujeitos e vivéncias, o que
reflete na compreensao dos processos humanisticos que ocorrem neste ambiente. Também ¢ preciso que
processos metodologicos e didaticos fagam parte dos saberes e habilidades de quem se propde a ensinar,
levando em consideragdo que o processo ensino-aprendizagem ultrapassa o dominio do contetido e a
producdo de conhecimento.

De acordo com Pachane (2009), ndo somente no Brasil, mas em todo mundo, a formacao do professor
que atua no ensino superior se restringe ao “conhecimento aprofundado da disciplina a ser ensinada, sendo
esse conhecimento pratico - decorrente do exercicio profissional - ou tedrico/epistemoldgico - proveniente
do ensino académico” (p. 249), dando a impressao que mais uma vez, o sujeito é dividido, ou é uma coisa ou

outra, ndo existindo em sua constitui¢do um ponto comum ou de equilibrio, entre o profissional e o professor.

Neste sentido, torna-se relevante averiguar como os programas de pds-graduacao das areas técnicas
(como engenharias, administracdo, agronomia, entre outras) estdo atuando para que seus concluintes
estejam minimamente preparados para trabalhar em sala de aula, e que ao defender suas dissertagoes e
teses, além da produgdo de conhecimento, de novas tecnologias e métodos, sejam sujeitos comprometidos
com o processo ensino-aprendizagem, preocupados nao somente com a formagdo de novos profissionais
para o mercado de trabalho, mas de sujeitos criticos, capazes de problematizar os diversos contextos sociais
em que atuarao.

Para Vasconcelos (1998, p. 86), “[...] ha pouca preocupagdo com o tema da formagdo pedagdgica
de mestres e doutores oriundos dos diversos cursos de pds-graduagao do pais. A graduagao tem sido
‘alimentada’ por docentes titulados, porém sem a menor competéncia pedagégica’, ou seja, a pratica da sala
de aula se faz a partir da sua prépria pratica, prevalecendo apenas o peso da titulacdo e desconsiderando
que a qualidade docente dos professores do ensino superior depende, também, da formagdo pedagodgica e
dos estagios de docéncia, que deveriam ser oferecidos integralmente durante o periodo de pds-graduagao.

A docéncia universitaria, mesmo com a ampliagdo do ensino superior, ainda ¢ um dos grandes
desafios das universidades. O fazer pedagdgico inclui o planejamento das aulas dentro de cada componente
curricular, a organizagao da sala de aula, conhecer o projeto institucional entre outros elementos. Além
disso, exige a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Articula componentes curriculares
e projetos de pesquisa e de intervencao, levando em conta que a realidade social ndo é objetivo de um
componente curricular e isso exige o emprego de uma pluralidade metodoldgica. A pesquisa e a extensdo
indissociadas da docéncia necessitam interrogar o que se encontra fora do 4ngulo imediato de visdao. Nao
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se trata de pensar na extensao como dilui¢ao de agdes - para uso externo - daquilo que a institui¢do de
ensino produz de bom.

Diante dessas consideragoes, esta constituido o teor deste ensaio que se adensa em aspectos
relacionados ao processo de formacdo do professor do ensino superior, identificando suas principais
caracteristicas e a relacdo entre os programas de pds-graduacao stricto sensu das principais Institui¢des
Publicas de Ensino Superior (IPES) e a presenca (ou auséncia) de créditos/componentes curriculares que
estejam voltadas para a constituicdo do profissional (tecnélogo/bacharel) enquanto professor universitario.

Com esta perspectiva demarcada, o estudo se constitui como leitura de possiveis relagdes existentes
entre o que se propde e o que esta ao alcance das IPES, enquanto formadoras de mestres e doutores,
ou seja, futuros professores universitarios. Ele esta organizado em cinco seg¢des: inicia apontando o
percurso metodoldgico trilhado na investigacdo; na sequéncia, segunda parte, apresenta consideragdes
sobre o processo de formacao do professor universitario; na terceira se¢do é examinado o andamento dos
programas de pos-graduacdo stricto sensu enquanto espagos de formagdo docente e na quarta parte sdo
analisados parametros e contradi¢des presentes no processo de formagao do professor e os programas de
pds-graduagao stricto sensu. Por fim sdo discorridas as consideragoes finais deste estudo.

Percurso metodologico

Considerando seu proposito, este estudo se caracteriza como pesquisa exploratoria e descritiva.
Sampieri, Collado e Lucio (2006) afirmam que as pesquisas exploratdrias visam examinar um tema pouco
estudado, enquanto a pesquisa descritiva busca especificar propriedades e caracteristicas importantes do
fendomeno analisado. Foi desenvolvido seguindo abordagem que se assenta, predominantemente, numa
perspectiva qualitativa e dialética, acompanhada por um tratamento quantitativo, seguindo os movimentos
e contradi¢des proprios dos espagos educativos. Segue orientagao naquilo que Minayo (2002) salienta, ou
seja, a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que
nao podem ser reduzidos a operacionaliza¢ao de variaveis.

Contou com pesquisa bibliografica que fundamenta e orienta o trabalho, realizada a partir de
material ja publicado, constituido principalmente de livros, artigos de periddicos e atualmente com material
disponibilizado na Internet com incidéncia em obras de autores como Cunha (2005), Favero e Tonieto
(2015), Giesta (2007), Grillo (2008), Masetto (2003), Pachane (2009), Pinto (2012), Ramalho, Nuiez e
Gauthier (2003), Tissot et al (2013), Vasconcellos (1998), entre outros.

Além disso, examinou dados obtidos por meio da analise documental na internet de informagdes
contidas em matrizes curriculares de vinte e seis programas de po6s-graduagdo stricto sensu que possuem
cursos de mestrados académicos e que sdo oferecidos por vinte e seis Universidades Federais presentes em
todos os vinte e seis estados da Federa¢ao. Para Gil (2002),

[...] a pesquisa documental tem muita semelhanca com pesquisa bibliografica, sendo que a
diferenga entre ambas reside na natureza das fontes, pois enquanto a pesquisa bibliografica se

utiliza fundamentalmente das contribui¢cdes dos diversos autores sobre determinado tema, a
documental vale-se de materiais que ndo receberam ainda um tratamento (GIL, 2002, p. 45).
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O processo de analise dos dados foi realizado de forma dinadmica, onde buscou-se teorizar sobre
os dados, produzindo o confronto entre a abordagem tedrica anterior e o que a investiga¢ao aportou de
singular como contribui¢do. O processo de analise de dados nao foi esgotado neste ensaio; espera-se,
contudo, que possa contribuir para o melhor entendimento do tema e oferecer subsidios para os estudiosos

da pedagogia universitaria.

Docéncia no ensino superior: como se forma o professor universitario?

Entender o processo formativo dos professores que atuam no ensino superior faz parte de um contexto
diferente dos tradicionais, uma vez que a formagao inicial, enquanto bacharel ou tecnélogo, pouco tem a ver
com a sala de aula. Noutra direcdo, tanto a configura¢do como as suas praticas, caracterizam a docéncia do
ensino superior distante do que propdem a formacéo inicial em Pedagogia e demais cursos de licenciaturas.
Os cursos de pés-graduacgao stricto sensu, em nivel de mestrado e doutorado, sao os maiores responsaveis
pela formagdo de novos professores que irdo atuar no ensino superior, tanto em instituigoes privadas quanto
publicas. Com exce¢ao das licenciaturas, a formagao inicial desses futuros professores esta ligada a cursos
voltados as areas técnicas, formando bacharéis e tecnologos sem suporte metodologico ou didatico.

No que diz respeito a formagdo do professor, nos diferentes niveis e etapas da educagdo, o Ministério
da Educagao (BRASIL, 2016) se refere da seguinte forma:

A exigéncia quanto ao grau de educagdo académica para a formagdo de um professor varia de
acordo com a drea pretendida.

Licenciaturas: os cursos de licenciatura habilitam o profissional a atuar como professor na
educagdo infantil, no ensino fundamental e médio. Sdo cursos superior de graduagdo que formam
profissionais licenciados em quimica, fisica, letras, matematica, ciéncias bioldgicas e pedagogia.

Normal superior de graduagéo, na modalidade licenciatura: Tem por finalidade formar professores
aptos a lecionar na educagio infantil e nos primeiros anos do ensino fundamental.

Magistério: ndo é curso superior, mas de nivel médio. Habilita o professor para lecionar na
Educacéo Infantil.

Pedagogia: o curso de Pedagogia é um curso superior de graduagio, na modalidade de licenciatura
e tem como finalidade formar professores para atuar na Educagio Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental (até o 5° ano). E aquele professor que assume integralmente o curriculo da
série. Os cursos de pedagogia também formam profissionais para atuarem na gestio do sistema
escolar, mas a prioridade é a formacao de professores.

Bacharelado: os cursos de bacharelado ndo habilitam o profissional alecionar. Sio cursos superiores
de graduagdo que dio o titulo de bacharel. Para atuar como docente, o bacharel precisa de curso
de complementagio pedagdgica. E para lecionar no Ensino Superior exige-se que o profissional
tenha, no minimo, curso de Pés-Graduagdo Lato Sensu (especializagdo) (BRASIL, 2016).

Portanto, a responsabilidade de formar o bacharel em docente esta atribuida a cursos de
complementagdo pedagdgica no caso da educagdo basica, e a pos-graduagdo no caso da educagao superior.
Ainda que a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ido Nacional (BRASIL, 1996) aponte para a formagdo por
meio de mestrado e doutorado, fica uma lacuna no que diz respeito a questdes voltadas para a didatica e
processos de ensino-aprendizagem para o profissional que deseja atuar na educagao superior.
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De acordo com Giesta (2007) a educa¢ao superior esta voltada para questdes praticas, como avango
da ciéncia e tecnologia, gestao de sistemas, elaboragdo e execugao de projetos, entre outros, deixando de
lado questdes voltadas para a formag¢do humana e a relagdo do sujeito com os demais. Giesta (2007) aponta
que contribuir para a produ¢io e difusdo de conhecimento é de fato importante, entretanto, nao se deve
deixar de atentar aos aspectos sociais, politicos, ambientais e culturais, ja que estes de forma ou outra estdo
vinculados aos componentes curriculares oferecidos.

E comum no ensino superior a atuagdo de professores sem formacio pedagégica, com perfil
pouco voltado para os processos de ensino-aprendizagem. O perfil do professor universitario, de acordo
com Favero e Tonieto (2015) se encaixa naquele que, conhece muito do contetdo e se espelha em seus
antigos mestres para dar suas aulas, mas que nao consegue fazer uma miscelanea entre suas habilidades
técnicas, relacionadas a dominio do conteudo e titulagdo, com as habilidades metodologicas e didatica,
imprescindiveis no processo formativo de seus estudantes. Tal fato ocorre justamente pela falta de suporte
pedagdgico que muitos cursos de pos-graduagdo deixam de oferecer.

A formagdo do docente universitario exige uma reflexdo mais profunda. Para Cunha (2005a), a
constru¢do deste profissional enquanto professor, se difere dos outros niveis de ensino, pois “[...] esse
professor se constitui historicamente, tendo como base a profissdo paralela que exerce ou exercia no mundo
do trabalho” (p.70). Cunha (2005a) aponta que a ideia de que quem ‘sabe fazer’, ‘sabe ensinar’ deu subsidios
para que profissionais tecnélogos/bacharéis se tornassem professores do ensino superior. Neste sentido, as
contribui¢ées didaticas oriundas da pedagogia tornam-se descartadas ou pelo menos, deixadas de lado.

Essa desvalorizagao do conhecimento pedagdgico no percurso do processo de formagao do professor
do ensino superior, conforme Cunha (2005a), “contradiz o discurso académico que defende essa formagao
especifica para outros niveis de ensino” (p. 74), apontando uma ambiguidade no discurso proposto, uma
vez que os processos de ensino-aprendizagem no ensino superior nao sdo atendidos da mesma forma que

no nivel e/ou etapas de ensino anteriores.

E necessario que alguns elementos estejam presentes no sujeito que se torna professor do ensino
superior, e obviamente, entre eles estdo as habilidades metodoldgicas e didaticas e a capacidade de
compreender o processo de ensino-aprendizagem; pontos esses que, dificilmente o profissional do mundo
do trabalho aprendera por conta, no dia a dia da sala de aula. Por isso ha necessidade de se constituir
professor a partir da formagado. A formagdo do professor universitario ndo pode simplesmente emergir do
ato de improvisar, imitar ou apenas dominar conteudos.

Favero e Tonieto (2015) atentam para a formac¢do docente no ensino superior e a questio do
empresariamento da educagdo. Com a expansdo do ensino superior o quadro dos professores é constituido,
em geral, baseado apenas na titulagdo, desconsiderando aspectos formativos que contribuem para a
qualidade do ensino, a formagao e a qualificagao profissional dos sujeitos envolvidos. Destacam que neste
processo de construcio entre o profissional e o professor, a criatividade por exemplo, “[...] ¢ uma necessidade
urgente para que a educagdo superior ndo perca o compasso de pensar, refletir e tomar posi¢des diante de
uma sociedade complexa e plural ” (FAVERO; TONIETO, 2015, p. 33).

A formacio docente, destinada ao ensino superior, precisa entender que os saberes necessarios para que
sua pratica seja bem-sucedida, estdo além do componente curricular e da produgao/reproducio de conhecimento.
Cunha (2005a) da destaque para a constru¢ao de saberes para uma docéncia emancipatdria e afirma:
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Nessa perspectiva, vale perguntar sobre a importancia da contribui¢do da ciéncia pedagdgica para
tal intento e como os profissionais da pedagogia poderiam interagir com os demais docentes,
numa relagdo epistemoldgica que fosse dialdgica e quebrasse as relacdes de poder existentes entre
os diferentes campos cientificos (CUNHA, 2005a, p. 91).

Essa conexao entre a pedagogia e as dreas técnicas ¢ o ponto crucial para que no ensino superior
se constituam docentes comprometidos com o processo educativo. Os programas de pos-graduagdo
stricto sensu, formadores de mestres e doutores que atuarao no ensino superior, tem a missao de torna-los
pesquisadores e docentes, portanto devem atentar para a importéncia da formagao desses sujeitos enquanto
humanos, criticos, problematizadores e responsaveis pela formacao de tantos outros sujeitos. A técnica faz
parte da pratica docente, mas ndo menos importante, estao as habilidades metodoldgicas e a capacidade
de relacionamento que o docente precisa dominar. Contudo, de acordo com Cunha (2005b, p. 60), “[...]
é preciso reconhecer, entretanto, que é grande o peso das politicas institucionais e o poder do Estado na
defini¢ao das formas de ensinar e aprender na universidade”

O processo de formag¢ao na universidade é visto de modo diferente dos outros niveis de educagio,
logo, suas politicas e diretrizes sdo diferentes. O que ocorre, e o que se torna problema na formagao do
professor do ensino superior, ¢ o cumprimento do que se ‘exige, e de qualquer forma, mestres e doutores
estdo legalmente aptos para atuar como professores. Os programas de pos-graduagdo, incluem em seus
componentes curriculares algumas horas dedicadas a pratica docente e, na maioria das vezes, essa ¢ a iinica
experiéncia que o mestrando/doutorando tera com a educagio e sala de aula, antes de se tornar professor.

A analise do material permitiu identificar a existéncia de diversas categorias ou saberes requeridos
pela docéncia, corroborando com o que afirma Tardif (2014, p. 36) que o saber docente é um “[...] saber
plural, formado pelo amdlgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formagao profissional,
de saberes disciplinares, curriculares e experienciais” Foram selecionadas como categorias significativas
para andlise nesse trabalho as seguintes: dominio dos conhecimentos da area de formagao e advindos da
experiéncia, formacdo pedagogica e aimportancia do “como ensinar” e caracteristicas pessoais do professor.

Programas de pds-graduacio stricto sensu nas universidades federais do Brasil: uma analise curricular

Considerando que a legislagdo vigente define que, para atuar no ensino superior, o professor deve
possuir formagdo em pos-graduagio, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado, torna-se
necessario examinar o andamento dos programas de pds-graduagio stricto sensu enquanto espagos de
formacgéo docente.

Para tanto, foram analisadas as matrizes curriculares de vinte e seis programas de pds-graduagao
stricto sensu que possuem cursos de mestrados académicos e que sao oferecidos por vinte e seis
Universidades Federais presentes em todos os vinte e seis estados da Federagao. A escolha dos programas
se deu, em um primeiro momento, por areas com maior direcionamento para estudantes egressos de cursos
de bacharelado, tendo em vista o pouco ou nenhum contato com o ensino de praticas pedagdgicas nesses
cursos. O segundo ponto motivador das escolhas realizadas encontra raizes no numero de institui¢des
com programas na mesma drea, fator esse que direcionou para a grande area das Engenharias, ainda que
seis Universidades analisadas nao possuam programas com esta caracteristica, conforme apresentado no
Quadro 1.
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Quadro 1. Institui¢des e Programas Stricto Sensu

Instituicao

Programa

Pratica especifica

UFRGS - Rio Grande do Sul

Engenharia Civil

Nada consta

UFSC - Santa Catarina

Ciéncia e Engenharia de Materiais

Estagio de docéncia

UFPR - Parana

Engenharia de Construgao Civil

Estagio de docéncia

UNIFESP - Sio Paulo

Engenharia e Ciéncias de Materiais

Nada consta

UFR]J - Rio de Janeiro

Engenharia Civil

Estagio de docéncia

UFES- Espirito Santo

Engenharia Civil

Estagio de docéncia

UFMG - Minas Gerais

Engenharia Metalurgica, Materiais e Minas

Estagio de docéncia

UFBA - Bahia

Engenharia Industrial

Nada consta

UES - Sergipe

Engenharia Civil

Estagio de docéncia

UFRN - Rio Grande do Norte

Ciéncia e Engenharia de Materiais

Estagio de docéncia

Docéncia no Ensino Superior

UFC - Ceara

Engenharia Civil

Estagio de docéncia

UFPE - Pernambuco

Engenharia Civil

Estagio de docéncia

UFPB - Paraiba

Engenharia Civil e Ambiental

Estagio de docéncia

UFAL - Alagoas

Engenharia Civil

Nada consta

UFPI - Piaui

Ciéncia e Engenharia dos Materiais

Estagio de docéncia

UFMA - Maranhio

Engenharia de Eletricidade

Nada consta

UFT - Tocantins

Produgao Vegetal

Metodologia do Ensino Superior

UFPA - Para

Engenharia de infraestrutura e desenvolvimento
energético

Estagio de docéncia

UNIFAP - Amapé

Ciéncias Farmacéuticas

Estagio de docéncia

Metodologia do Ensino Superior

UFAM - Amazonas

Ciéncia e Engenharia de Materiais

Estagio de docéncia

UFRR - Roraima Agronomia Estagio de docéncia
UFAC - Acre Agronomia Nada consta
Unir - Rondonia Administracao Estagio de docéncia

UFMS - Mato Grosso do Sul

Engenharia Elétrica

Estagio de docéncia

UFMT - Mato Grosso

Ciéncias Veterinarias

Estagio de docéncia
Metodologia cientifica

Pratica de ensino

UFG - Goias

Engenharia Civil

Estagio de docéncia

Fonte: Organizado pelos autores a partir dos sites das institui¢des envolvidas.
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O Brasil conta, atualmente, com 4.588 Programas de Pds-Graduagao Stricto Sensu reconhecidos
pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES (BRASIL, 2019), distribuidos
entre instituicdes publicas e privadas. O direcionamento dos olhares neste estudo para as Universidades
Federais se fundamenta pela necessidade de reconhecimento do que vem sendo desenvolvido nesses
espagos, uma vez que podem ser vistas como Institui¢cdes representantes do Estado e, de certa forma, mais
proximas do Ministério da Educa¢ao e suas instancias normativas. As informacoes utilizadas sao as que
podem ser encontradas expostas nos sites oficiais das Instituigoes.

Tendo em vista o pensamento de Favero e Tonieto (2015) em relagao ao perfil do docente
universitdrio possuir uma caracteristica técnica, mas que se distancia das praticas pedagdgicas em
uma ldgica de bastar-se no saber do bacharel, a analise dos Programas descritos ocorre a partir do
reconhecimento da necessidade de formagao didatica para a docéncia no ensino superior. A Portaria
CAPES, N° 76 de 2010, que Regulamenta o Programa de Demanda Social e apresenta critérios para
a concessdo de bolsas para a pds-graduagao Stricto Sensu, em seu Artigo 18, explicita que “Art. 18. O
estagio de docéncia é parte da formac¢ao do pds-graduando, objetivando a preparagdo paraa docéncia, e a
qualificagdo do ensino de graduagao [...]” (BRASIL, 2010). Embora néo especifique o funcionamento do
estagio de docéncia, o que se constata ¢ uma tentativa de garantir um contato entre os po6s-graduandos,
a sala de aula e os processos de ensino-aprendizagem, demonstrando a importéncia de uma formagao
inicial para a pratica docente.

Das 26 Universidades analisadas, 16 delas possuem cursos de Mestrado e Doutorado nos Programas
analisados. Entre todas, 7 delas ndo descrevem nas apresentagdes de seus programas o objetivo de formar
docentes universitarios, dando énfase a formacéao de profissionais que possam suprir demandas encontradas
em seus contextos e contribuir para o avango em pesquisas. A busca pela formagdo de professores por
meio de cursos de pds-graduagao fora apresentada ja em 1965 em Parecer proprio do Conselho Federal de
Educagao que demonstra certa preocupagdo em qualificar para a docéncia universitaria.

Acrescente-se, ainda, que o funcionamento regular dos cursos de pos-graduagdo constitui
imperativo da formagdo do professor universitario. Uma das grandes falhas de nosso ensino
superior estd precisamente em que o sistema ndo dispée de mecanismos capazes de assegurar a
produgdo de quadros docentes qualificados. Dai a crescente expansio desse ramo de ensino, nessas
ultimas décadas, se ter feito com professores improvisados e consequentemente rebaixamento de
seus padroes. Por isso mesmo o programa de ampliagdo das matriculas dos cursos superiores

supde uma politica objetiva e eficaz de treinamento adequado do professor universitario. E o
instrumento normal desse treinamento sdo os cursos de pos-graduagao (BRASIL, 1965).

Entre as Universidades envolvidas neste estudo, 7 ndo apresentam o Estagio de Docéncia nas
estruturas curriculares dos Programas analisados, sendo elas UFRGS, UNIFESP, UFBA, UFAL, UFMA,
UFT, UFAC. Ainda que seja possivel encontrar o Estagio de Docéncia nos curriculos das demais Instituigoes,
a maioria delas o descreve entre os componentes curriculares eletivos, tornando obrigatdria apenas para
os bolsistas, o que lhes coloca em consonéancia com os critérios da Portaria CAPES N° 76 (BRASIL, 2010).
Sobre a existéncia do Estagio de Docéncia, a UFSC, em Resolucao propria para o componente curricular,
descreve o objetivo do Estagio de Docéncia, conforme segue:
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Art. 1° - O objetivo da Disciplina Estagio de Docéncia é o de propiciar aos alunos uma iniciagéo
na formagédo docente, através da participagdo nas seguintes atividades de ensino de graduagio:

L. Ministrar aulas teoricas e praticas;
II. Participar em avaliagdo parcial de conteiidos programaticos, tedricos e praticos;
III. Aplicar métodos ou técnicas pedagdgicas, como estudo dirigido, seminarios;

IV. Preparar material didatico (UFSC, 2010).

Ainda que a UFSC normatize o componente curricular Estagio de Docéncia, é importante avaliar que
o Programa analisado ndo apresenta outro componente curricular relacionado as atividades que devem ser
realizadas pelo pos-graduando durante o periodo de estagio, mantendo, este ultimo, obrigatdrio apenas aos
bolsistas e optativo aos demais estudantes do Programa. Na mesma linha de pensamento apresentada pela
UFSC, o componente curricular Estagio em Docéncia da UFAM abrange atividades de apoio a docéncia,
como ministrar aulas, corre¢ao de exercicios, aulas praticas e tedricas e demais atividades caracterizadas
como dominio de sala de aula.

Das institui¢oes que possuem o Estagio de Docéncia em seu Programa, 6 delas trabalham com carga
horaria abaixo de 2 créditos, considerando uma padronizagao de 15h/crédito. Por outro lado, os Programas
da UFPR, UFC, UFAM e UFMT trabalham com 4 créditos para Estdgio de Docéncia diferenciando dos
demais Programas em numero de horas/aula voltadas para a formagao docente, transparecendo o baixo
numero de horas dedicadas a formagdo de professores universitarios.

Outro ponto verificado quando em contato com o componente curricular dos Programas diz respeito
a existéncia ou nao de outros componentes curriculares que possuam alguma ligagao com a formacéo do
docente universitario. Apenas UFRN, UFT, UNIFAP e UFMT divulgam entre seus componentes curriculares
a existéncia de créditos voltados para espagos como Metodologia do Ensino Superior na UNIFAP e UFT,
Metodologia Cientifica e Pratica de Ensino na UFMT e Docéncia no Ensino Superior disposto pela UFRN.
Assim, mesmo sendo o curso de poés-graduagio stricto sensu, o grau académico responsavel pela formagao
do docente de nivel universitario e, como descrito por Tissot et al. (2013), a carreira académica ou docente
ser o principal motivo para ingresso na pos-graduagdo, os dados levantados nas Instituicdes Federais

supdem maior direcionamento para a técnica e pesquisa.

A formagiao do professor e os programas de pos-graduacio stricto sensu: parametros e contradigoes

E necessario, antes de se transitar pelos campos universitarios, considerar que boa parte dos
Programas de pds-graduacéo sdo intitulados como de formagao de pesquisadores, sem a manifestagdo de
uma relagao entre os pilares que devem sustentar a Universidade e, por conseguinte, distanciando os seus
estudantes dos processos de ensino, sem reconhecer que estes mesmos estudantes, quando egressos de cursos
de bacharelado e com expectativas demonstradas por Tissot et al. (2013), ingressam na p6s-graduagdo com
vistas a carreira académica enquanto docentes. Contudo, como destaca Grillo (2008, p. 477), ha saberes
que devem ser apreendidos e que, necessariamente, fazem parte da formagdo de professores. Grillo faz
referéncia a um equilibrio entre “[...] saberes da experiéncia, do conhecimento especifico e da Pedagogia”.

Seguindo esta linha de pensamento, da existéncia de aspectos que formam o professor, Grillo (2008)
chama a atencdo para o fato de que a pratica do professor universitario, em muitos casos, ocorre sem
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que sejam reconhecidos tais pontos. Com isso, as agdes em sala de aula restam prejudicadas e inseguras,

resultando em desvios tedricos e, por consequéncia, na fragilizagao da docéncia enquanto profissao, fator

que exige uma elevagdo nos patamares de qualificagdo. Como adverte Ramalho (apud Grillo, 2008, p. 478):
Além de gerarem inseguranca, colocam em segundo plano a formagdo pedagogica, a qual é
responsavel pela reflexdo sobre condi¢des histérico-sociais da pratica educativa, alarga horizontes

e supera a visdo de neutralidade do saber, das teorias de cada drea, das especificidades do oficio do
mestre, de que trata a Didatica.

A formagdo do professor universitario, pautada exclusivamente por conhecimentos técnicos
especificos, como pode ser visto na quase totalidade dos Programas de pds-graduagao analisados, converge
para a manutencdo de praticas distantes daquilo que Grillo identifica como ideal. Cabe salientar que a
obrigatoriedade de cursar componentes curriculares como a de Estagio de Docéncia, por exemplo, cabe
apenas a uma parcela dos pds-graduandos.

Nesta perspectiva, cabe destaque para as ideias de Masetto (2003), que referéncia a pés-graduagao
como local de formac¢ao do professor universitario, mas identifica nesses espagos um aprofundamento
no pilar pesquisa que, mesmo sendo parte da formagao docente, possui como foco descobertas nas areas

7 . « . /4 ~ . 7 .
especificas. Com isso, “[...] o mestre ou doutor sai da pds-gradua¢ao com maior dominio em um aspecto
do conhecimento e com a habilidade de pesquisar” (p. 183-84). Neste ponto, o questionamento de Masetto
. <« r . /4 . 7 ~ . ~
se faz pertinente: “Mas s6 isso sera suficiente para afirmarmos que a pds-graduagdo ofereceu condigoes
de formagdo adequada para o docente universitario?”, ou, complementando a duvida levantada por
Masetto, seria suficiente para a formagdo do professor universitario o conhecimento obtido em um unico

componente curricular relacionado a docéncia?

Como pode ser visto, os curriculos dos Programas de pds-graduacao analisados trabalham, em sua
maioria, com um componente curricular de Estagio de Docéncia, muitas vezes marcados por baixa carga
horaria e sem que haja obriga¢ao para todos os estudantes. Tal programagao faz com que os profissionais
egressos dos cursos de pds-graduagao possuam bom conhecimento em seus campos de atuagao profissional,
mas, como alerta Pinto (2012) ndo possuem preparo para contribuir no processo de ensino-aprendizagem
ao ingressarem na carreira académica. Soma-se a isso, a ideia ja generalizada de que o conhecimento técnico
e as experiéncias profissionais sao condigoes, por si so suficientes para garantir o ensino dos contetidos
(GRILLO, 2008).

Embora o discurso académico tenha defendido a importancia da forma¢io docente e as
normatizagdes direcionem para a necessidade de se trabalhar nesse sentido, as praticas formativas
apresentadas pelos Programas analisados se distanciam do modelo buscado. Conforme destaca Cunha
(2005a), os direcionamentos formativos tém levado em conta as exigéncias externas a Universidade, sendo
coerentes com as demandas de mercado como forma de garantir status de qualidade.

O direcionamento das formagdes para as demandas de mercado, sugerido por Cunha (2005a), sao
vistas nas apresentagdes dos Programas de pos-graduacgdo analisados nas Universidades Federais. Nao
ha davidas da importancia da Universidade para o desenvolvimento de tecnologias e avangos nas areas
cientificas a partir de pesquisas e qualificacdo de profissionais. Contudo, a orientagdo dada por Tissot et al.
(2013), sobre as expectativas de quem ingressa na pds-graduacao, precisam ser levadas em consideracao
quando da organiza¢ao dos curriculos dos Programas, contribuindo para a qualidade do ensino superior.
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Consideragdes finais

Ao analisar os Programas de pds-graduacdo das Universidades Federais do Brasil, destacamos a
fragilidade da constituicao do docente. Mesmo havendo a exigéncia da titulagao de mestre ou doutor para
atuar no ensino superior, os Programas nao parecem estar preocupados em formar esse sujeito para atuar
como professor. As matrizes curriculares dos 26 programas analisados demonstram uma preocupagido
maior na técnica e pesquisa do que na docéncia, que na maioria das vezes sequer aparece como componente

curricular durante todo o curso.

Ha entdo, uma contradicdo entre o que os estudos descrevem como ideal de formagédo, o que
¢ exigido pelas normatizagdes para se tornar docente universitario (mestrado/doutorado) e o que os
programas oferecem para que se torne professor. Os estagios de docéncia, exigidos por portaria da
CAPES, cumprem o minimo de horas exigido, o que ndo significa um suporte eficiente na formag¢ao do
sujeito enquanto professor. Essa auséncia de créditos/componentes curriculares, que contribuam para a
formagdo do professor na pos-graduagéo, resulta em um professor despreparado, o que vai ao encontro
do pensamento de Ramalho, Nufez e Gauthier (2004, p. 56), ao explicarem que “[...] 0 mestre nido pode
ser improvisado, ele deve saber algo a mais do que o contetido da disciplina. O professor deve passar por
um processo de formagao”.

Existem elementos além da técnica e da pratica profissional que precisam estar presentes nos programas
de pos-graduagdo, que garantam que o concluinte possa se tornar um professor. Reconhecer a dimensao e
importancia do trabalho docente fazem parte de um contexto de reconhecimento do professor enquanto
profissional, ou seja, uma profissionalizagdo de sua fun¢ao. De acordo com Ramalho, Nufiez e Gauthier:
A profissionaliza¢do necessita reunir pesquisa-formagao-profissdo, sendo, portanto, a comunhéo
desses trés elementos fundamentais. Em particular, as pesquisas que visam ao trabalho do docente
na sala de aula, voltadas a levar o docente a dominar a andlise de sua pratica, por exemplo,
constituam uma das premissas basicas para profissionalizar, pois possibilitam eclodir a construgao
de saberes, de competéncias construidas e adquiridas no contexto da pratica. Nesse sentido, a
formacdo constitui um espago para trabalhar situacdes-problemas a partir de reflexdes tedricas
e criticas que levem o docente a formular hipdteses, constatar essas hipoteses em seu trabalho,
num tempo e espago real, permite também validar, no grupo, os resultados das agdes inovadoras

surgidas e desenvolvidas enquanto alternativas no trabalho do ensino (RAMALHO; NUNEZ;
GAUTHIER, 2004, p. 186).

Contudo, tornar o mestre/doutor num professor universitario, precisa, além dessa mescla “pesquisa-
formagao-profissao” ter esses elementos presentes na matriz curricular, em forma de créditos obrigatdrios,
independente do programa escolhido. Professores do ensino superior precisam urgentemente superar a
ideia de que o importante estd somente na técnica e olhar para a sala de aula, como uma extensdao humana,

com sujeitos humanos que esperam muito mais do que contetido e produgdo de conhecimento técnico.
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