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Resumo: O brincar e as brincadeiras fazem parte do contexto da crianga e esta agdo, no Brasil, ¢ um direito que
vem sendo garantido em diferentes contextos, sendo as praticas educativas sociais um exemplo. Neste sentido, esta
pesquisa busca apresentar e analisar o brincar e as brincadeiras de criangas de uma escola das aguas do Pantanal
sul mato-grossense a partir de uma a¢do educativa de educagio social. A estrutura metodologica deste trabalho foi
pautada em uma abordagem qualitativa e em procedimentos metodolégicos de campo, utilizando os desenhos feitos
pelas criangas em uma roda de conversa como estratégia de coleta de dados. Constatamos que a agdo de educagao
social na escola contribuiu para a garantia do acesso ao brincar como direito e que as brincadeiras das criangas na
escola refletem o processo de ensino-aprendizagem do contexto escolar e da intervengdo da agdo de educagao social
do projeto de extensdo. Destaca-se a falta de maior representagao da cultura pantaneira, uma vez que as brincadeiras
apresentadas pela maioria sdo realizadas em grupo.

Palavras-chave: Educacéo social; Criancas; Brincadeiras; Pantanal Sul mato-grossense.

Abstract: Play is part of the child’s context and this action, in Brazil, is a right that has been guaranteed in different
contexts, with social educational practices as an example. In this sense, this research seeks to present and analyze the
play and games of children from a school in the waters of the Pantanal south of Mato Grosso, through an educational
action of social education. The methodological structure of this work was based on a qualitative approach and
methodological procedures in the field, using the drawings made by the children in a conversation circle as a data
collection strategy. We found that the social education action at school contributed to guaranteeing access to play
as a right and that the children’s games at school reflect the teaching-learning process of the school context and the
intervention of the social education action of the extension project. It is noteworthy the lack of greater representation
of the Pantanal culture, since the games presented by the majority are performed in groups.
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Introdugao

Ao longo das ultimas décadas, estudos que tratam do brincar e da brincadeira sao desenvolvidos em
diferentes perspectivas (CERISOLA, 2019; GARRABE, 2017; OTTA, 2017; SAGER; SPERB, 1998; U]JIIE,
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2008), direcionados para escolarizagdo, recreacgdo, inclusao, para adultos etc. As dire¢oes das pesquisas
apontam para diferentes campos epistemoldgicos, contudo, percebe-se que as investigagdes indicam a
necessidade de uma reflexdo continua sobre o brincar e a brincadeira, com vistas a constru¢ao de ambientes
mais interativos. O brincar e a brincadeira sdo agdes proprias do contexto das criangas, é na brincadeira
que 0s meninos e meninas apresentam e representam o que vivem em seu cotidiano num misto entre a

realidade e o imagindrio e, assim, criam e recriam as situagdes vividas no dia a dia.

Apesar de ser um espago limitante e limitador com as regras e tarefas a serem cumpridas, o contexto
da escola é também espago do brincar, mesmo que geralmente orientado e observado. Nesse bojo, pesquisas
buscam analisar e compreender os aspectos relacionados a aprendizagem de criangas na escola em situagdes
de brincadeira (CHICON et al, 2019; PAIXAOQO, 2018; SILVA, 2013).

O brincar que aqui apresentamos é realizado pelas criangas no contexto de uma atividade de
extensao de uma universidade publica do Mato Grosso do Sul. O projeto atuou por quatro anos na escola
Jatobazinho e atuava com a proposta de educagdo social. A pratica educativa social tem o objetivo de
potencializar os sujeitos na direcao de suas construgdes culturais e atuar no combate a violagao de direitos.
No caso do projeto de extensao, a agdo era vivenciada com criancas de uma escola das aguas®.

O objetivo deste artigo ¢ apresentar e analisar o brincar e as brincadeiras de criangas de uma escola
das aguas do Pantanal sul mato-grossense a partir de uma agdo educativa de educagao social. Para atingir
tal escopo, utilizamos como estratégia de coleta de dados os desenhos das criangas em relagio a brincadeira
que elas mais gostam de brincar e uma roda de conversa para que elas pudessem expressar um pouco sobre
a brincadeira eleita como a preferida.

Optamos pelo desenho como instrumento para os dados, ao entender que “os desenhos contém
sentidos e sentimentos construidos pelas criangas a partir do que elas vivenciam na sua singularidade e no
social” (ZAIM-DE-MELOQ, 2017, p. 70).

O estudo dos desenhos forneceu informagoes a respeito do ato de brincar das criangas. A partir
desses dados, classificamos as brincadeiras com base na pesquisa de Zaim-de-Melo (2017), que apresenta
uma classificagdo por tipologia do jogo/brincadeira. Assim, foram considerados os seguintes aspectos: a)
brincadeiras espontaneas (sem a presenca de regras preestabelecidas); b) jogos tradicionais (em oposi¢ao aos
espontaneos); ¢) com a necessidade de brinquedos para sua realizagdo; d) sem necessidade de brinquedos
para sua realizagao.

A possibilidade do ladico e da cultura ladica é a garantia de um direito previsto na legislacao
brasileira, tanto na Constitui¢ao Federal, quanto no Estatuto da Crianga e do Adolescente (lei n° 8.069/1990,
art. 31) e, na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).

Este trabalho esta organizado em duas partes: na primeira, tratamos sobre a trajetoria
metodoldgica da pesquisa, apresentando a Escola das Aguas Jatobazinho e o projeto de extensdo; na
segunda, analisamos alguns dos desenhos desenvolvidos pelas criangas e como os classificamos a partir
da tipologia de Zaim-de-Melo (2017).

3 As escolas das dguas sdo escolas situadas no Pantanal sul mato-grossense que sofrem a influéncia do ciclo das aguas da
planicie pantaneira.
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Trajetoria metodologica da pesquisa

Este trabalho foi realizado a partir da interven¢ao de um projeto de extensdo de uma universidade
federal, aprovado junto a um Comité de Etica e Pesquisa.

O projeto de extensdo tem por objetivo estudar e discutir a promogao e garantia dos direitos das
criangas e adolescentes da cidade de Corumba-MS, por meio da cultura ludica e da educagdo social,
com o intuito de contribuir na formagdo dos docentes, discentes e comunidade externa. A atuagao do
projeto se efetivou no contexto da universidade para a formagao dos participantes e, no contexto da Escola
Jatobazinho com a interven¢dao mensal de desenvolvimento de atividades com os educadores e as criancas
da escola, durante quatro anos, com um encontro mensal.

O projeto esta pautado na educagdo social e é uma forma de intervencao socioeducativa voltada
para a formacao dos sujeitos a partir de tematicas que ndo estdo relacionadas diretamente com a escola.
Educagdo social é a prética social com carater, politico, cultural, social, pedagdgico e militante,
que se situa em distintos contextos, dentro ou fora da escola. Abrange a discussdo, a construgdo
e a reivindicagio de justica social, defesa de direitos humanos, participacio politica. E uma agio

tradutora e mediadora no processo de formacio politica dos sujeitos participes dessa praxis
(SOUZA, 2016, p. 159).

Sendo assim, o brincar e as brincadeiras que o projeto de extensdo desenvolve com as criangas da
escola, orientado pela educacgio social, é uma pratica educativa que pode possibilitar a quem participa outra
forma de existéncia ou, ainda, a possibilidade de pensar seu contexto, suas a¢des, entre outras questdes do
dia a dia. E uma a¢do problematizadora (PEREIRA, 2017).

Pesquisadores permitem visualizar dinamicas politicas voltadas para estudantes de areas rurais
(SILVA; ARAUJO, 2020). Em seu ciclo de cheias e secas, o pulsar das 4guas do Pantanal impde aos seus
habitantes a necessidade de aprender a conviver com esse regime de aguas, gerando uma organizagao
singular das cidades que compdem a regido, principalmente nas areas rurais. Nesse processo, para se
adequar a esse ciclo, o municipio de Corumb4 possui as chamadas “Escolas das Aguas”, situadas em locais
de dificil acesso e que ficam isoladas em certo periodo do ano devido a caracteristicas hidrolégicas do
Pantanal.

Sdo onze escolas (polos ou extensdo) localizadas em um raio de até 500 km, que atendem,
aproximadamente, 400 alunos matriculados nas duas etapas do ensino fundamental, filhos/filhas de
pescadores, lavradores de agricultura familiar, mineiros e, principalmente, dos pedes de boiadeiros que
trabalham nas fazendas de gado. Tendo em vista as singularidades locais, o atendimento ao alunado varia
de uma escola para outra: trés escolas oferecem turno estendido, com cinco horas de permanéncia diaria
na escola; cinco escolas tém jornada ampliada (das 7h as 15h); uma escola com atendimento em regime
de alternéncia, onde as criangas ficam na escola durante a semana e retornam as suas casas nos finais de
semana; e duas escolas sao de internato bimestral (ZAIM-DE-MELO, 2017).

Embora categorizadas pela Secretaria Municipal de Educa¢do de Corumba como Escolas das
Aguas, existem particularidades nessas escolas que as tornam singulares. Algumas sdo tio préximas ao rio
Paraguai ou aos seus afluentes, que é possivel observa-lo da janela da sala de aula, como é o caso das escolas
Sebastido Rolon e Porto Esperanca. Outras sdo mais afastadas do rio, caso do Instituto Rural Escola das
Aguas (antiga Escola Fazenda Santa Monica), que fica distante em torno de 80 km do Rio Sdo Lourengo.
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O acesso do corpo docente as escolas é feito de barco, com duragdao de pelo menos trés horas de
viagem. Na escola Porto Esperanga, parte do acesso é realizado de automovel, pela BR-262, numa distancia
em torno de 65 km; a segunda parte do trajeto é feita de barco, subindo o Rio Paraguai por 15 a 20 minutos.

A Escola Jatobazinho, l6cus desta pesquisa, ¢ uma extensao da Escola Polo Municipal Rural Paraguai
Mirim, e esta situada na regido do pantanal, as margens do Rio Paraguai, na cidade de Corumbd, Mato
Grosso do Sul, a 90 km ao norte da zona urbana corumbaense, com acesso apenas de barco ou em aviao de
pequeno porte. Essa regido “é caracterizada pelo dificil acesso, isolamento geografico e indisponibilidade
de servigos publicos basicos como transporte, saneamento, energia elétrica, saide, educagao e assisténcia

social” (INSTITUTO ACAIA, 2018, p. 53).

A Escola Jatobazinho é fruto de uma parceria publico-privada entre o Instituto Acaia Pantanal e
a Secretaria Municipal de Educagdo de Corumba. Essa associa¢ao confere autonomia ao Acaia Pantanal
na gestao da escola, cujas atividades de planejamento, formagao em servigo e aplicabilidade do ensino
sao realizadas sob sua responsabilidade. A execugdo é acompanhada por uma diretoria municipal voltada
exclusivamente para escolas pantaneiras da regido das dguas, denominada Nucleo das Escolas do Campo.

A escola oferece ensino fundamental I, com a organizagdo de tempo integral, classes seriadas de 1°a 5°
ano, e funciona em regime de alternancia — proposta implantada em areas do campo, que mescla periodos em
regime de internato na escola com outros em casa. Esse modelo permite que as criangas possam frequentar a
escola e residir no local, pois a distincia e o dificil acesso as moradias inviabilizaram o deslocamento diério.
Essa organizagdo colabora, ainda, na conciliagio do ensino formal curricular desenvolvido pela Escola
Jatobazinho com uma base diversificada, desenvolvida no contraturno. Esta base foi estruturada em diferentes
oficinas, tendo como referéncia metodolégica a pedagogia de projetos (HERNANDEZ, 1998).

O escopo de agao das oficinas é trabalhar habilidades e competéncias exigidas na vida cotidiana e
para o exercicio da cidadania através da ampliacdo de repertdrio cultural, sociabilidade, conhecimentos e
valores. Com essas duas unidades integradas na escola, é possivel oferecer uma formacao integral, durante

a semana, aos alunos residentes na escola com uma intensa agenda de atividades.

Existem variados espacos para a vivéncia do aluno na escola: cinco salas de aulas, sala de multimidia,
sala de informatica, espago coberto para realizacao de atividades, atelié de artes, cozinha pedagdgica,
piscina, horta, e a sala de leitura e a brinquedoteca, fazem a alegria dos alunos em momentos de lazer.

Esta investigacdo é do tipo qualitativa e se caracterizou como uma pesquisa de campo de natureza
interventiva, o levantamento de dados foi realizado durante as agdes desenvolvidas no interior do projeto
no contexto escolar. Nossa intencdo foi entender como sdo e o que significa o brincar e as brincadeiras das
criancas que participam da pratica educativa de educa¢ao social, por meio de uma agdo de extensao, bem
como identificar como a a¢do de educagdo social vinha interferindo no gosto pela brincadeira e de quais
brincadeiras essas criangas gostam.

Para a producao dos dados foram utilizados desenhos feitos pelas criancas e informagoes obtidas nas
rodas de conversa. No término das rodas, os pesquisadores as relataram em um didrio de campo. Os dados
foram analisados com a técnica de andlise de contetido, na qual buscamos “compreender criticamente o
sentido das comunicagdes, seu conteido manifesto ou latente, as significagdes ocultas ou explicitas” (ZAIM-
DE-MELO, 2017, p. 70). Os resultados foram fundamentos com base na analise de conteudo, a qual, para
Bardin (2011), ¢ um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes que visa obter, por procedimentos
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sistematicos e objetivos de descricao do contetido das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que
permitem a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de produgdo/recep¢ao (variaveis inferidas)
destas mensagens.

Batista (2020) expde as caracteristicas de uma educagdo imagindria, através da qual a imagem
torna-se um recurso didatico-pedagogico capaz de fomentar experiéncias educacionais que desenvolvam
a capacidade imaginativa do ser.

Participaram do trabalho 38 criancas que estavam presentes na escola no dia da intervengido e
pesquisa e, com isso, tivemos 38 desenhos realizados por elas. Em momento posterior, todas elas também
participaram da roda de conversa, registrada em audio.

As brincadeiras e o brincar das criancas: a educagao social ao alcance dos ribeirinhos

O brincar no cenario escolar nem sempre ocorre de maneira totalmente livre, pois a escola é um
espacgo regulador. Contudo, neste trabalho ja mencionamos a caracteristica um pouco diversa das criangas
desta pesquisa, pois elas moram na escola durante a semana e isso faz desse espago a casa delas também,
podendo interferir na percep¢ao do brincar neste contexto.

A brincadeira é entendida como patrimonio da cultura infantil e deve ser reconhecida, preservada
e potencializada. Para a crianca e o adolescente o brincar é uma necessidade e é ainda um direito

garantido na Constituicdo Brasileira, no art. 227, e no ECA, além de citado no art. 4°, vem dispondo
do capitulo II, do Direito a Liberdade, ao Respeito e a Dignidade (MAGER et al, 2011, p. 67).

As brincadeiras e o brincar nao dizem respeito exclusivamente as criancas, apesar de fazer parte
da rotina delas, essas a¢des também podem e devem ser um meio utilizado pelos educadores para
desenvolverem suas praticas educativas, ou seja, é o que fazemos no projeto de extensao.

[...] o brincar é de uma significancia muito grande tanto para criangas quanto aos educadores, por
se tornar um meio pelo qual podemos nos utilizar ndo somente para [re]transmitir conteudos

escolares, mas também por possibilitar o desenvolvimento humano e moral que o ser humano
necessita [...]. (GARCIA, 2010, p. 48).

Assim, o instrumento tanto da agdo do projeto quanto para o desenvolvimento da pesquisa foi a
brincadeira, estratégia que nos deu subsidio para desvelar outras importantes questdes e aprender com a
relacdo entre educadores, a pesquisa, a educagao social, as criangas e a escola.

A dinamica desenvolvida para esta pesquisa foi realizada em um dos encontros do projeto com as
criangas na Escola Jatobazinho. As a¢des foram realizadas com as criangas divididas em dois grupos.

Desenvolvemos em duas turmas — uma com 22 e a outra com 16 criangas — uma atividade do
projeto de extensdo, proposta para o mesmo dia e, em seguida, sentamos em roda para apresentar e explicar
a pesquisa. Conversamos com as criangas e pedimos para que desenhassem “a brincadeira que mais
gostavam de brincar”; se quisessem, poderiam escrever a respeito, considerando que, apesar de a maioria
ja escrever, preferiram s6 desenhar. Todos fizeram o desenho e entregaram. Depois disso, conversamos e
alguns falaram um pouco sobre a brincadeira que escolheram.

A partir dos desenhos nos dedicamos a entender as brincadeiras apresentadas pelas criangas e as
classificamos como: espontaneas, quando nao ha presenca de regras; tradicionais, aquelas ja reconhecidas
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socialmente; e com ou sem o uso do brinquedo (ZAIM-DE-MELO, 2017).

Nos desenhos realizados pelas criangas foram identificados 15 tipos de brincadeiras, algumas mais
frequentes, tais como: pular corda (3), pular no elastico (4), gaveteiro (3), jogar bola (futebol), pega-pega/cola
pau (3), brincar de boneca (4), rouba bandeira (4), jogar bola (10). Assim como outras brincadeiras (7), a saber:
queimada, rouba bandeira, subir em arvore, tirinho, coelhinho sai da toca, todos dentro do gol e videogame.

E imprescindivel que a brincadeira seja compreendida de maneira significativa como objeto da
expressdo criativa na infancia (PAIXAQ, 2018). As criancas da escola Jatobazinho afirmam que o brincar
que elas mais gostam (preferéncia ludica) sdo aquelas atividades que envolvem regras. Entre os 38 desenhos,
as brincadeiras tradicionais com o uso de brinquedo, no caso a bola, seguidas do elastico e corda foram as
que mais se destacaram.

Essa relagao harmoniosa da crianca com a bola ja foi investigada por Scaglia (2011), especialmente
o futebol, enquanto parte de uma grande familia de jogos de bola com os pés; dessa forma, nasceu o desejo
de muitas pessoas de brincar com bola. O autor destaca que o ato de jogar bola ndo é um capricho, é
uma necessidade, ou seja, é importante para crianga significar as proprias representagdes sociais, culturais,
estéticas ou imagindrias.

Entendemos que o projeto de extensdo pode ter influenciado nas preferéncias em rela¢ao ao brincar
das criangas e contribuido para o aumento do repertério de brincadeiras desses meninos e meninas,
sobretudo, na brincadeira que se realiza em grupo, pois a agdo do projeto sempre usou a brincadeira
como ferramenta, mas em geral a brincadeira que pudesse remeter as questdes como a cooperagio e a

participagao coletiva.

A partir do que nos apresenta Zaim-de-Melo (2017) para a tipologia das brincadeiras, podemos
perceber que entre os 13 tipos de brincadeiras mencionados pelas criangas, o brincar com o uso de um
brinquedo se destacou, sendo o “jogar bola”, ou futebol, o mais citado durante a pesquisa.

Os meninos e meninas também mencionaram outras brincadeiras que fazem uso de brinquedos, como
o brincar de boneca, rouba bandeira, eldstico, corda e gaveteiro. A utilizagio do brinquedo como material
alternativo amplia as formas de brincar da crianga dentro e fora do contexto escolar, além de possibilitar
vivéncias motoras e propiciar diversdo, favorecendo, assim, o desenvolvimento de multiplas habilidades na
infancia (FELICIO; SEABRA JUNIOR; RODRIGUES, 2019; TOLOCKA; PEREIRA; POLETTO, 2018).

E interessante perceber que os instrumentos utilizados para brincar podem ser brinquedos
industrializados, como vimos no caso da bola e também da boneca, ou pode ser qualquer objeto que seja
transformado em brinquedo pela crianca.

Qualquer objeto pode se transformar em brinquedo e propiciar a ponte entre o mundo infantile a

realidade. E o poder criativo presente na crianga que determina o que ¢é brinquedo e, a partir desse
momento, pode surgir a possibilidade da experiéncia (RODRIGUES, 2015, p. 67).

No caso das criancas da escola Jatobazinho, corda, elastico, barbante e um pedacgo de pano sao
objetos utilizados para realizar algumas das brincadeiras por eles desenhadas.

Outro tipo de brincadeira que constatamos nos desenhos sdo as definidas como tradicionais, como:
pega-pega, pula corda, coelhinho sai da toca e elastico.

Os jogos tradicionais sdo realizados com mais frequéncia nas ruas, nas pragas, nos patios
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dos condominios, nos intervalos escolares e compdem o repertdrio de atividades realizadas
pelas criancas; sdo perpetuados pela tradicdo oral, transmitidos por irmdos, primos, vizinhos,
companheiros da escola sem nenhuma sistematizagdo (ZAIM-DE-MELO, 2017, p. 100).

Nos jogos tradicionais estdo presentes caracteristicas que, mesmo em contextos diversos, nao

mudam de uma regido para outra e mantém os chamados “padrées ludicos” (PALMA et al, 2015).

Figura 1 — Mosaico de brincadeiras tradicionais
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Fonte: Material da pesquisa de campo.

No caso das criangas da Escola Jatobazinho, percebemos que a maioria destacou essas brincadeiras
ao desenhar suas preferéncias e acreditamos que isso se deve ao fato de serem as brincadeiras que as
criangas brincam no dia a dia delas, geralmente em momentos nao orientados. Ou seja, estas acontecem
nos intervalos das aulas ou nos chamados “momentos livres” que tém entre as atividades da escola e as

refei¢des, ou depois do jantar, por exemplo.

Identificamos, em dois desenhos, manifestagbes que nos chamaram a aten¢do. A primeira é a
presenca do desenho de uma brincadeira com perfil regional, ou seja, que tem caracteristicas do contexto
das criangas, chamada de “cola pau”. Conforme nos foi explicado na roda de conversa, pela crian¢a que

desenhou essa brincadeira: “Tem que ter o pegador, ai vocé cola o outro, dai ele abaixa, dai o outro passa

para descolar” (CRIANCA 02).
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Figura 2 — Desenho da brincadeira cola pau

Fonte: Material da pesquisa de campo.

A segunda ¢ uma brincadeira que foi desenvolvida pelo projeto de extensdo em dois encontros,
a chamada “gaveteiro™ e foi desenhada por uma das criangas. Outras brincadeiras desenhadas foram
desenvolvidas em interveng¢des do projeto, mas esta chamou a aten¢ao por nao ser uma brincadeira comum

e ter uma caracteristica especifica: necessita da participa¢ao de todo o grupo.

Figura 3 - Desenho da brincadeira gaveteiro

Fonte: Material da pesquisa de campo.

O outro desenho que também chamou nossa atencdo é o da brincadeira de “tirinho”. Ao analisarmos
esse desenho, consideramos as seguintes possibilidades: pode ser que a crianga, de alguma forma, brinque
com uma arma de brinquedo ou conviva com esse cendrio em seu contexto familiar ou social fora da

escola; ela pode ter relacionado a brincadeira com o que assiste na TV, como policia e ladrdo; pode haver

4  Essa brincadeira é jogada por todos do grupo; deve ser organizada entre um espago e outro, ou seja, pode ser entre duas
arvores, entre dois postes ou pilares e na vertical um emaranhado de barbante que configure como uma peneira ou rede de
pescadores, porém com um espago em que uma pessoa consiga passar, deve se disponibilizar o nimero de espagos iguais ao
nuimero de pessoas que deverdo passar de um lado para o outro por dentro do gaveteiro. O grupo precisa definir como cada
um passara, pois existem “gavetas” maiores e menores, mais abaixo e mais acima, e a gaveta utilizada para passar alguém
podera ser utilizada uma tnica vez, outras regras poderao ser definidas pelo grupo, por exemplo, ndo encostar nas gavetas.
O desafio ¢ que todos passem de um lado para o outro. As criangas precisam se organizar para nao deixar um companheiro
que seja muito pequeno por ultimo, pois podem nao conseguir passar pelo espago que estd no alto; ou é importante que os
mais fortes atravessem primeiro para conseguir pegar no colo os menores. Assim, esta se configura como uma brincadeira
que tem a cooperag¢do como o principio do sucesso.
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alguém com quem convive que possa ter uma profissao, por exemplo, como a de seguranga ou guarda, que

faz uso de arma de fogo, como destacado em seu desenho.

Figura 4 — Desenho da brincadeira tirinho

v . —_—

Fonte: Material da pesquisa de campo.

Ha uma preocupagdo ao nos depararmos com um desenho como este, principalmente pela questao
da arma. Contudo, é relevante considerarmos que a crianga sabe que o que ela esta fazendo ou brincando,
mesmo representando no “faz de conta” uma realidade, nao ¢é a realidade e, portanto, ndo oferece perigo
imediato (VOLPATO, 2017).

Entendemos que a relagdo com arma de fogo ndo é um cenario ideal para uma crianga, pois, em
geral, esse objeto esta associado a morte, a violéncia, as tragédias, a agressividade e nao diretamente ao
ludico, ao brincar. Importantes questoes estao presentes neste desenho e devem, em momentos propicios,
ser discutidas, pois “a proibigdo das brincadeiras agressivas nao torna as criangas menos violentas”
(FORTUNA, 2016, p. 187). Contudo, ao nos depararmos com esse tipo de representa¢io (a arma de fogo
como brinquedo), precisamos identificar e problematizar o contexto desse sujeito, suas rotinas, relagoes,

cotidiano e vivéncias.

A brincadeira espontanea também foi um tipo identificado na relagdo dos desenhos produzidos
pelas criancas ribeirinhas da escola. Brincadeiras como subir em arvore e trocar a roupa da boneca foram
materializadas na produgdo infantil. Esse tipo de brincadeira acontece, principalmente, nos momentos
livres e em geral apresentam as caracteristicas do contexto que a crianga estd inserida: “A crianga pantaneira
traz em sua bagagem elementos da vida no campo, que demonstra nas suas brincadeiras” (ZAIM-DE-
MELO, 2017, p. 83).
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Figura 5 — Desenho da brincadeira subir em arvore
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Fonte: Material da pesquisa de campo.

Como a brincadeira espontidnea nao tem a presenga de regras preestabelecidas, acabam contribuindo
significativamente para que a crianga fique livre para ir criando, recriando a partir da brincadeira que esta
desenvolvendo. Geralmente é um brincar espontaneo, mas no contexto escolar de que tratamos, e ainda
o de intervengdo de uma a¢do da educagdo social, é inusitado identificarmos o brincar espontaneo no
desenho, ja que partimos de agdes orientadas. O que nos remete a uma analise possivel de que mesmo com
nossa intervencao, a crianga se sente a vontade para participar e apresentar sua preferéncia.

No contexto do projeto de extensdo com a agdo de uma pratica educativa por meio da brincadeira,
sempre promovemos, antes, durante e no final da atividade a roda de conversa que nos permite a
contextualizacao e problematizagdo de tudo que acontece no decorrer das atividades. Esta é uma tarefa da
educagdo social que embasa a pratica educativa a fim de orientar, promover e potencializar a consciéncia
critica, social, cultural e politica de quem esta participando. Diante de cada tarefa proposta e desenvolvida
surgem discussoes, “bate-papo’, promovendo, junto com os meninos e meninas ribeirinhos o acesso a

educacdo social e a possibilidade de conhecer um pouco sobre seu contexto e seu olhar sobre o mundo.

Na pratica, a rotina da agdo do Proesca foi desafiadora para garantir que o brincar e a brincadeira
fossem um ato ladico-politico e pedagogico, como nos indica Volpini, Natali e Miiller (2015, p. 211):
As experiéncias ndo sdo sempre aceitas de forma harmoniosa e sem contestagdes, pelo contrério,
qualquer dificuldade e preocupa¢io com comportamentos e duvidas sdo discutidas e abordadas

nos encontros coletivos, pois isto é um exercicio continuo e de aprendizagem para ambas as partes,
educadores, criancas e adolescentes.

Foi no processo das agdes que potencializamos nossa relacdo de aprendizagem e vinculo com
as criangas ribeirinhas da Escola Jatobazinho, ao mesmo tempo em que a educa¢io social foi sendo
sedimentada. Além disso, promovemos o reconhecimento de brincadeiras como agdo fundamental na vida
das criangas e a garantia do direito ao brincar.
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Consideragoes finais

Nas situagdes de brincadeiras representadas pelos desenhos, identificamos indicios de sentimentos,
como prazer e alegria, pois as criancas retrataram seu cotidiano ludico, apesar de poucas inferéncias
do contexto regional pantaneira. Nessa perspectiva, consideramos que o maior desafio se acentua na
dificuldade dos professores dessa escola das aguas em encontrar praticas educativas propicias a educagao,
situagao gerada, a nosso ver, pelos entraves relacionais, o distanciamento precoce da familia e ao isolamento
geografico. Apesar disso, na escola Jatobazinho as criancas gostam de brincadeiras, em especial, as realizadas
em grandes grupos, oportunizadas pelo convivio escolar nas atividades desenvolvidas pelo projeto de

extensao.

Identificamos, ainda, que o brincar dessas criangas é peculiar, pois reflete o cenario em que estao
expostas. Brincam em grupo, ja que a maior parte do tempo se encontram juntas, em razdo da convivéncia

escolar didria.

A falta de preferéncias das criangas nos desenhos em rela¢ao as brincadeiras tradicionais, com
excecao da “cola pau’, foi marcante, levando-nos a inferir que a cultura ladica de quem os ensina e se
relaciona no contexto educativo é condicionador dos modos de brincar da crianga pantaneira, indicando
que a cultura escolar influencia nas preferéncias ludicas das criancas pesquisadas.

Nao pretendemos esgotar o assunto tratado nesta pesquisa, e sugerimos que, a luz das teorias da
educagdo social, novas investigacdes se proponham a analisar um dos pilares do processo pedagdgico na
escola, ou seja, a préatica docente no ambito das Escolas das Aguas e, desse modo, caracterizar as concepgdes
que os professores tém a respeito da importancia da brincadeira.
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