UNIVERSIDADE

LaSalle

Revista de Educacio, Ciéncia e Cultura (ISSN22236-6377)

http://revistas.unilasalle.edu.br/index.php/Educacao
Canoas, v. 26, n. 2, 2021

d_' http://dx.doi.org/10.18316/recc.v26i2.7983

Formagao inicial de professores de geografia para o uso de tecnologias digitais

Initial training of geography teachers for the usage of digital technologies
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Resumo: Este estudo aborda a formacéo inicial de professores sob a otica dos alunos matriculados no curso de
Licenciatura em Geografia da Universidade Estadual do Maranhdao (UEMA), Campus Paulo VI. Investigamos como
a formagdo de professores contribui para o acesso dos futuros docentes as tecnologias digitais, bem como para
inser¢do dessas em sua futura pratica profissional. Verificou-se ainda se os sujeitos pesquisados se sentem preparados
para trabalhar com as tecnologias digitais em sua futura pratica docente. Este trabalho possui cunho qualitativo,
tendo sido realizada uma pesquisa bibliografica aliada a aplica¢ao de questionario eletronico com perguntas abertas
e fechadas como instrumento de coleta de dados. A relevancia da discussdo apresentada estd em considerar que a
formacao inicial de professores ¢ fundamental para a inser¢ao de um ensino que se alinhe as novas tecnologias.

Palavras-chave: Formagédo de Professores; Tecnologias Digitais; Geografia.

Abstract: This study approaches the initial training of teachers from the perspective of students enrolled in the
Geography Degree course at Universidade Estadual do Maranhao (UEMA), Campus Paulo VI. We investigate how
teacher training contributes to the access of future teachers to digital technologies, as well as initial teacher training
contributes to the involvement of these future professionals with digital technologies. It was also verified whether
the researched subjects feel prepared to work with digital technologies in their future teaching practice. In this work,
bibliographic research was used, this study has a qualitative nature and as an instrument of data collection we use
an electronic questionnaire with open and closed questions. The relevance of the discussion presented is to consider
that initial teacher training is fundamental for overcoming / inserting teaching that is aligned with new technologies.
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Introdugao

Astecnologias digitais estdo presentes em nossas vidas nos minimos detalhes do cotidiano, ocupando
espacos que vao desde a vida privada até a vida publica e profissional. Essa realidade néo é diferente com o
espago escolar, o qual se encontra cada vez mais ocupado por criangas, jovens e adultos integrados ao uso de
ferramentas tecnoldgicas. Isto gera um efeito que resvala na pratica docente, levantando uma problematica
que alcanga os processos formativos vivenciados por estes sujeitos.
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Partimos do entendimento de que o grande leque de tecnologias digitais disponiveis atualmente,
bem como a necessidade de verificacao das estruturas curriculares atuais no atendimento as demandas
que as tecnologias digitais impdem, ao futuro docente de Geografia, ¢ um conjunto de desafios a serem
superados. Assim, o presente artigo aborda a formagao inicial de professores a partir do olhar dos alunos
do curso de Licenciatura em Geografia, da Universidade Estadual do Maranhdao (UEMA), campus Paulo
VI, localizado em Sao Luis, Maranhao/Brasil.

Diante da problematica delineada, tracamos como objetivo geral da pesquisa analisar a formacao
de professores para o uso de tecnologias digitais, sob a 6tica dos licenciandos em Geografia da referida
instituicdo de ensino superior. Especificamente, buscamos analisar a estrutura curricular do Curso de
Licenciatura em Geografia da instituigdo pesquisada; verificar como as tecnologias digitais estao inseridas;
e verificar se os alunos concluintes se sentem preparados para a sua futura inser¢ao profissional com a
utiliza¢ao de tecnologias digitais.

Metodologicamente, entendemos que este trabalho se constitui, quanto a sua finalidade, como uma
pesquisa aplicada, pois esta “objetiva gerar conhecimentos para aplicagdo prética dirigidos a solucdo de
problemas especificos. Envolve verdades e interesses locais” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 51). No tocante
aos objetivos, classificamos o trabalho desenvolvido como pesquisa exploratdria, a qual para Gil (2008),
proporciona maior familiaridade com o problema, com vista a torna-lo mais explicito ou a construir hipdteses.

A construcao deste trabalho parte, ainda, de uma abordagem qualitativa, que “trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde aum espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo
de variaveis” (MINAYO, 1994, p. 21-22).

Para a instrumentalizacdo da pesquisa seguimos as orientagdes de Marconi e Lakatos (2001),
empreendendo um levantamento bibliografico, com o intuito de fazer uma busca de referéncias teéricas e
de outras experiéncias de pesquisa acerca do tema, possibilitando que fizéssemos uma analise solida dos
dados coletados. Assim, alcangamos a produ¢ao de Dourado (2013), Gumieiro (2014), Lopes e Feitosa
(2011), dentre outros citados ao longo do trabalho. Por sua vez, a etapa de coleta de dados utilizou de
questionarios eletrénicos com perguntas abertas e fechadas, os quais foram aplicados entre abril e maio
de 2019 para alunos do curso de graduagao citado, contendo uma amostra composta por discentes que
cursam a partir do quarto semestre de sua formacao.

Dessa maneira, o texto segue estruturado em duas se¢des. Na primeira, realizamos uma discussao
sobre a formagao inicial de professores e o0 uso das tecnologias. Na segunda, tratamos mais especificamente
sobre a formagdo de professores que ocorre na UEMA, no ambito do curso de Licenciatura em Geografia
do Campus Paulo VI.

A formagao inicial de professores no contexto das tecnologias digitais

Nos dias atuais é cada vez mais frequente a utilizagao de tecnologias digitais as quais fazem parte
do cotidiano. Sdo inumeros os aparelhos eletronicos e softwares que surgem em uma velocidade cada vez
maior, fazendo com que se tornem obsoletos rapidamente. Desde o advento da revolu¢ao industrial, vimos
ocorrer um aparelhamento progressivo da sociedade para o uso dessas ferramentas.
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De inicio, julgamos importante destacar que o termo tecnologias pode ter multiplos significados.
E o que nos lembra Lopes e Feitosa (2011), para os quais o termo “tecnologias” se remete a qualquer
ferramenta criada e utilizada pelo ser humano, desde os tempos mais remotos. Assim, ao longo do tempo,
foram realizadas sucessivas inovagoes, até chegarmos na contemporaneidade, ao que denominamos de
tecnologias digitais. Estas modificam as relagdes humanas e sociais, influenciam o modo de pensar e
agir, estando presente no conjunto de aparelhos que sdo capazes de converter qualquer informagio em
linguagem binaria, composta pelos nimeros 0 e 1, bem como naqueles capazes de favorecer a transmissao
de informagéo a partir de diferentes suportes. Isto é o que nos lembra Gumieiro quando diz:
As Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunica¢ao (TDIC) dizem respeito a um conjunto
de diferentes midias, que possibilitam agilizar, digitalizar e veicular em rede o contetido
comunicacional. Essas tecnologias formam a base para o surgimento da “sociedade da
informacao”. Dentre as tecnologias podemos destacar: camera de video, webcam, CD e DVD,

pendrive, cartdes de memoria, telefone moével, TV por assinatura, email, internet, entre outros
(GUMIEIRO, 2014, p. 74).

A partir do entendimento do que sdo as tecnologias digitais e levando em consideragdo as multiplas
possibilidades de suas aplicagdes, podemos afirmar que elas estao intrinsecamente relacionadas a ciéncia
geografica na atualidade, uma vez que é cada vez mais presente nos diversos ramos da Geografia. Isso inclui
o campo do ensino e da formagédo de professores, como nos lembra Silva (2017), para quem a relagao entre
tecnologias digitais e conhecimento geografico vem ocupando um espago cada vez mais significativo no
ambito escolar.

Os avangos tecnoldgicos que a sociedade vem experimentando nos levam a repensar os espagos
educacionais e a formacao inicial de professores. Neste sentido, acreditamos que as tecnologias digitais
sao fundamentais para a formacao dos sujeitos envolvidos, de forma que compartilhamos com as ideias
de Estevam e Sales (2018), quando destacam como as relagdes humanas estao sendo constantemente
modificadas nas dimensées cultural, politica, social e educacional.

Muito se discute acerca da necessidade de formagdo continuada para os professores, direcionada
as tecnologias digitais que, sem duvida alguma, precisam ser inseridas no universo destes profissionais
(MODELSKI; GIRAFFA; CASARTELLI, 2019; OLIVEIRA; CARVALHO; SILVA; RODRIGUES, 2015).
Todavia, neste trabalho, busca-se uma abordagem acerca da formagao inicial de professores, investigando
este percurso e convivio com as tecnologias ainda na graduagio, por entendermos que esse momento é
crucial para o estabelecimento de uma postura de acolhida do uso das tecnologias no ambiente escolar nos

anos seguintes.

Nesse sentido, problematizar a forma como os jovens docentes sao ensinados a atuar no exercicio
profissional é importante para tragarmos caminhos inovadores e novas praticas metodologicas. Chamamos
atengdo para o que é destacado por Souza e Schneider (2016), que enfatizam a necessidade de se dar uma
formagdo adequada ao que se espera dos futuros profissionais. Dito de outra forma, uma formacao ainda
tradicional, direcionada ao velho modelo de quadro branco e aluno ouvinte, ndo formara profissionais
preparados para atuar em um mundo em constante mudanga, onde o implemento de novas tecnologias é
uma necessidade.

Assim, embora reconhecamos que a formagdo continuada pode aperfeicoar e até mesmo sanar

déficits que os professores tenham quanto as metodologias que aplicam, acreditamos que a preocupagdo

RECC, Canoas, v. 26 n. 2, 01-14, junho, 2021. 3



Laudiceia Rodrigues Nicacio, Gil Derlan Silva Almeida, Thiago Coelho Silveira

com o uso das tecnologias, de maneira apropriada no espago escolar, precisa ser incentivado desde o

processo formativo inicial. E tendo isto em vista que concordamos com o entendimento de Aoki ao afirmar:
[...] as Tecnologias de Informagdo e Comunicagio - TICs, como recurso em situagdes de ensino-
aprendizagem proporcionam ao professor uma mudanga de papel, pois este deixa de atuar

« » <« » <« . » . <« . »
como “conhecedor”, “repassador” e “transmissor” do conhecimento, para ser o “orientador’, o
“facilitador” e “promovedor” da construgdo do conhecimento (AOKI, 2004, p. 45).

A posicao de Aoki (2004) coaduna com uma postura que reconhece o aluno como um ser capaz
de construir sua aprendizagem com autonomia, mas ndo sozinho, o que é coerente com uma visdao de
educagao que olha para o presente-futuro. Nesse caso, o professor assume papéis que vao além do sujeito
que transmite contetidos, convertendo-se em sujeito que media, facilita e promove a aprendizagem.

Nao sem razao, portanto, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) vem se posicionando acerca
da necessidade de os professores receberem formagdo para tal. Destacamos o artigo 5°, inciso VI, das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo inicial em nivel superior e para a formagdo continuada,
o qual considera que os egressos de cursos de licenciaturas devem ser capazes do “uso competente das
Tecnologias de Informagdo e Comunicagao (TIC) para o aprimoramento da pratica pedagodgica e a
ampliagdo da formacao cultural dos(as) professores(as) e estudantes” (BRASIL, 2015).

Mais recentemente, em dezembro de 2019, 0 CNE voltou a se manifestar sobre a formac¢ao de professores
por meio da emissdo de uma novaresolu¢ao, a qual define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagéo Inicial
de Professores da Educacao Basica (BNC-Formagdo), como consta no preambulo do documento (BRASIL,
2019). Trata-se de normativa nova, ainda carecendo de estudos sistematicos sobre as suas potencialidades
e fragilidades, mas nela permanece o imperativo de formar professores com competéncias para o uso das
tecnologias, uma vez que estas vém se mostrando um imperativo para o bom exercicio profissional.

Nesse sentido, acreditamos que, para a utilizagdo apropriada das tecnologias digitais nas escolas,
¢ necessario que o professor tenha recebido o treinamento apropriado, bem como esteja disposto a atuar,
metodologicamente, fora dos moldes do ensino tradicional. Para tanto, também ¢é importante que exista
uma infraestrutura tecnoldgica apropriada, para que essa integracdo atenda as especificidades do processo
de aprendizagem requerido pelos diferentes componentes que fazem parte do curriculo escolar.

Considerando essa discussdo, chegamos a compreensdo de que o ato de inserir uma disciplina que
trata da informatica, na educagéo, no curriculo do curso de graduagao, ndo faz da formagao inicial aquela
voltada para a utilizacdo das tecnologias digitais, embora aponte uma disposi¢do para tal, como nos dizem
Sette, Aguiar e Aguiar ([entre 1995 e 2003]) e Rocha e Lucas (2015). Argumentando, em linha semelhante,
Dantas (2005) enfatiza que o contato, na formagao inicial, com o universo de tecnologias digitais de cunho
educativo, pode favorecer a melhor aplicagdo da relacio teoria e pratica na sala de aula, sobretudo quando
pensamos na educagao basica.

Outro aspecto relevante a ser discutido é a infraestrutura das institui¢des de ensino superior (IES)
para a promogdo do uso de tecnologias digitais, seja no dia a dia de seus docentes no exercicio da pratica
de ensino, seja na disposi¢ao de equipamentos e laboratérios para o treinamento dos licenciandos. Lima
(2001), destaca que em muitas IES a realidade denota a falta desses recursos. Isto certamente demonstra
uma dificuldade, mas ndo impossibilita o acesso as tecnologias digitais se pensarmos que até mesmo o
celular pode ser utilizado como recurso de ensino e aprendizagem, apesar das suas limitagdes.
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No campo da Geografia, por exemplo, hd uma infinidade de possibilidades de utilizagao das
tecnologias digitais para abordar conceitos fundamentais como o de lugar, paisagem, espaco e territorio.
Durante a graduagao, as tecnologias digitais sdo essenciais para o estudo da climatologia, sensoriamento
remoto, geomorfologia e tantos outros temas e conceitos. Dessa maneira, podemos dizer que o uso desses
recursos tanto se mostra util para a forma¢ao do licenciando nos componentes curriculares especificos,
como também o sera na educagao basica quando o professor passar pela necessaria preparagao. Sobre essa
questao, Souza e Otto nos dizem:

A construgdo de conhecimento é um caminho de trocas, de dinamicidade, de articulagdo entre o
conhecimento académico e a Geografia Escolar, é o como ensinar, o como fazer. E saber usar as
estratégias de ensino, as ferramentas, os conhecimentos didatico-pedagdgicos e assim, articular o

conhecimento pedagogico da matéria/contetido no desenvolvimento da aula, seja na universidade,
seja para a Geografia Escolar (SOUZA; OTTO, 2019, p. 10).

Corroborando esse posicionamento, acreditamos que a pratica ndo deve se distanciar da teoria,
seja na licenciatura ou no futuro exercicio profissional da docéncia. Um dos fatores que desfavorecem a
constru¢ao de conhecimento na sala de aula se pauta na metodologia e nas estratégias de ensino adotadas
desde a universidade, onde muitas vezes falta uma melhor articula¢ao entre os contetidos pedagdgicos e
os contetdos especificos da Geografia. Esta critica é versada quando se afirma que o “ensino fica pautado

apenas na dimensao da técnica e na construgdo de conceitos acabados e com pouca reflexdo pedagégica”
(SOUZA; OTTO, 2019, p. 8).

A dificuldade de entender a formacdo de professores como um processo que visa a futura atuacao
em uma sala de aula que convivera com as tecnologias digitais deixa lacunas. As tecnologias utilizadas no
campo do conhecimento especifico da Geografia podem, com as devidas propor¢oes, também ser utilizadas
no ambito da educagido basica. Tal pratica ndo sé tornaria a sala de aula como um espago inovador, mas
também colocaria os alunos em contato direto com tecnologias a favor da aprendizagem.

A partir das consideragdes realizadas até aqui, podemos perceber a importancia do desenvolvimento
de pesquisas no campo interdisciplinar da Geografia, do Ensino e da Educagdo como forma de subsidiar a
formulagdo de novas praticas desde a graduagdo. Com isso em mente, voltamos nosso olhar para o universo
da formacao de licenciados em Geografia pela UEMA, Campus Paulo VI, cuja analise apresentamos na
se¢ao que segue.

A formacao de professores de Geografia realizada pela UEMA

O campo da pesquisa foi o curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Estadual do
Maranhao (UEMA), Campus Paulo VI, contando como sujeitos os 30 (trinta) estudantes que responderam
ao questionario eletronico, elaborado com perguntas abertas e fechadas para a coleta de dados.

No primeiro momento, o questionario solicita que o respondente identifique o periodo em que
se encontra no curso. Essa informagao ¢ importante para mensurar o nivel de contato que os discentes ja
tiveram com as disciplinas de formacao pedagdgica em comparagao as disciplinas especificas, conforme
esperado pelo percurso formativo apontado na matriz curricular. Na figura 1 apresenta-se os resultados:
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Figura 1. Periodo cursado pelos entrevistados.
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Fonte: Pesquisa de campo.

Conforme apresentado no grafico, foi possivel constatar que 12 (doze) alunos pesquisados
cursavam o 8° (oitavo) periodo da graduacédo, 9 (nove) alunos cursavam o 7° (sétimo) periodo, os quais
consideraremos para efeito do entendimento por nds adotado como sendo os alunos concluintes, uma
vez que ja estdo em vias de realiza¢ao do estagio curricular obrigatério. A amostra restante foi composta
de 2 (dois) alunos do 4° (quarto) periodo, 2 (dois) alunos do 5° (quinto) periodo e 5 (cinco) alunos que
cursavam o 6° (sexto) periodo do curso.

Dessa forma, todos os alunos que responderam aos questinarios ja haviam cursado disciplinas
voltadas especificamente para a formagao pedagdgica, inclusive os créditos referentes as praticas como
componentes curriculares que se iniciam no segundo semestre do curso de licenciatura. Isto nos permite
afirmar que toda a amostra ja possuia contato com o universo escolar.

Com base na matriz curricular do curso e o periodo que os respondentes informaram que estavam
cursando, é possivel também afirmar que todos ja haviam cursado a disciplina de Metodologia para o
Ensino de Geografia, ofertada no 4° (quarto) semestre com carga horaria de 60 (sessenta) horas, bem
como que 6,6% dos respondentes estavam cursando e 86,6% haviam cursado a disciplina de Multimeios
aplicados a Geografia, também prevista com carga horaria de 60 horas. Para chegar a este entendimento
do perfil da amostra, consideramos a matriz curricular do curso que entrou em vigor no segundo semestre
de 2013.

Ressalta-se que, ainda em 2019, no ano em que estes dados foram coletados, o projeto pedagdgico
do curso passou por reformulagao, deslocando a disciplina de Metodologia, para o Ensino de Geografia,
para o 6° (sexto) semestre. Neste mesmo semestre também consta a disciplina de Tecnologias Aplicadas
ao Ensino da Geografia, equivalente a antiga Multimeios aplicados a Geografia. Em ambos os casos, foi
mantida a carga horaria de 60 (sessenta) horas, o que consideramos suficientes para o conteido que
pretendem abordar. Por outro lado, acreditamos que fluxo curricular, previsto na matriz anterior, com
estas disciplinas sendo ofertadas respectivamente no 4° (quarto) e 5° (quinto) semestres, nos parece mais
apropriado para a formagdo dos discentes. Vemos na proposta anterior, a qual abarca as vivéncias dos
sujeitos que constituem nossa amostra, a possibilidade dos graduandos primeiro constituirem uma base
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sélida de conhecimentos sobre as metodologias de ensino de Geografia para, em seguida, aprofundar estes
estudos no semestre posterior relacionando-os com o uso da tecnologia.

Considerando o perfil da amostra, questionamos ainda se os respondentes possuiam experiéncia
docente profissional, uma vez que é comum que alunos das licenciaturas assumam postos de trabalho
mesmo antes da conclusao do curso de graduacéo. Fica registrado que o estagio curricular obrigatério nao
foi considerado como exercicio da docéncia nesta pesquisa, o que foi deixado explicito no questiondrio.
O interesse, nessa escolha, foi o de conhecer qual o percentual da amostra atuava na educagdo basica sem
a supervisao direta de um profissional da area, sendo desafiado pelo cotidiano escolar na medida em que
precisa fazer suas proprias escolhas metodologicas, inclusive quanto as tecnologias que serdo utilizadas. Na
figura 2 apresentamos os resultados para este questionamento.

Figura 2. Exercicio Docente.

12

Exerce atualmente Ja exerceu Nunca exerceu

Fonte: Pesquisa de campo.

Da amostra pesquisada identificamos que 10 (dez) dos sujeitos, representando 33,3%, ja exercem
a docéncia, 8 (oito) respondentes, representando 26,6%, ja exerceram em outros momentos e 12 (doze)
pesquisados, representando 40%, nunca tiveram atuacdo em atividade docente. Foi interessante, neste
item, observar que mais da metade dos sujeitos pesquisados exercem ou ja exerceram a docéncia, o que
consideramos um dado relevante levando-se em considera¢ao que a pesquisa se debruga sobre a formagao
de professores. Isto pode indicar que o acesso ao ensino superior também tem se convertido em acesso a
oportunidades de trabalho na area.

A atuagao em sala de aula também revelou visdes interessantes no que diz respeito a docéncia e a
utilizagdo das tecnologias digitais como veremos adiante. Atendendo aos principios da ética na pesquisa em
ciéncias humanas, bem como o compromisso assumido com os participantes, o anonimato foi preservado
tendo cada respondente recebido um niimero de identificagdo e concordado com a participagdo na pesquisa
mediante aplicagao de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Para a constru¢ao dos quadros com as
respostas apreendidas nas questdes abertas, optou-se por expor aquelas que se mostraram mais relevantes
para a pesquisa, além de corresponderem a sujeitos de diferentes semestres do curso de graduagao.
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No quadro 1, questionamos aos sujeitos se a formagdo recebida na universidade contemplava o

acesso as tecnologias digitais.

Quadro 1. Acesso as tecnologias no curso de graduagao.

A sua formagao contempla o acesso as tecnologias digitais?

Contempla sim, alguns professores inovam bastante, trazem aplicativos, muita tecnologia para a sala de
aula. Na verdade, a Geografia ndo pode ficar distante da realidade tecnolégica atual. (Aluno 5, 6° periodo).

Na formagdo nds acessamos as tecnologias digitais, mas ainda ha muita resisténcia por parte de alguns
professores que insistem no conteudismo. (Aluno 5, 7° periodo).

Na minha visdo contempla sim, mas ao chegarmos no ambiente escolar a realidade é outra, falta tudo,
mesmo na escola particular, a dificuldade de acessar essas tecnologias digitais e utilizar na sala de aula é bem
dificil ainda. (Aluno 8, 8° periodo).

Fonte: Pesquisa de campo.

Os sujeitos pesquisados responderam que a institui¢do e o curso de graduagio em Geografia,
sobretudo a partir da pratica dos seus professores, apesar de alguma resisténcia também relatada,
contemplam o acesso as tecnologias digitais no &mbito da formagdo. Todavia, chamam a aten¢do para a
realidade escolar que nem sempre possibilita que sejam colocadas em pratica as metodologias pensadas

para a aplicagao das tecnologias.

Atualmente, no que se convencionou chamar de “era digital, o professor é desafiado a rever sua
pratica pedagdgica, para acompanhar essa nova geragdo de internautas e conhecedores das tecnologias
digitais” (GOMES, 2016, p. 584). Isso nos remete a necessidade de trazer estas ferramentas para a formagao
inicial de professores, visto que o professor de Geografia lida com uma gera¢ao que nasceu imersa em
tecnologias digitais. Podemos dizer, assim, que o professor de Geografia vive o dilema de ter a qualificagdo
necessaria para usar as tecnologias a favor da aprendizagem, ao mesmo tempo que enfrenta a dificuldade

infraestrutural de muitas escolas para se adequar a esse imperativo.

A partir da questdo colocada sobre o acesso, questionamos se a formagao recebida na graduagao
contribuiu para o uso das tecnologias, cujas respostas apresentamos no quadro 2. A inteng¢do aqui foi
perceber se o acesso relatado anteriormente se deu de forma alegdrica, ou seja, do ponto de vista dos alunos
terem tido algum contato ou, como é o esperado, tal acesso se converteu em praticas eficientes para o uso

das tecnologias na futura vida profissional dos licenciandos.
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Quadro 2. Contribui¢do da formagao para o acesso as tecnologias digitais.

Como a sua formagao contribui para o uso das tecnologias digitais?

A maior contribuicdo diz respeito ao leque de aplicativos que a Geografia dispde atualmente, mas eu observo
que a maior parte da tecnologia que acessamos é aquela que nés buscamos enquanto futuros profissionais, a
academia deixa a desejar em alguns pontos, na minha opinido. (Aluno 10, 8° periodo).

Em disciplinas como Sensoriamento Remoto, acessamos muita tecnologia digital de ponta sim, mas na nossa
pratica em sala de aula terd pouca funcionalidade, devido a fatores como falta de infraestrutura, por exemplo.
Eu observo que as tecnologias digitais contribuem significativamente para a formagéo, mas precisa ser aliada
anossa pratica docente néo tdo distante. (Aluno 4, 8° periodo).

Contribui de forma muito significativa sim, maior exemplo é que ja utilizamos estas tecnologias em sala de
aula antes mesmo da saida da academia, mas, a0 meu ver, as tecnologias digitais mudam a uma velocidade
nunca antes vista, logo, se o agora estudante focar somente naquilo que é ensinado na universidade, este
se tornara obsoleto, como as tecnologias se tornam depois de um certo periodo. O professor precisa ser
investigador, pesquisador, para implementar sua pratica, falamos tanto em globaliza¢do e esquecemos que
vivemos neste ambiente de mudancas constantes. (Aluno 2, 5° periodo).

Fonte: Dados obtidos pela autora por meio de questionario.

Os participantes da pesquisa apontam que a Geografia, enquanto campo do conhecimento, possui
acesso a uma infinidade de tecnologias digitais, destacando a alianca entre a teoria vista na graduagdo e a
pratica a ser vivenciada futuramente ou ja vivenciada para aqueles ja inseridos no mercado de trabalho.
Acerca desse aspecto, é mister relembrar a fala de Dourado quando afirma que:
[...] é preciso repensar a formagio, para estabelecer politicas mais organicas, sobretudo no
cendrio de disputas do papel do professor e da dindmica formativa que se pretende garantir ao
profissional. De um lado, ha a defesa intransigente de uma concepgdo de formagio centrada no
fazer, enfatizando a formagéo pratica e, de outro, uma concepgio centrada na formagio teérica,
onde é enfatizada a ampla formacao do professor. A dicotomia entre teoria e pratica tem resultado

em praticas diversas no campo e, de maneira geral, pouco tem contribuido para o avanco do
estado da arte da formagéo e para a atuagio profissional do professor (DOURADOQ, 2013, p. 375).

Como aponta o autor, a dicotomia, muitas vezes estabelecida entre pratica e teoria, resulta em um
fazer profissional distanciado da realidade, que por vezes decepciona e desestimula o futuro professor de
Geografia. O distanciamento resulta do contato com uma realidade para a qual os licenciandos deveriam
ser e estar preparados, pois a matriz curricular e a pratica dos docentes das universidades denotam uma
preocupagdo em atender esta lacuna.

Interressante notar que osrespondentes destacaram a utilizagdo das tecnologias durante as disciplinas
do curso, o que indica que os professores da Licenciatura em Geografia, que atuam na formagao dos novos
profissionais, tém se comprometido com a inser¢ao e treinamento dos discentes para o uso das ferramentas.
Tal comprometimento se da também no sentido de permitir o contato com tecnologias de ponta, como
citado no quadro 2, implicando em dizer que os docentes formadores se colocam em posi¢do de pensar a
sua propria formagdo continuada, podendo contribuir, também, para que os licenciandos se vejam como
futuros profissionais em constante aperfeicoamento. Apesar dessa pesquisa ndo ter direcionado a aplicagdo
de questiondrios diretamente aos docentes formadores, acreditamos que as respostas discentes sio um
ponto de partida que permite sustentar a problematiza¢ao aqui levantada, bem como denota a necessidade
de prosseguimento da pesquisa para aprofundar estas questoes em outro momento.
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Diante desta dicotomia aparente entre teoria e pratica, bem como a partir dos dados apresentados até
aqui, julgamos pertinente questionar se os respondentes se sentem preparados para inserir as tecnologias
digitais no universo de sua futura pratica docente. Os dados obtidos indicam que a maior parte dos sujeitos
pesquisados se sentem preparados para a utiliza¢ao das tecnologias digitais na sala de aula, correspondendo
a 56,7% da amostra pesquisada, enquanto 43,3% responderam nao estar preparados para a utilizagdo das
tecnologias digitais em sala de aula.

Esse cendrio nos faz problematizar até que ponto as tecnologias empregadas nas salas de aula da
Licenciatura em Geografia estdo presentes, por meio do uso de metodologias apropriadas, as quais sdo
necessarias para a apropriacdo do licenciando do uso das tecnologias como algo a ser praticado no futuro
espaco profissional onde atuara. Os dados sdo tendentes a uma resposta afirmativa para essa questio, mas
nao podemos deixar de destacar o alto percentual indicado anteriormente daqueles alunos que nao se

consideram suficientemente aptos.

Retomando-se a amostra discutida na Figura 1, notamos que 70% dos respondentes estao no ultimo
ano da graduagao, permitindo inferir que parte destes alunos se encontram entre os 43,3% daqueles nao
se sentem preparados para o uso das tecnologias. Dessa forma, ha aqui um indicativo de que existem
dificuldades que terdo maiores possibilidades de serem sanadas a partir da formagdo continuada apds o
término da graduagao.

Neste sentido, entendemos ser pertinente o papel da autoavaliagdo a ser realizada pelos Nucleos
Docentes Estruturantes (NDEs) dos cursos de graduagao, uma vez que esta instancia colegiada é responsavel
pelo “processo de concepgdo, consolida¢do e continua atualizagdo do projeto pedagodgico do curso”
(BRASIL, 2010). Este documento nao é imutavel, mas precisa ser concebido como algo a ser reconstruido
ao longo do anos, atualizando-se para atender as novas demandas do mercado de trabalho. Néo se trata
apenas de atualizar as matrizes curriculares, mas de repensar o desenvolvimento curricular do curso de
graduacdo a fim de se alcangar os objetivos e o perfil do egresso tragados em consonéncia com as demandas
da sociedade.

Isso implica dizer que, a partir do projeto pedagdgico do curso, podem ser previstas um conjunto de
agoes a serem empregadas pelo corpo docente como um todo, de forma organica e sistematizada ao longo
do processo formativo discente. Essa tomada de atitude, se prevista e executada, conduzira a formagéo de
novos professores de Geografia em consonancia com as demandas da sociedade atual. Destacamos, assim,
que o trabalho de autoavaliagdo aqui referenciado nao é percebido como uma agao solitaria do NDE,
constituindo uma prerrogativa do préprio docente sobre sua pratica e da Comissao Prépria de Avaliagdo
(CPA) sobre a instituigdo como um todo, podendo o referido nucleo atuar em parceria com estes sujeitos e

instancias para impulsionar um movimento de mudanga qualitativa na oferta do ensino.

Dos resultados obtidos neste estudo, depreende-se que a utilizagao das tecnologias digitais é uma
realidade no curso de Geografia da UEMA, campus Paulo VI. Ressaltamos como positivo o fato de que o
projeto pedagdgico do curso ja esta alinhado com a necessidade do uso das tecnologias digitais, conforme
demonstrado na matriz curricular, mas também a partir da pratica docente dos profissionais que conduzem
o curso, conforme relatado nos questionarios aplicados.

No contexto do ensino de Geografia, acreditamos que ainda ha muito o que ser feito no &mbito da
formacao de professores, objeto de estudo deste artigo, como aponta Deon, Silveira e Paim:
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Percebe-se que ja houveram muitos avangos no ensino, mas o que ocorre é que, ainda em muitas
universidades ndo ha uma ligagao entre os conteudos das disciplinas que possibilitem uma anélise
da totalidade dos fendmenos. Outro fator é a sobreposi¢iao da dimenséo técnica com a pedagdgica,
que acaba se sobressaindo nos cursos de graduagio (DEON; SILVEIRA; PAIM, 2014, p. 36).

Como destaca Deon, Silveira e Paim (2014), essa sobreposi¢ao da dimensao técnica em detrimento da
pedagdgica ocorre de forma significativa nas licenciaturas em Geografia, ainda muito alinhadas ao bacharelado.
Julgamos salutar, no entanto, que a formacdo em licenciatura seja destinada para a formagédo de professores-
pesquisadores, buscando um ponto de equilibrio ao longo do percurso formativo de maneira a direciona-lo
para a construgdo de habilidades e competéncias alinhadas com as demandas da sociedade contemporénea.

As institui¢oes, sejam elas publicas ou privadas, precisam adequar as concepg¢oes de formagao de
professores as demandas do mundo globalizado no qual estamos inseridos, em que tudo é modificado a
uma velocidade cada vez maior. Cabe, portanto, a inser¢do de tecnologias na graduagao a partir de softwares
acessiveis aos alunos, seja pelo idioma, custo ou pelo tipo de tecnologia utilizada.

As tecnologias digitais precisam adentrar nas instituicdes de ensino superior de maneira irrestrita,
nao permitindo que os cursos de licenciatura fiquem a margem deste processo, independente da area.
Integra-las a formagao de professores permitird uma agao de maior qualidade no ambito das instituicoes
de ensino regular, favorecendo um ensino e aprendizagem alinhado a contemporaneidade. Por outro lado,
também possibilitard que as eventuais barreiras encontradas nas salas de aula, pelos professores e alunos,
sejam superadas com maior facilidade.

Nesse sentido, ndo é demais lembrar que a sociedade diariamente “muda suas formas de organizar-
se, de produzir bens, de comercializa-los, de divertir-se, de ensinar e de aprender” (MORAN, 2000, p. 11).
Tais mudancas sdo refletidas nos estudos desenvolvidos pela Geografia, a qual precisa acompanha-las. No
ambito do ensino, temos sentido isso de maneira mais proxima a partir da inser¢ao das tecnologias digitais
nas estruturas curriculares, ao passo que se aproximam diferentes geracdes de docentes e discentes.

Conforme apontado por alguns dos sujeitos participantes desta pesquisa, ndo basta inserir as
tecnologias digitais no ensino superior, especificamente na licenciatura em Geografia. E preciso que existam
politicas publicas que possibilitem a este profissional levar estas ferramentas para a sala de aula do ensino
regular, a qual se constituti em campo de trabalho dos futuros licenciados em Geografia.

Consideragoes finais

A pesquisa realizada é um reflexo das duvidas, dificuldades e angustias dos futuros professores de
Geografia, os quais sdo percebidos a partir dos relatos acessados. Neles encontramos registros das dificuldades
e anseios comuns aqueles presentes na produgao bibliografica acerca do tema, mas a0 mesmo tempo apontam
para a realidade de uma institui¢ao que vem buscando se adequar ao cendrio em que nos encontramos.

E importante perceber que as alteragdes curriculares visam atender a demanda crescente de
alinhamento entre teoria e pratica, possibilitando avancos significativos na formacéo inicial de professores
de Geografia, no ambito da Licenciatura em Geografia, da Universidade Estadual do Maranhao, campus
Paulo VI. Olhando por outro angulo, acreditamos que os dados permitem perceber que os alunos se veem
como sujeitos deste processo de inser¢ao das tecnologias digitais para aprendizagem.
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Outro aspecto relevante é o entendimento de que a pesquisa é um elemento fundamental para a
vida destes futuros profissionais, pois como estes mesmos discorreram, as tecnologias digitais surgem e se
modificam em uma velocidade dificil de acompanhar. Portanto, ndo basta o acesso as tecnologias digitais
na graduagdo, mas exige-se que o futuro profissional assuma a postura de professor-pesquisador, buscando
novas tecnologias com o intuito de ampliar a qualidade metodolégica da aula que ministra. Tal perspectiva
também reforca a necessidade e a importancia do futuro professor ndo abrir mao da formagao continuada

durante sua vivéncia profissional.

Diante do exposto, considera-se que os graduandos em Geografia da institui¢ao que analisamos
estdo vivenciando um percurso formativo que tenta se aproximar da realidade escolar, mas a0 mesmo
tempo identifica-se que é necessario avancar nesse caminho. E na formacio inicial que os licenciandos
constroem as bases do trabalho que irdo desenvolver nos postos de trabalhos, sendo necessario reconhecer
a importancia das tecnologias digitais como necessdrias ao exercicio da docéncia na atualidade.
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