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Resumo: Trabalho e educagio sdo categorias centrais na explicagdo das relagdes sociais e, em decorréncia, da vida
humana na totalidade social. Ha tempos, eram possibilidades simultineas, educava-se trabalhando e trabalhava
para se educar. Com as mudangas, ao longo da Historia, educagdo e trabalho se separaram, passando a ocupar
lugares cada vez mais distanciados entre si na sociedade atual. O trabalho pedagdgico torna-se central na educagao
institucionalizada e impactara e sera impactado pela configura¢ao social, podendo ser um elo de reestabelecimento
da conexdo entre trabalho e educag¢ao. O presente estudo objetivou refletir sobre o trabalho pedagdgico na
perspectiva emancipatdria e o movimento dialético de sentidos que ha entre essas categorias. Inicialmente, realizou-
se levantamento de dados em textos de autores(as) selecionados(as) pela aderéncia a temdtica. Produziu-se um
texto inicial que foi submetido a leitura da comunidade académica. Apds sua aprovacao, realizou-se o estudo,
desmontando-o e reconstituindo os sentidos, a fim de sistematiza-lo nesta produgéo, revendo sentidos, ampliando-o
e comparando-o. Para tanto, lancou-se mao do recurso de elaboragdo de tabelas para poder comparar e analisar. Esses
sao procedimentos da Analise dos Movimentos de Sentido (AMS). Trata-se de técnica desenvolvida na comunidade
académica antes referida. Assim, mediante a andlise dos movimentos evidenciados nas obras analisadas e estudadas,
o trabalho pedagogico, como possibilidade de praxis, torna-se importante para a efetivagdo de uma totalidade social
diferente da que se tem. Entretanto, para que possibilite a praxis, precisa ser produzido em conjunto, ndo somente
pelos professores e professoras, mas pelos estudantes, equipe diretiva e demais trabalhadores e trabalhadoras da
escola, tornando-se integrante de uma proposta de mudanga social. Concebido como tal, esse trabalho, de carater
praxico, pode ser fundamental na luta por uma educagao de igual qualidade para todos(as), na medida em que se
configura como agdo consciente de sujeitos organizados em seus coletivos.
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Abstract: Work and education are central categories in the explanation of social relations and, as a result, of human
life in the social totality. Long ago, there were simultaneous possibilities, you educated yourself by working and
you worked to educate yourself. With the changes throughout history, education and work separated and started
to occupy places increasingly distant from each other in today’s society. Pedagogical work becomes central to
institutionalized education and will impact and will be impacted by the social configuration, and may be a link to
reestablish the connection between work and education. This study aimed to reflect on the pedagogical work in the
emancipatory perspective and the dialectic movement of meanings that exist between these categories. Initially,
data were collected on texts by authors selected for their adherence to the theme. An initial text was produced and
submitted to the academic community for reading. After its approval, the study was carried out, disassembling it
and reconstituting the senses, in order to systematize them in this production, reviewing senses, expanding and
comparing them. To this end, we used the resource of elaborating tables to be able to compare and analyze. These
are Sense Motion Analysis (AMS) procedures. It is a technique developed in the academic community mentioned
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above. Thus, through the analysis of the movements evidenced in the analyzed and studied works, pedagogical work
as a possibility of praxis becomes important for the realization of a social totality different from the one we have.
However, in order to make praxis possible, it needs to be produced together, not only by the teachers, but also by the
students, the management team and other school workers, becoming part of a proposal for social change. Conceived
as such, this work, of a practical nature, can be fundamental in the fight for an education of equal quality for all, as it
is configured as a conscious action of subjects organized in their collectives.

Keywords: Work; Education; Pedagogical Work.

Consideragoes introdutdrias

Trabalho e educagao sdo categorias centrais na explicagdo das relagdes sociais e, em decorréncia, da
vida humana na totalidade social. Ha tempos, eram possibilidades simultaneas, educava-se trabalhando
e trabalhava para se educar. Com as mudangas ao longo da Historia, na organizagdo social, educagao e
trabalho se separaram, passando a ocupar lugares cada vez mais distanciados entre si na sociedade atual.
Considerados esses pressupostos, acredita-se que o trabalho pedagégico, entendido como o trabalho
produzido pelos professores e professoras visando a produgdo de conhecimento, estando inserido
na relacdo entre educa¢do e trabalho (FERREIRA, 2017), retoma a intrinseca aproximagdo entre essas
dimensdes na vida humana e, da mesma forma, influenciara e sera influenciado pela totalidade social na
perspectiva da valoriza¢ao humana. Entendido como prioritariamente o trabalho dos(as) professores(as),
o trabalho pedagodgico mostra-se como um grande aliado na configuragdo e na organizagdo do social,
podendo contribuir para a manutencao do que se tem socialmente ou para a tentativa de uma ruptura com
o atual sistema.

Tendo por base esses argumentos iniciais, sistematiza-se estudo no qual se refletiu sobre o trabalho
pedagodgico emancipatdrio. Por meio de revisao bibliografica foram estudadas dez obras de maneira central
e nas demais os estudos se efetivaram como subsidios para a presente revisao. A partir desse estudo, analisou-
se o movimento dialético de sentidos, tendo por referéncia a relagdo entre trabalho e educagao. Para tanto,
considerou-se as especificidades do trabalho pedagodgico e o entendimento de sua potencialidade critica no
projeto de produgdo do conhecimento e na autoprodugédo do sujeito.

O estudo, por suas caracteristicas, centrou-se em um objetivo a ser atendido por meio de técnicas
de produgio de dados. Para tanto, foi planejado tendo por suposto a Analise de Movimentos de Sentidos®
(AMS) (FERREIRA, 2020). Inicialmente, realizou-se levantamento de dados em textos de autores(as)
selecionados(as) pela aderéncia a tematica, sendo esses(as): Marx (2014), Mészaros (2009) e Antunes
(2009, 2005) para analise da categoria Trabalho. Frizzo; Ribas; Ferreira (2013), Mészaros (2008) e Saviani
(2007) na tematica Educag¢do. A categoria Trabalho Pedagégico foi investigada a partir dos estudos de
Ferreira (2017; 2018; 2020), Maraschin (2015) e Fuentes (2017). Grande parte das obras foi apreciada a
partir da literatura (livros fisicos) e as demais, teses e dissertagdes, no repositério da Universidade na qual
os trabalhos foram produzidos.

3  Trata-se de fundamento tedrico-metodoldgico, “[...] cujo objetivo é, como a prépria designagdo evidéncia, estudar os
sentidos em suas varia¢des, incidéncias, repeticdes, faltas e exageros, etc, ou seja, em seus movimentos. Metodologicamente,
caracteriza-se como um estudo de linguagem, realizado com base em organizagio, reorganiza¢io, comparagio, cotejamento
e sistematizagdo dos discursos” (FERREIRA; BRAIDO; DE TONI, 2020, p. 150).
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A partir das leituras foram construidas tabelas com os sentidos que os(as) referidos(as)
pesquisadores(as) atribuiram as categorias ora analisadas. Produziu-se, entdo, um texto inicial que foi
submetido a leitura da comunidade académica* na qual se estuda e pesquisa®. Apos a aprovagao do texto
inicial, realizou-se o estudo, desmontando-o e reconstituindo os sentidos a fim de sistematiza-lo nesta
produgdo, agora revendo sentidos, ampliando-o e comparando-o. Para tanto, langou-se mao do recurso de
elaboracdo de tabelas para poder comparar e analisar. As tabelas sdo recursos dos(as) pesquisadores(as)
para elaboragdo dos argumentos, portanto, ndo integram o texto, mas permitiram cotejar as andlises
apresentadas. Esses sdo procedimentos da AMS. Trata-se de técnica desenvolvida na comunidade académica
antes referida, que tem como centralidade a nog¢éo de discurso:

Tratam-se de enunciados organizados e expressos pelos sujeitos, mediante uma intencionalidade,
um objetivo em relagido aos interlocutor(es), preestabelecido e teleologicamente elaborado,
porque antecipam reac;(")es, compreensées, interagées a serem alcanqadas por meio da organiza(;éo
expressiva da linguagem. Discursivar primeiramente é repartir-se no social, indo ao encontro do
outro, seja para compartilhar, seja para contrariar. Essa dimensédo do discurso é que o consubstancia

como producio social. Pelo discurso, os sujeitos narram, descrevem, planejam, projetam, avaliam,
reconstroem e registram seu trabalho (FERREIRA, 2020).

Os discursos, assim entendidos, siao evidéncias dos sujeitos sob a forma de textos, falas,
manifestagdes linguisticas e, como tal, passiveis de analise em seus contextos, comparados entre si e
entre diferentes conjunturas. Resultam sentidos, os quais analisados, comparados e submetidos ao estudo
permitem compreender esses sujeitos, suas potencialidades e posi¢des no mundo expressas nos textos lidos
(FERREIRA, 2020). No caso dessa produgao, posi¢oes relativas ao trabalho pedagogico.

Nas se¢Oes seguintes, explicitam-se esses sentidos produzidos. Parte-se de uma abordagem da relagao
trabalho e educagdo, para na se¢do seguinte, situar o trabalho pedagdgico. Seguem consideragoes finais
que visam a alinhavar e lancar a frente o estudo, posto que um estudo nao acaba, apenas é interrompido
mediante o alcance do objetivo que lhe deu origem.

Trabalho e educacao / educagao e trabalho

O trabalho é indispensavel a vida humana, pois diferentemente dos outros animais, que somente se
adaptam a natureza, os seres humanos visam a adequa-la a si, e, do mesmo modo, necessitam produzir sua
subsisténcia (SAVIANI, 2007). Natureza e seres humanos participam desse processo chamado trabalho,
é nele que o ser humano, “com sua prépria a¢do, impulsiona, regula e controla seu intercambio material
com a natureza” (MARX, 2014, p. 211). Dessa maneira, ao mesmo tempo em que produz as bases materiais
de sua sobrevivéncia, se autoproduz como ser humano, por ser o trabalho, na perspectiva marxiana, um
modo completo de integragdo com o mundo, unindo capacidades fisicas, intelectuais e de interagdo com

a natureza®.

4  Estd-se referindo ao Kairds — Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Trabalho, Educagéo e Politicas Publicas, da Universidade
Federal de Santa Maria, liderado pela Dra. Liliana Soares Ferreira.

5  Entende-se que estudo é mais amplo que pesquisa, embora néo se dissociem. O estudo, nessa perspectiva, abarca a pesquisa.
Por isso, se demarca citando-os.

6  Natureza aqui é entendida como meio social, natural e o préprio ser humano.
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Homens e mulheres interagem com o ambiente ao seu redor para produzir sua existéncia e essa
interagdo acontece por meio da aplicacio de sua forca de trabalho: “Por for¢a de trabalho ou capacidade de
trabalho compreendemos o conjunto das faculdades fisicas e mentais existentes no corpo e na personalidade
viva de um ser humano, as quais ele poe em ac¢do toda vez que produz valores de uso de qualquer espécie”
(MARX, 2014, p. 197).

Desse modo, a capacidade de trabalho retine dois elementos: a forga fisica e a forca mental, pois
¢ preciso pensar e agir sobre algo para produzir. Marx distingue o(a) pior arquiteto(a) da melhor abelha
evidenciando o processo cognitivo pelo qual passa qualquer projeto do(a) arquiteto(a) antes de sua
consolidagdo. Enquanto a produgdo da abelha, por melhor que seja, nunca passou idealmente pela sua
cognicdo. A producdo do(a) arquiteto(a) quando chega ao final, ha muito tempo ja tinha sido produzida
imaginariamente (MARX, 2014).

Saviani (2007, p. 154), embasado em Marx, caracteriza o trabalho como sendo “o ato de agir sobre
a natureza transformando-a em fung¢do das necessidades humanas” O trabalho qualifica-se como a¢io
humana, pois ndo se adaptando a natureza, a humanidade adapta a natureza a si. Dessa interagdo surge um
produto, o qual se torna um “valor de uso, um material da natureza adaptado as necessidades humanas
através da mudanca de forma. O trabalho esta incorporado ao objeto sobre o qual atuou” (MARX, 2014,
p. 214). O ser humano investe sua for¢a de trabalho para a produgido de valor de uso, ou seja, de produtos

para sua sobrevivéncia. Assim, produz sua vida a partir do seu trabalho, constituindo a si e o seu entorno.

Esse trabalho “como criador de valores de uso, como trabalho util, é indispensavel a existéncia do
homem - quaisquer que sejam as formas de sociedade” (MARX, 2014, p. 64). Mészaros (2009, p. 284)
amplia esta compreensdo ao afirmar que “[...] trabalho ndo é de modo algum dependente do capital para
sua propria existéncia, mesmo que sob determinadas circunstincias historicas este possa parecer o caso,
como afirmado de maneira veemente (porém falsa) pelos idedlogos do sistema do capital”. Em suma, para
Marx (2014), o trabalho é a produgédo da vida, nao se podendo reduzi-lo a produgao capitalista. Por isso,

[...] hd em Marx o reconhecimento de que o trabalho é expressdo viva da contradi¢do entre
positividade e negatividade, uma vez que, dependendo dos modos de vida, da produgio e da
reprodugéo social, o ato laborativo pode tanto criar como subordinar, tanto humanizar como
aviltar. E tanto instrumento de liberagido como fonte de escraviddo. Pode tanto emancipar quanto

alienar. Isso depende, essencialmente, da forma como sdo plasmadas as relagdes sociais de
producdo (ANTUNES, 2009, p. 265).

Todavia, com a atual organizac¢do social baseada na acumulagao de capital, o trabalho perdeu seu
carater emancipador da vida humana, passando a ser um mecanismo de alienagdo da classe trabalhadora.
Dessa maneira, trabalho e educagido ganham uma diferenciada fungao.

Ao mesmo tempo, cabe considerar que, a sociedade capitalista encontra-se cindida pela luta de
classes. Dividida entre a classe dos(as) detentores(as) dos meios de producdo que precisam da forca de
trabalho do proletariado e, em contrapartida, do proletariado que almeja vender sua forga de trabalho
para garantir e adquirir os meios para sua subsisténcia. Na perspectiva desta sociedade, onde o capital é a
centralidade, o trabalho tem um foco diferente do que teria em uma sociedade onde os meios de produgio

fossem coletivos,

4 RECC, Canoas, v. 26 n. 2, 01-14, junho, 2021.
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[...] aquilo que era uma finalidade basica do ser social — a busca de sua realizacdo produtiva
e reprodutiva no e pelo trabalho - transfigura-se e se transforma. O processo de trabalho se
converte em meio de subsisténcia e a forca de trabalho se torna, como tudo, uma mercadoria
especial, cuja finalidade vem a ser a criacdo de novas mercadorias objetivando a valorizagdo do
capital (ANTUNES, 2005, p. 69).

Nesse modo de organizagéo social, a for¢a de trabalho torna-se mercadoria. Produzir apenas valores
de uso ndo é mais suficiente, se faz necessério agregar mais um elemento. E mister produzir mercadorias que
possuam valor de troca, ou seja, mercadorias capazes de serem trocadas por outras ou que atribuidas a elas
um valor, sejam permutadas pela mercadoria dinheiro’. Harvey apresenta uma importante consideragao a
respeito desses trés conceitos, valor de uso, valor de troca e valor:

Os valores de uso existem no mundo fisico material das coisas, que pode ser descrito nos termos
newtonianos e cartesianos de um espago e um tempo absolutos. Os valores de troca se situam
no espago-tempo relativo do movimento e da troca de mercadorias, ao passo que os valores s6
podem ser entendidos nos termos do espago-tempo relacional do mercado mundial. (O valor
imaterial relacional do tempo de trabalho socialmente necessario surge no espago-tempo mutavel
do desenvolvimento global capitalista.) No entanto, como Marx mostrou de modo convincente, os

valores ndo podem existir sem valores de troca, e a troca ndo pode existir sem valores de uso. Os
trés conceitos sdo dialeticamente integrados uns aos outros (HARVEY, 2013, p. 45).

Para quem detém os meios de produ¢ao importa primordialmente o valor de troca, pois “o capital
nio considera valor de uso (que remete a esfera das necessidades) e valor de troca (esfera de valorizagdo
do valor) de forma separada, mas, ao contrario, subordinando radicalmente o primeiro ao segundo”
(MESZAROS, 2009, p. 12). Dessa maneira, o trabalhador e a trabalhadora precisardo, cada vez mais,
empenhar tempo de trabalho e, muitas vezes, receber salarios® que sirvam apenas para os manterem até a
proxima jornada de trabalho. Com relagao a producdo de mercadorias, quem detém os meios

[...] tem dois objetivos. Primeiro, quer produzir um valor de uso que tenha um valor de troca, um
artigo destinado & venda, uma mercadoria. E segundo, quer produzir uma mercadoria de valor
mais elevado que o valor conjunto das mercadorias necessarias para produzi-la, isto é, a soma dos
valores dos meios de produgéo e forca de trabalho, pelos quais antecipou seu bom dinheiro no

mercado. Além de um valor de uso, quer produzir mercadoria; além de valor de uso, valor, e ndo
s6 valor, mas também valor excedente (mais-valia) (MARX, 2014, p. 220).

A mercadoria necessita “valer” mais que os meios utilizados para sua producio e a forga de trabalho
empenhada nela. Dessa maneira, o trabalhador e a trabalhadora nao serdo donos(as) do que produzirem
e, em alguns casos, ndo possuirao nem o poder aquisitivo para compra-lo. Tornaram-se o que Mészaros
(2009) denominou “escravo do salario’, pois a classe trabalhadora “esta por completo a mercé da capacidade
e boa vontade do capital em emprega-lo, e disso depende sua propria sobrevivéncia” (MESZAROS, 2009,
p. 217), pois ndo possui os meios de garantir sua vida, ficando presa ao salario como unica maneira de

garantir sua subsisténcia.

7 “Mercadoria que serve para medir o valor e, diretamente ou através de representante, serve de meio de circulagio” (MARX,
2014, p. 156).

8 O saldrio, para Marx (2015), “paga” apenas a jornada de trabalho, desconsiderando a produgcéo, assim, “[...] a forma salario
apaga, portanto, todo vestigio da divisdo da jornada de trabalho em trabalho necessério e trabalho excedente, em trabalho
pago e trabalho ndo pago. Todo o trabalho aparece como trabalho pago” (MARX, 2015, p. 627).
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Os trabalhadores e as trabalhadoras ja nao possuem mais uma unidade humana na produgao de seu
trabalho, ndo podem mais pensar e agir em seu processo produtivo, pois, na maioria das vezes, alguém ja
pensou o que precisa ser feito. Para esses(as) trabalhadores(as) resta unicamente desenvolver as atividades
mecanicas que atendam a demanda dos resultados esperados pelos(as) empregadores(as), ou ainda, quando
ha a oportunidade de aliar sua criatividade a agdo, coloca-se o seu pensar criativo a servigo dessa logica.
Sob essas circunstincias, Marx explica que “fisiologicamente, cabega e maos sao partes de um sistema; do
mesmo modo, o processo de trabalho conjuga o trabalho do cérebro e o das maos. Mais tarde, se separam
e acabam por se tornar hostilmente contrarios” (MARX, 2015, p. 585).

Dessa maneira, quando esta “[...] sob o sistema de metabolismo social do capital, o trabalho que
estrutura o capital também desestrutura o ser social. O trabalho assalariado, que da sentido ao capital, gera uma
subjetividade inauténtica no proprio ato de trabalho” (ANTUNES, 2005, p. 66). Nao se consegue desenvolver
legitima for¢a criativa estando sob o dominio do capital. Desenvolve-se até onde o capital permite e a servigo
dele, pois nao se conquista o direito de trabalhar para si, para sua produgéo e autoprodugcio.

Se a relacdo do trabalho presente (que é a “esséncia” do homem) tem uma relagdo invertida com

o trabalho acumulado, com a coisa, pois é dominado pela coisa, entdo ele mesmo, o homem, estd
alienado de sua esséncia, ndo é mais sujeito do trabalho, mas sim predicado (AMORIM, 2012, p. 19).

O trabalho deixa de estar subsumido ao ser humano, mas o ser humano passa a estar subsumido ao
trabalho e ambos estarao sob a mao do capital. Cada vez mais se torna impossivel pensar o ato laborativo
dissociado de suas duas faces,

[...] desde o mundo antigo e sua filosofia, o trabalho tem sido compreendido como expressao de
vida e degradagio, criagdo e infelicidade, atividade vital e escravidao, felicidade social e servidao.

Trabalho e fadiga. Momento de catarse e vivéncia de martirio. Ora se cultuava seu lado positivo,
ora se acentuava seu trago de negatividade (ANTUNES, 2009, p. 259).

A totalidade social nao é engessada, pois ela é formada por seres humanos que estabelecem relagdes
entre si, que produzem o mundo e se autoproduzem nesse movimento. Entretanto, como ja mencionado
anteriormente, essa totalidade encontra-se em uma hegemonia, em que uma pequena parcela da populagao
explora o trabalho de uma grande parte.

Devemos ter em mente que o capital ndo é uma “mera coisa’, mas um modo dindmico de controle

sociometabolico, com sua estrutura de comando especifica desenvolvida ao longo da histéria nao
apenas no terreno da reproducio material, mas também da politica (MESZAROS, 2009, p. 245).

No ambito politico, da mesma forma, o Estado parece querer se eximir de suas responsabilidades
com a populagio, expandindo-se, cada vez mais, a iniciativa privada e o desmantelamento do setor publico.
Nessa totalidade, o capital parece abarcar tudo, inclusive a educagao.

A “domina¢ao’, por meio da educagao, acontece de maneira sutil, pois “quando o imaginario social
esta construido a imagem e semelhanca do bloco dominante, o processo de dominagdo é muito mais
consenso e menos for¢a” (OLIVEIRA, 2014, p. 72). O pensar e o agir assumem-se separados e parece
“normal” vender a forga de trabalho incansavelmente em troca de salarios que ndo ddo condi¢oes para
manter um padrdo minimo de sobrevivéncia digna. Assim, a escola passa a reforgar esse tipo de conduta
ao invés de incentivar e dar subsidios a mudanga. Oliveira (2014) explica que a populagao acaba por aceitar
a dominacgdo por ela ja fazer parte do senso comum, tornando-se algo dentro da normalidade.

6 RECC, Canoas, v. 26 n. 2, 01-14, junho, 2021.



Trabalho e educagio e a especificidade do trabalho pedagdgico: primeiras aproximagoes

Mesmo sendo os seres humanos dotados de capacidades fisicas e cognitivas que os diferem de
qualquer outro ser vivo habitante do planeta Terra, conforme Saviani (2007), por serem os homens
e as mulheres possuidores dessas habilidades, os atos de trabalhar e educar tornaram-se atividades
exclusivamente humanas. Durante muito tempo, essas duas agdes estabeleceram uma relacao dialética
entre si.

Os homens apropriavam-se coletivamente dos meios de produgio da existéncia e nesse processo
educavam-se e educavam as novas geragoes. Prevalecia, ai, o modo de produg¢do comunal, também

chamado de “comunismo primitivo” Nédo havia a divisdo em classes. Tudo era feito em comum
(SAVIANI, D, 2007, p. 154).

Conforme Saviani (2007), trabalho e educagdo separaram-se quando para os escravos e escravas foi
destinada a educagao voltada para o trabalho e para os proprietarios de terra uma educagao voltada para o
intelectual e para a ludicidade. Anos mais tarde, essa ultima modalidade foi institucionalizada e tornou-se
a escola.

A palavra escola deriva do grego e significa, etimologicamente, o lugar do 6cio, tempo livre. Era,
pois, o lugar para onde iam os que dispunham de tempo livre. Desenvolveu-se, a partir dai, uma
forma especifica de educagio, em contraposi¢do aquela inerente ao processo produtivo. Pela sua

especificidade, essa nova forma de educagio passou a ser identificada com a educagéo propriamente
dita, perpetrando-se a separa¢io entre educacio e trabalho (SAVIANI, D., 2007, p. 155).

A educagdo ndo se restringe apenas a escola, embora aquela seja o objetivo e um dos focos principais.
A educagio esta antes e depois dessa institui¢ao; é entendida como “transformagao, possibilidade de o ser
humano se reinventar continuamente, (re)apropriando-se do que os demais seres humanos ja elaboraram,
reconstruindo sua historicidade” (FRIZZO; RIBAS; FERREIRA, 2013, p. 557). Quanto a relacdo entre o
trabalho e a educac¢io, embora tenha acontecido uma separagio entre eles, um ainda esta vinculado ao outro,
como Sader questiona no prefacio do livro “A educagao para além do capital”: “digam-me onde esta o trabalho
em um tipo de sociedade e eu te direi onde esta a educagdo” (SADER in MESZAROS, 2008, p. 17).

A educacdo, muitas vezes, ndo parece estar a servico da emancipa¢io dos seres, “naturalizando” acoes
que se sobrepdem aos valores das vidas humanas. Mészaros faz uma analise dessa situac¢ao dizendo que
[...] a educagdo institucionalizada, especialmente nos dltimos 150 anos, serviu - no seu todo - ao
proposito de ndo sé fornecer os conhecimentos e o pessoal necessario a maquina produtiva em
expansdo do sistema do capital, como também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima
os interesses dominantes, como se ndo pudesse haver nenhuma alternativa a gestao da sociedade,
seja na forma “internalizada” (isto é, pelos individuos devidamente “educados” e aceitos) ou

através de uma dominacio estrutural e uma subordinagio hierarquica e implacavelmente imposta
(MESZAROS, 2008, p. 35).

A classe detentora dos meios de produ¢do encontrou na escola, espaco institucionalizado de
educa¢ao, uma importante ferramenta de perpetuagdo de seus valores. Devido a isso, possivelmente sejam
tantas as campanhas e bandeiras pela obrigatoriedade da Educac¢do Basica. Porém, ao mesmo tempo em
que a escola perpetua as ideias do capital, igualmente é espago para a emancipacdo humana, podendo ser
instrumento da classe trabalhadora. Mészaros (2008, p. 45) alerta que “a educa¢ao formal ndo é a forga
primaria que consolida o sistema do capital; tampouco ela é capaz de, por si s6, fornecer uma alternativa

emancipadora radical”.
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A educagdo nao é a causadora de todos os males, assim como também nao é a redentora de todos
eles, mas se torna impossivel pensar em uma nova realidade social deixando-a de lado (MESZAROS,
2008). Mészaros (2008, p. 90) destaca a importancia da educagdo na mudanca social devido ao seu carater
seminal. Para ele “é¢ impossivel alcancar os objetivos vitais de um desenvolvimento histérico sustentavel
sem a contribui¢do permanente da educagdo ao processo de transformacgao conscientemente visado”. Por
meio da educagdo sera estimulada a criagdo de obras e ideias, podendo auxiliar e subsidiar a efetivacdo de

uma nova sociedade.

Dessa maneira, trabalho e educagdo podem apresentar sentidos diversos conforme a totalidade
social em que se inserem. Ciavatta (2011, p. 168) descreve tal distingdo quando explica a dupla perspectiva
de tais categorias, podendo ser o trabalho caracterizado “[...] com sentido ontolégico, de atividade criativa
e fundamental; e nas formas histdricas, socialmente produzidas no espago das relagdes sociais capitalistas”
E a educagdo fundamentalmente com sentido humanizador, “[...] com base em valores e em praticas ética
e culturalmente elevados” e ocorrendo no sentido de “formas pragmaticas a servigo de interesses e valores
do mercado” (CIAVATTA, 2011, p. 168).

Relativamente, ainda ao sentido emancipador, conforme Saviani (2008), a educa¢do é uma das
forcas que se tem para uma nova realidade social. Assim, langou as bases da Pedagogia Histdrico-Critica,
a qual busca

[...] compreender a questdo educacional com base no desenvolvimento histdrico objetivo. Portanto,
a concepgdo pressuposta nesta visiao da pedagogia historico-critica é o materialismo histérico,

ou seja, a compreensdo da historia a partir do desenvolvimento material, da determinagio das
condi¢Oes materiais da existéncia humana (SAVIANTI, 2008, p. 88).

O trabalho, nessa concepgao, parte da realidade concreta e historicamente produzida como maneira
de romper com a educagdo proposta pela classe dominante, a qual come¢a desde cedo a naturalizar a
sociedade classista e de mercado que se tem, pois,
[...] no modo como se organiza a logica do capital, ao subsumir a vida humana a condigéo de
mercadoria, for¢a de trabalho que também tem valor de troca, elabora-se uma concepgio de
conhecimento destinado a retroalimentar essa produgio, valorizando o capital e gerando maior
e melhor produc¢do de mercadorias. Nesse sentido, o conhecimento pode ser considerado forga

produtiva, e é produzido hegemonicamente para ampliar a valoriza¢do do capital (FRIZZO;
RIBAS; FERREIRA, 2013, p. 558).

Percebe-se, dessa maneira, que a educagdao pode produzir e autoproduzir vida humana e também
alienar. Ela pode estar ao lado do capital, efetivando o sistema reprodutivo desse modo de produc¢io ou
aliada a classe popular como instrumento de produ¢ao de conhecimento. Por isso, a educagdo precisa ser
entendida como uma importante ferramenta da classe trabalhadora na luta contra o sistema opressor. O
trabalho pedagdgico torna-se central nesse processo, pois é o trabalho do professor e da professora, os
trabalhadores e as trabalhadoras da educagao, e mediante suas especificidades, se reforcara a realidade

posta ou se configurara em mecanismo de luta por uma sociedade diferente.

O trabalho pedagoégico e suas especificidades

A escola ¢, ou deveria ser, espago de producao de conhecimento. Esse local também é ambiente de
trabalho, ndo somente dos(as) estudantes que em uma perspectiva marxiana produzem e se autoproduzem
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(deveriam), mas dos trabalhadores e trabalhadoras da educa¢ao que vendem sua forga de trabalho. Cabe
esclarecer que,
[...] a classe trabalhadora, portanto, é mais ampla do que o proletariado industrial produtivo do

século passado, embora este ainda se constitua em seu nucleo fundamental. Ela tem, portanto,
uma conformagio mais fragmentada, mais multifacetada (ANTUNES, 2005, p. 83).

Embora existam grandes diferencas entre o proletariado descrito por Marx em O Capital (2014) ea
classe trabalhadora dos dias de hoje, a exploragao segue existindo. Atualmente, mesmo a classe trabalhadora
possuindo leis que tentam a proteger com o controle da carga horaria, melhores remuneragdes e condigdes
de produgao, os trabalhadores e as trabalhadoras ainda demandam vender sua for¢a de trabalho como

maneira de sobreviver.

A escola, também pertencente a totalidade, movimenta-se dentro do sistema regido pelo capital,
¢ influenciada e influencia o meio social em uma relagdo dialética. Nesse sentido, a escola de Educac¢io
Basica publica deveria se configurar como instrumento na busca por uma transformagio social que
estabeleca uma vida digna a populagdo, nem sempre tal fato se efetiva. “Poucos negariam hoje que os
processos educacionais e 0s processos sociais mais abrangentes de reprodugéo estdo intimamente ligados”
(MESZAROS, 2008, p. 25). Dessa maneira, na maioria das vezes, as escolas, mesmo sem a inten¢io, acabam
reproduzindo os padrdes opressores da sociedade.

Um dos fatores de grande relevancia para a efetivagao da escola publica de Educagdo Basica tornar-
se um instrumento contra a opressdo social é o reconhecimento e autoconhecimento como trabalhadores
e trabalhadoras dos(as) profissionais que produzem nesses locais, os(as) quais, muitas vezes, sdo rotulados
e se autorrotulam simplesmente como vocacionados para o exercicio da profissao. Sabe-se da discussao
que existe sobre esse tema e se reconhece que ha “controvérsias quando se trata de caracterizar a posi¢do
de classe ocupada pelos docentes dentro da estrutura de classes sociais no capitalismo” (HYPOLITO, 1997,
p. 34). Entretanto, mesmo que haja discussdes sobre os professores e as professoras serem considerados
como proletariado, é inegavel sua legitimidade como trabalhadores e trabalhadoras. As precarias
condicdes de trabalho e os baixos salarios, do mesmo modo, unem os(as) professores(as) aos(as) demais
trabalhadores(as) da educagao, podendo fortalecer as lutas por uma educagao digna. A proletarizagdo é
explicada por Hypolito (1997) em uma nota de rodapé, na qual ele cita como caracteristicas deste processo:
“[...] assalariamento, a perda de controle sobre o processo de trabalho — com a consequente desqualificagdo
profissional e a perda de prestigio social a que se vé submetida determinada categoria profissional ou grupo
social (HYPOLITO, 1997, p. 78).

Nao fica dificil identificar essas caracteristicas nos trabalhadores e nas trabalhadoras da Educacdo
Basica, sejam professores(as) ou nio, entretanto, como a totalidade dessa classe nao é formada unicamente
pelos que estdo inseridos nessa etapa educacional, esse é um exercicio que se faz muito complexo®. No
momento, o fato é considerar esses(as) profissionais como trabalhadores e trabalhadoras, principalmente
os professores e as professoras que tém sua historicidade marcada por terem nascido com o “dom de
ensinar’, ja que esse trabalho

9  Essa discussdo ndo sera fomentada neste artigo, restringindo-se & abordagem de temas relativos aos(as) trabalhadores(as)
da Educacio Bésica.
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[...] foi profundamente marcado pelo sacerddcio e pela vocagdo. Essas caracteristicas, de certa
forma, ainda estdo presentes no trabalho do professor, seja por meio da ideologia da domesticidade
- do idedrio do magistério como profissio adequadamente feminina -, seja pela resignagio e
pelo conformismo - incentivados, principalmente, quando os professores estdo reivindicando
melhores condigoes de salario e de trabalho (HYPOLITO, 1997, p. 104).

Portanto, enquanto esse idedrio de que se é (do ser) professor e professora se sobrepor ao de que se
trabalha como professor e professora, as lutas pela educagio nio terao uma fundamentagio sélida, pois se
justifica com amor ao trabalho (a profissdo mais especificamente) o enfrentamento das péssimas condi¢des
que sao oferecidas aos(as) professores(as) da Educa¢ao Basica. Cabe distinguir os sentidos de ser e trabalhar:
“O trabalho nio é o ser. E a manifestagdo do ser, pela qual age em relacio ao ambiente, transformando-o e,
assim, produzindo suas condigoes de existéncia e sua historicidade” (FERREIRA, 2016, p. 180). O trabalho
¢ a manifestacao do ser e ndo o préprio ser, por isso, a importancia da profissionaliza¢ao do professor e da
professora, bem como sua unido com todos(as) os(as) envolvidos(as) nesse meio e o reconhecimento de

uma Unica categoria, a de trabalhadores e trabalhadoras da educagao.

Para Ferreira (2017), o trabalho pedagdgico é o cerne do trabalho dos(as) professores(as),
intencionando a produ¢ao de conhecimento. Além disso, cabe ressaltar que
[...] a produgdo do conhecimento ndo é a inven¢do do conhecimento, porque este, dadas as
condigoes tecnoldgicas e de informagio na contemporaneidade, acumula-se, expande-se e socializa-
se muito rapidamente. Entretanto, na aula, quando nao se conhece algo e, por algum processo e por

falta desejante, passa-se a conhecer, ¢ produzido conhecimento. Portanto, produzir no sentido de
apropriar-se, de passar a conhecer o que néo era conhecido (FERREIRA, 2017, p. 39).

Percebe-se que trabalho pedagdgico, para Ferreira (2017), estd em concordancia com o que a
Pedagogia Historico-Critica (SAVIANI, 2008) afirma, pois ela prevé a apropriagao, pela classe trabalhadora,
dos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade, como mecanismo de luta contra o sistema
social vigente. Nao se exclui a inten¢ao de criagdo, mas se valoriza o conhecimento da historicidade das bases
materiais que se tem. Essa produgdo do conhecimento ndo se restringe somente aos(as) estudantes, mas
aos professores e professoras “em momentos sociais denominados aula (sempre considerando os tempos
de planejar e avaliar o que aconteceu na aula, um tempo expandido para além da aula)” (FERREIRA, 2017,
p. 61). Trabalho pedagogico néo se limita a tempos determinados como “horas aula’, esta antes e depois do
periodo efetivo de contato entre professores(as) e estudantes, envolvendo todo o periodo de planejamento
e avaliacdo do que foi produzido. Torna-se estranho pensar que um trabalho com tantas questoes subjetivas

envolvidas possa ser “tabelado” em horas de venda de forga de trabalho.

O trabalho pedagdgico nao ¢ homogéneo, este comporta intimeras especificidades dependentes de
muitos fatores. Sempre serd intencional, porém, nem sempre terd como sentido a supera¢io da realidade
social alienante. Por vezes, ele estard reforcando os ideais do capital, sem nem mesmo o professor e a
professora se darem conta disso. Nesse caso, trata-se de um trabalho pedagogico reprodutivo: “Se o trabalho
é produgéo e autoprodugio, o ndo trabalho é reproducdo” (FERREIRA, 2017, p. 78). Dessa maneira, quando
o trabalho pedagdgico ndo produz e autoproduz ndo deixara de ser trabalho pedagégico, entretanto, nao

desempenhara todas as funcionalidades possiveis.

Maraschin (2015) expde dois sentidos para o trabalho pedagdgico, o ingénuo e o critico. Para a

pesquisadora, o primeiro trata-se de ver o(a) estudante “como “ignorante” em sentido absoluto, como
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“objeto” da educagao, a educagdo é concebida como transferéncia'® de um conhecimento finito e como
dever moral da fragdo adulta, educada e dirigente da sociedade” (MARASCHIN, 2015, p. 258). No trabalho
pedagogico critico, o(a) estudante “é “sujeito” da educagédo e a educagdo consiste em uma nova proporg¢ao
entre conhecimento e desenvolvimento” (MARASCHIN, 2015, p. 259). Acredita-se que a maioria dos
professores e das professoras que produzem o trabalho pedagdgico ingénuo sdo tao vitimas da opressdo
social que se tem quanto os(as) estudantes que o produzem em conjunto, pois muitos deles e delas

conheceram somente essa maneira de trabalho.

Fuentes (2017), por sua vez, caracteriza trés dimensdes do Trabalho Pedagdgico, sendo essas:
histérico-ontologica, pedagodgica e politico-social. Para o pesquisador, a dimensao historico-ontolégica trata
do conhecimento produzido historicamente pela humanidade, ¢ a que da sentido ao trabalho pedagégico,
nao o caracterizando simplesmente como uma pratica. A dimensao pedagogica traz a intencionalidade,
encaminha a produ¢do de conhecimento. Ja a dimensdo politico-social firma o compromisso com os

aspectos sociais que ndo podem se dissociar da educagao para que essa seja significativa (FUENTES, 2017).

Figura 1. Representagio grafica do trabalho pedagégico e suas trés dimensdes.

Trabalho
Pedagogico

Dimensao
Historico-
ontologica

Dimensao
Politico-social

Dimensao
Pedagogica

Fonte: Adaptado de Fuentes (2017, p. 122).

O pesquisador caracteriza a prioridade, ou ndo, de determinada dimensdo conforme a necessidade
que o trabalho pedagdgico deverd suprir nos diversos niveis (Educagao Infantil, Ensino Superior etc.).
A partir da figura exposta por Fuentes (2017), pode-se fazer uma releitura do que o autor propde para
ilustrar as dimensoes do trabalho pedagogico (histérico-ontolégico, pedagdgico e politico-social) unindo
a compreensdo de Maraschin (2015) sobre os trabalhos pedagdgicos ingénuo e critico. Partindo da analise
das intersec¢des que aparecem na figura proposta por Fuentes (2017), pode-se chegar a analise de alguns
pontos relevantes em concordancia com Maraschin (2015). Cada intersec¢do representa um tipo de
trabalho pedagdgico unindo as dimensdes, sendo identificados os trabalhos pedagégicos, critico e ingénuo,
conforme figura 2.

10 Essa “transferéncia’ ndo estd no mesmo sentido que a transferéncia que aparece na teoria Historico-Critica de Saviani
(2015), ja que, para o autor, essa apropriacdo néo é de algo finito e determinado, mas sim da historicidade que esta em
constante movimento.
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Figura 2. Analise das intersec¢des
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Fonte: Adaptado de Fuentes (2017, p. 122).

Na intersec¢ao 1, pode-se visualizar o que Maraschin (2015) denomina de trabalho pedagogico
ingénuo, pois ele esta deslocado das questdes politico-sociais, obsoleto se for produzido por si somente, sem
estabelecer conexdes com a realidade concreta. Porém, ndo se produz um trabalho pedagdgico coerente
com a busca pela transformacdo social se a dimensao histérico-ontoldgica ndo estiver presente, como
acontece na intersecg¢do 2, pois ira se reduzir a um trabalho pedagégico voltado apenas para necessidades
subjetivas e individuais, deixando de lado o conhecimento historicamente produzido.

Pode-se identificar na intersec¢do 3 o que Maraschin (2015) apresenta como Trabalho Pedagogico
Critico, pois no momento em que as trés dimensdes estdo ligadas umas as outras em um movimento
dialético é possivel produzir um trabalho pedagdgico intencional, com a produ¢do de conhecimento
voltada a totalidade que se tem hoje. Estando as trés dimensdes em movimento, o trabalho pedagégico
serd critico, o que dara possibilidades para a construgdo de uma praxis. Esta é a base para a transformacao
social, pois a classe oprimida “[...] ndo pode emancipar-se sem passar da teoria a praxis. Nem a teoria
por si mesma pode emancipé-lo, nem sua existéncia social garante por si s6 sua liberagiao” (VAZQUEZ,
2011, p. 120).

Assim, mediante a andlise dos movimentos de sentidos evidenciados nas obras analisadas e
estudadas, o trabalho pedagdgico como possibilidade de praxis torna-se importante para a efetivacao de
uma totalidade social diferente da que se tem. Entretanto, para que isso acontega, além de configurar-se
em um Trabalho Pedagodgico Critico, consolidando-se praxis, demanda ser coletivo, pois “na tarefa de
transformacao social, os homens nido podem se dividir em ativos e passivos; por isso ndo se pode aceitar
o dualismo de ‘educadores e educandos” (VAZQUEZ, 2011, p. 151). Dessa maneira, para o trabalho
pedagdgico ser critico e possibilitar a praxis, necessita ser produzido em conjunto, ndo somente pelos
professores e professoras, mas pelos estudantes, equipe diretiva e demais trabalhadores e trabalhadoras da
escola, tornando-se integrante de uma proposta de mudanga social e coletiva.

Consideragdes finais

Partiu-se da no¢ao de educagido e trabalho como principios ontolégicos e histéricos (SAVIANI,
2007) inseridos na totalidade social capitalista. Nesse ambito, destacou-se o trabalho pedagdgico que, em
primeira instincia, é o trabalho dos(as) professores(as) (FERREIRA, 2017; 2018), analisado a partir de
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suas dimensoes. Em tal percurso argumentativo, os sentidos analisados permitiram chegar-se as seguintes
consideragdes que alinhavam o estudo até o momento.

A sociedade humana ha muito tempo é movimentada pela luta de classes, embora muitos discordem
ou acreditem que tal situagdo pertence ao passado, ha que se considerar a grande quantidade de seres
humanos que ndo conseguem prover suas necessidades basicas a partir de seu saldrio, mesmo acrescentando

rendas complementares oriundas da informalidade ainda ndo sdo capazes de ter um padrao digno de vida.

A educagio formal, normalmente ofertada em escolas regulares e também imersa na totalidade social,
acaba sendo uma forte ferramenta para a perpetuacdo do sistema vigente ou para a tentativa de superagao.
O grupo de trabalhadores e trabalhadoras da educagdo é, em sua maioria, formado pelos professores e
pelas professoras, cujo trabalho é o trabalho pedagégico. Esse, por sua vez, retine as dimensdes histérico-
ontolodgica, pedagdgica e politico-social (FUENTES, 2017), carregando um propdsito, intencional ou nao,
que resultara em um trabalho pedagdgico ingénuo ou critico (MARASCHIN, 2015).

O sentido do trabalho pedagodgico estara diretamente relacionado a concepgao de sociedade
que os professores e as professoras possuem, efetivando uma relagdo dialética com a totalidade. Em
uma perspectiva mercadolédgica, o trabalho pedagdgico assume a preparacido, direta ou indireta, para o
“mercado de trabalho’, enfatizando aspectos disciplinares e meritocraticos, desenvolvendo competéncias e
habilidades estratégicas. Dessa maneira, a educagdo se torna submissa ao capital, impactando diretamente
nas relagoes de trabalho.

Concebido como emancipatorio, o trabalho pedagdgico se torna praxico, aliando o conhecimento e
a a¢do para a humanizagdo das relagdes e desenvolvimento integral dos sujeitos. Nesse sentido, o trabalho
pedagogico praxico é fundamental na luta por uma educagio de igual qualidade para todos(as), em
todas as formas de escolas, na medida em que se configura como agdo consciente de sujeitos organizados
em seus coletivos, possibilitando a retomada da rela¢do entre trabalho e educagao na formagdo social e
autoformacao dos seres humanos.
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