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Resumo: A vulnerabilidade social abarca também a ambiental e, nesse sentido, tanto a Educa¢édo Ambiental
(EA) Critica como a Educagédo Social (ES) tém o objetivo comum de contribuir para a libertagéo ou, ainda,
na prevencado dessas vulnerabilidades. Assim, EA e ES se voltam aos mesmos grupos sociais, tendo o
mesmo objetivo de transformacéo social e desenvolvimento da cidadania. Isso levou pesquisadores do tema
na Espanha a afirmarem que a EA é, ou deveria ser, ES. Essa provocac¢ao nos conduziu a investigar se de
fato a EA pode ser considerada ES. Assim, neste texto, propusemo-nos a discutir as aproximacdes entre EA
Critica e ES a partir de trés objetivos especificos: a) pesquisar sobre os objetivos da EA Critica e da ES; b)
analisar documentos que possibilitam o didlogo entre EA Critica e a ES; ¢) compreender a Justica Ambiental
como elo entre EA Critica e ES. Para atingir tais objetivos, utilizamos a pesquisa qualitativa teérica de cunho
bibliografico e documental. Através das reflexdes proporcionadas pela pesquisa, foi possivel identificar que,
conceitualmente e na pratica, a ES e a EA Critica estdo muito proximas. Além disso, os documentos
analisados estimulam a interlocucéo entre as duas areas e, quando a Justica Ambiental é adicionada ao
debate, é possivel compreender que ela € o elo entre as duas. Dessa forma, consideramos que a EA Critica
e ES estéo muito préximas.
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Abstract: Social vulnerability also encompasses environmental vulnerability and, in this sense, both Critical
Environmental Education (EE) and Social Education (SE) have the common objective of contributing to the
liberation or, even, prevention of these vulnerabilities. Thus, EA and ES target the same social groups, having
the same objective of social transformation and development of citizenship. This led researchers on the
subject in Spain to state that EA is, or should be, ES. This provocation led us to investigate whether EA can
in fact be considered ES. Therefore, in this text, we set out to discuss the similarities between Critical EA and
ES based on three specific objectives: a) research into the objectives of Critical EA and ES; b) analyze
documents that enable dialogue between EA Critica and ES; c) understand Environmental Justice as a link
between Critical EA and ES. To achieve these objectives, we used theoretical qualitative research of a
bibliographic and documentary nature. Through the reflections provided by the research, it was possible to
identify that, conceptually and in practice, SE and Critical EA are very close. Furthermore, the documents
analyzed encourage dialogue between the two areas and, when Environmental Justice is added to the
debate, it is possible to understand that it is the link between the two. Therefore, we consider that EA Critica
and ES are very close.
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos, o debate sobre educacgéo além dos muros da escola vem conquistando
espaco tanto no meio académico, quanto entre agentes que a promovem, tais como as
associacgOes de educadoras e educadores sociais, como AESMAR - Associagao de Educadores
Sociais de Maringa, por exemplo, e outros movimentos sociais. Essa espécie de educacao, que
pode acontecer fora da escola, é denominada por Gohn (2010) como educag¢éo nao formal. J&
Afonso (1992), Moura e Zucchetti (2006) usam a expressao educacdo nao-escolar. Por seu
turno, Santos e Lemes (2016) utilizam o termo Campo Social, entendendo as praticas
desenvolvidas no ambito socioassistencial de atendimento a diferentes grupos sociais (criancas,
adolescentes, mulheres etc) em diferentes demandas (qualificacao profissional, socioeducacgao,
ocupacao do tempo livre, entre outras).

Assim, a Educacao Social (ES) surge para atender a demanda resultante do contexto de
exclusao social, violacdo de direitos e violéncia. Ademais, compreende praticas pedagodgicas
desenvolvidas em diversos espagos — governamentais e ndo governamentais — especialmente
no ambito socioassistencial de atendimento a diferentes grupos populacionais — criancas,
adolescentes, jovens, adultos, mulheres, entre outros, e em suas diferentes especificidades,
tais como medidas socioeducativas, situacdo de rua, acolhimento institucional, Servico de
Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos — SCFV, entre outras (SANTOS; PAULO, 2017).

A Educacdo Ambiental (EA), assim como a ES, surge em contexto de crise em uma
sociedade com valores antropocéntricos, que beneficiam um grupo social historicamente
privilegiado e perpetuam desigualdades sociais. Caride-Gomez e Cartea (2007) sugerem que a
EA Critica é ES, pois ambas envolvem conflitos entre humanos e suas praticas educativas,
estimulam acdes coletivas e objetivam a transformacdo social. Isso porque se trata de
educacoes (Ambiental e Social) que visam refletir e superar a crise ambiental, pois, Caride-
Gomez e Cartea (2007) entendem a EA como um espaco de constru¢cdo eminentemente social
(moral, politico, fenomenoldgico) que tem como foco transformar as relacdes humanas com a
natureza e com outros humanos. Ou seja, exige uma mudanca social e, desse modo, os
referidos autores justificam sua compreensao de que EA Critica é ES.

O debate sobre EA e ES foi anunciado no livro Encontros e Caminhos: formacéo de
educadoras(es) ambientais e coletivos educadores, publicado em 2007. No capitulo intitulado
Educacdo Social: Educacdo Ambiental e Educacdo Social, a necessaria convergéncia
transdisciplinar, Caride-Gomez e Cartea (2007) enfatizam a necessidade da educacdo nao
formal na sociedade da informacao, na qual vivemos atualmente, em que o fluxo de informacdes
€ intenso e o0 acesso facilitado, pois esta sociedade exige revisdo do tempo e espaco, método
e conteudo da educacédo, com a adocdo de uma visao integral do processo educativo e do
educar-se em sociedade.

Caride-Gomez e Cartea (2007) reforcam que o debate ambiental convertido em objetivo
educativo exige uma pratica de contextualizacdo e problematizacdo, que se configura como
pratica de ES. Nesse sentido, a EA também €, ou deveria ser, ES. Assim, a questao que motiva
o presente estudo é: A EA Critica é ES?

Diante disso, o presente trabalho tem por objetivo discutir as aproximacdes entre EA
Critica e ES. Ja os objetivos especificos sdo: a) pesquisar a respeito dos objetivos da EA Critica
e da ES; b) analisar documentos que possibilitam o dialogo entre EA Critica e a ES; ¢)
compreender a Justica Ambiental como elo entre EA Critica e ES.

Quanto aos procedimentos, a pesquisa teorica bibliografica e a documental foram
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adotadas para atingir os objetivos propostos, a partir de referéncias tedricas publicadas em
livros e artigos cientificos. Segundo Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009), a pesquisa
documental proporciona uma riqueza de informacdes e tem sido muito utilizada nas Ciéncias
Humanas e Sociais, uma vez que possibilita ampliar o entendimento de casos cuja
compreensao necessita de contextualizacdo histérica e sociocultural. Ela se difere da pesquisa
bibliografica na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza
fundamentalmente das contribuicbes dos diversos autores sobre determinado assunto, a
pesquisa documental vale-se de materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico ou
gue ainda podem ser reelaborados de acordo com 0s objetos da pesquisa, como jornais,
revistas, relatérios, documentos oficiais, cartas, entre outros. A pesquisa bibliogréfica e
documental permite conhecer o que ja foi estudado sobre o assunto e os fatos atuais sobre o
mesmo. Dessa forma, € uma relevante fonte de informacdes que subsidiam a pesquisa. Nesse
sentido, sdo analisados documentos (anais de eventos e legislacdo), e fontes
bibliogréaficas(livros e artigos) que abordem EA Critica e/ou a ES que sejam referenciados em
publicacdes dessas duas areas.

No decorrer deste artigo, sdo apresentadas, inicialmente, as concepc¢des e objetivos de
EA Critica. Em seguida, sdo revisados objetivos e concepcbes da ES em didlogo com a EA
Critica. Na secédo seguinte, o didlogo entre EA Critica e ES € analisado em documentos de
ambas as areas. A Justica Ambiental é apresentada na ultima se¢édo como importante reflexao
problematizadora para unir as praticas e objetivos da ES a EA Critica. Por fim, as consideracdes
finais sd@o tecidas com vistas a responder se a EA Critica é ES.

Educacdo Ambiental Critica: Concepcdes e Objetivos

A EA, de forma geral, pode ser resumida como 0s processos educativos que tém por
objetivo a construcdo de uma sociedade comprometida com a conservagao do meio ambiente.
Essa ideia pode ser observada no art. da Politica Nacional de Educacédo °Ambiental (PNEA) —
Lei n. 9795/1999:

Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. (BRASIL, 1999, p. 1).

A definicdo de EA supracitada resume a EA em demasia, pois nao define os valores e
concepcOes educativas que a orientam, tornando a modalidade praticada no Brasil diferente do
observado em outros paises (SAUVE, 2005). Diante disso, Layrargues (2012) organiza essa
diversidade tedrica e pratica da EA em macrotendéncias. Por sua vez, Sauveé (2005) define tal
diversidade em correntes. Nado € o objetivo do presente artigo apresentar as correntes e
macrotendéncias citadas. No entanto, a leitura € sugerida para compreender a diversidade da
EA. Assim, a primeira secéo deste artigo dedica-se a apresentar a concepcao de EA que orienta
o0 estudo proposto, a EA Critica.

Loureiro (2003) apresenta a concepcgdo de EA revolucionéria, originada do movimento
ambientalista, que, ao longo da sua historia, construiu seus preceitos adotando elementos do
marxismo, tais como a dialética, a emancipacdo e a praxis. Estes contribuiram para uma
concepcdao Critica da EA, ou seja, que colabora para mudancas sociais efetivas — ndo s6 de
habitos, mas também de paradigmas.

Contrapondo-se a essa concepcao transformadora, a EA conservadora é pautada em
mudancas individuais, com temas globais, sem levar em consideragéo se isso faz sentido no
ambito local (LOUREIRO, 2003). Layrargues (2012) sustenta que a EA conservadora esta
apoiada principalmente na ecologia e no ecocentrismo. Este, por sua vez, separa humano e
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natureza, colocando o ecossistema no centro do pensamento ambiental.

A EA Critica tem como objetivo a promocao da cidadania ativa que contribua para a
mudanca da realidade e seus problemas socioambientais, j& que a cidadania ativa pressupfe
a consciéncia de direitos e deveres, pessoais e coletivos, além da capacidade de realizar
intervencdes em busca de uma ordem social mais justa (TONET, 2013). Tal concepcédo de EA
abarca, ainda, as correntes da EA Popular, que concebe a educacdo como ato politico, no
sentido de que contribui para a formacdo da cidadania; a Emancipatoria, baseada na
participacdo social, democracia e na politizacdo dos problemas ambientais; a Transformadora,
gue busca uma sociedade mais justa e igualitaria; e a Participativa, na qual a participacao cidada
€ fundamental para que a transformacao social ocorra (LAYRARGUES, 2006). Essas correntes
tém em comum o viés socioldgico, corroborando com o conceito de EA revolucionaria defendida
por Loureiro (2003) e que promove a cidadania ativa como preconiza Guimaraes (2004).

De forma geral, a EA Critica se diferencia da conservadora pelo aspecto transformador,
pois a segunda tem seu potencial transformador enfraquecido. Isso ocorre porque suas ac¢oes
sdo verticalizadas, sendo que em cima estdo os cientistas, a academia, os técnicos e/ou o
interesse de grandes empresas e corporacdes e, na extremidade inferior, estdo as demais
pessoas da sociedade.

Todavia, a EA Critica deve acontecer de forma mais horizontal, organica, tendo como
principio o dialogo, a participacdo dos sujeitos, a realidade local e seus processos histoéricos.
Ademais, atua no sentido da praxis, em gue 0s sujeitos se conscientizam a partir da reflexao
sobre a realidade e as informacdes que a ele chega, possibilitando a mudanca da sua forma de
ver, agir e transformar sua realidade. E por esse caminho que a EA Critica atinge seu objetivo
de transformacao. Assim, vale ressaltar, este artigo tem como referéncia a EA Critica,
comprometida com a responsabilidade social e planetaria, compreendendo a diversidade social
e cultural e contribuindo para o desenvolvimento da cidadania.

A concepcgdo freireana de cidadania implica a consciéncia dos sujeitos acerca da
realidade para nela atuar, cientes de seus direitos e deveres, atraves da participacdo, tendo a
emancipacao como horizonte. Nesse sentido, importante referir que a palavra emancipagao
significa liberdade concedida, adquirida ou conquistada. Em outros termos, emancipar-se quer
dizer livrar-se do poder exercido por outros, é o contrario de dependéncia, submissdo (ADAMS,
2010). A coletividade manifestada através das relacdes sociais e agdes coletivas também
aparece como caracteristica da cidadania segundo Freire (1992, 2006, 2016). Assim, 0s
espacos de ES se configuram como promissores para as praticas de EA Critica, ja que tém
entre seus objetivos o desenvolvimento da cidadania e a inclusdo social, como sera
apresentado a sequir.

Concepcdes e Objetivos da Educacéo Social em Dialogo com A EA Critica

Apds conhecer os objetivos e concepgdes da EA, e definir EA Critica como referéncia
neste trabalho, a se¢cdo anterior encerrou anunciando alguns objetivos comuns entre a EA
Critica e a ES. Entéo, o foco agora é apresentar as concepg¢des e objetivos da ES, propondo
um dialogo com a EA Critica.

As praticas educativas no campo social caracterizam a ES, que, a partir de suas
demandas e peculiaridades na area da Educacédo, provocam reflexdes, bem como reforcam a
necessidade de formacado e pesquisa, trazendo a Pedagogia Social para o contexto brasileiro.
Nesse sentido, € preciso esclarecer que se trata de uma ciéncia que busca sistematizar as
praticas educativas da ES. Geralmente, a ES acontece nas dependéncias de 6rgaos publicos,
ou de Organizagdes Nao Governamentais (ONGs), AssociacOes de Moradores e Fundagbes
vinculadas a Politica de Assisténcia Social.

Educacéo Popular, Educagdo Comunitaria e ES, no contexto da Pedagogia enquanto
teoria da educacdo, configuram-se como pedagogias Criticas que contrariam a pedagogia
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baseada na neutralidade cientifica tradicional, ja que o Popular, o0 Comunitario e o Social sdo
adjetivos que anunciam principios e valores expressando a politicidade da educacéo
(GADOTTI, 2012).

Apesar dessa aproximacado, ndo se trata de sinbnimos, sendo que a Educacéo Popular
privilegia a problematizacdo do saber popular. Em razdo de estimular a organizacdo das
camadas populares, estd muito vinculada aos Movimento Sociais e a militancia de seus
membros. A Educacdo Comunitaria, segundo Gadotti (2012), pode ser considerada uma
expressdo da Educacao Popular, pois é a acdo das camadas populares organizadas. Nesse
sentido, as escolas comunitarias sdo um exemplo, ja que é a organizacdao de uma comunidade

resolvendo uma demanda local.

Talvez a principal diferenca da ES com relacdo a Educacédo Popular e a Educacéo
Comunitéria esteja na institucionalizacao. Isso porque € uma educacao geralmente vinculada a
alguma Politica Publica, tendo como objetivo superar demandas locais e estimular a
organizacao social. Assim, vai exigir uma maior organizacao e formalizacdo na sua execucao,
desde a profissionalizacdo da equipe de trabalho até a prestacdo de contas financeiras e
sociais. Salvo as diferencas, ainda que institucionalizada, a ES néo € antagdnica a Educacéo
Popular. Silva e Machado (2013) destacam a contribuicdo da teoria de Paulo Freire como
importante fundamentacéao teorica da Pedagogia Social brasileira. JA Santos e Paulo (2017, p.
160) consideram a Educacédo Popular como uma inspiragdo para a Pedagogia Social, uma
“referéncia mobilizadora da ag¢ao educativa no campo social”.

A ES nasce no Brasil no final da década de 1980, a partir da préatica de educadores sociais
de rua (SANTOS, 2020), com o objetivo de resolver ou amenizar um problema social para além
da educacao escolar, como a mendicancia de criancas e adolescentes nos centros urbanos e
as possiveis violacfes de direitos a que esses sujeitos estavam submetidos.

A ES, como campo tedrico, é compreendida pela maioria dos pesquisadores da area,
entre eles, Cabanas (1988), Serrano (2010) e Caride-Gomez (2002), como Pedagogia Social,
ou seja, referem-se a ES como o campo pratico e a Pedagogia Social como a ciéncia que se
dedica a pensar o fazer desse profissional (MACHADO, 2014). Em outras palavras, a Pedagogia
Social é a ciéncia que busca sistematizar as praticas educativas da ES (MACHADO, 2010).

Na América Latina, as reflexdes sobre Pedagogia Social iniciaram no Uruguai por volta
de 1989. Na Colémbia, a partir dos anos 2006, teve inicio um movimento em defesa de formacao
especifica em ES. Na Argentina, desde 2014 é ofertado um curso em tecnélogo em Educacao
Social. Ja no Chile, a Pedagogia Social é ofertada como uma disciplina na graduacédo (ADAMS;
SANTOS, 2019).

A Pedagogia Social no Brasil, assim como em toda a América Latina, é fortemente
influenciada pela educacao popular (ADAMS; SANTOS, 2019), podendo ser essa considerada
um importante pilar da ES no Brasil. Consequentemente, Paulo Freire é um dos referenciais da
Pedagogia Social brasileira (PAIVA, 2015). Mira (2020), com o objetivo de n&o separar teoria e
pratica, pensando a ES enquanto educacéao Critica, baseada na praxis freireana, utiliza o termo
ES Critica e justifica seu posicionamento:

Em outras palavras, a dicotomizacdo teoria/pratica é colonizadora, de caracteristica
eurocéntrica e hierarquizante, que possivelmente satisfaca aqueles e aquelas que se
consideram formadores de um saber executado por outros. (MIRA, 2020, p. 94).

N&o separar teoria e pratica esta de acordo com o paradigma emergente defendido por
Santos e Medeiros (2018), caracterizado pela ndo dualidade, comum no paradigma tradicional
cartesiano, como a separac¢ao entre razdo e emocao, natureza e cultura. Nesse sentido, a opcao
pelo termo ES no presente trabalho se justifica.

RECC (2236-6377), Canoas, v. 29 n. 1, 01-14, maio., 2024. 5



Roberta Soares da Rosa e Vanessa Hernandez Caporlingua

Layrargues (2012) utiliza o termo Campo Social da Educagdo Ambiental para demarcar
0 posicionamento politico, a partir do entendimento de Bourdieu (2001): campo onde se
manifestam as relacdes de poder e em que as desigualdades se evidenciam gerando a
demanda por ES no sentido de luta por igualdade. Paiva (2015) acrescenta a humanizacgéo
entre as necessidades dos sujeitos da ES:

O sujeito da Educacdo Social de forma geral é todo aquele que demanda processos
humanizados e educativos fora ou até mesmo dentro da escola, porém, livre das amarras
das grades curriculares ou do curriculo duro promovido pela docéncia. (PAIVA, 2015, p. 81).

Os sujeitos excluidos, privados de algum ou de muitos direitos basicos, como agua
tratada, condi¢cdes adequadas de habitacdo, ar puro e saneamento basico, sdo o publico da ES.
Em geral, sdo pessoas que vivem em condi¢cdes materiais limitadas, que, por vezes, levam a
perda da cidadania e até mesmo a um processo de desumanizagcdo. Assim, tais situacdes
configuram uma sobreposicdo de injusticas, que demandam a luta pela superacdo dessa
situacédo (VARGAS; OLIVEIRA; GARBOIS, 2007).

Nesse sentido, Ibafiez, Ferrer e Mufioz (2019) apontam a pertinéncia e importancia de
unir EA e ES, propondo a expressao Intervencao educativa socioambiental:

Nessa perspectiva, toda intervencédo ambiental deve considerar os aspectos educacionais e
sociais, pois pessoas, grupos e comunidade sédo afetados e beneficiarios das mudancas no
ambiente fisico, e toda intervencao socioeducativa deve contemplar os aspectos ambientais
nela envolvidos. (IBANEZ; FERRER; MUNOZ, 2019, p. 10).

Ainda que nédo nos aprofundemos, aqui, no termo proposto pelos autores supracitados, o
estudo realizado por eles demonstra objetivos similares aos que nos propomos: discutir as
aproximacfes entre EA e ES. Além disso, fica claro que Ibafez, Ferrer e Mufioz (2019)
concordam que os vulneraveis socialmente sdo os mesmos vulneraveis ambientalmente.

Assim, os espacos de ES tém o dever de contribuir para superagdo das situacdes de
desigualdade e vulnerabilidade social e ambiental. A abordagem de temas como Direitos
Humanos, cidadania, saude, sexualidade, diversidade cultural e EA, em geral, € mais dificultosa
para a educacao formal. Na outra via, a ES, além do compromisso com tais abordagens, tem
maior facilidade devido a adocdo de um planejamento pedagdgico menos burocréatico. Gohn
(2010) caracteriza o processo educativo ndo formal como mais flexivel e as metodologias
partem do contexto dos educandos, 0 que possibilita a abordagem dos temas citados. Nesse
sentido, ha abertura para que temas ambientais sejam abordados a partir do contexto local —
este € o potencial para a pratica da EA em espacos de ES.

Documentos que promovem e justificam o dialogo entre EA Critica e ES

Como mencionado anteriormente, EA Critica e ES apresentam objetivos que as
aproximam: a promocado da cidadania e da transformacdo social. No entanto, € pertinente
analisar documentos de referéncia nas duas areas que apontem para essa interlocucéo entre
EA e ES. Assim, nesta secdo, sdo apresentadas andlises sobre os documentos selecionados,
a saber: a Carta da Pedagogia Social (SILVA; SOUZA NETO; MOURA, 2011), o Sistema unico
da Assisténcia Social, a Politica Nacional da Populacdo em Situacdo de Rua (BRASIL, 2009),
o Tratado de Educacdo Ambiental para sociedades sustentaveis e responsabilidade global
(FORUM INTERNACIONAL DAS ONG'’s, 1992) e a Politica Nacional de Educacédo Ambiental
(BRASIL, 2009).

Os dois ultimos documentos se referem a EA e ndo especificam sob qual concepc¢éo de
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EA séo redigidos. Portanto, respeitando a grafia do documento original, nesta secdo a EA é
mencionada, em alguns casos, sem o adjetivo “Critica”.

No | Congresso Internacional de Pedagogia Social, que ocorreu no Brasil ano de 2006,
educadores e educadoras que atuam no Pais se reuniram e redigiram um manifesto, a Carta
da Pedagogia Social (SILVA; SOUZA NETO; MOURA, 2011). No referido documento, ha
mencédo a EA, como consta no seguinte excerto:

Educacdo em Salde, Educacdo em Direitos Humanos, Educacdo Digital, Educacdo no
Campo, Educacdo Rural, Educacdo Ambiental, Educacdo de Transito, educacdo em
Valores, Educacado para a Paz, Educacédo alimentar e tantas outras formas de Educacao
hoje caracterizadas pela literatura e pela legislagdo como préticas de Educagéo Nao-Formal
caracterizam praticas de Pedagogia Social. (SILVA; SOUZA NETO; MOURA, 2011, p. 294).

Na Carta da Pedagogia Social (SILVA; SOUZA NETO; MOURA, 2011), também fica clara
a preocupacdo quanto a caréncia de fundamentacao tedrica e metodolégica. No entanto, para
gue as educag0Oes citadas por Silva, Souza Neto e Moura (2011) no trecho transcrito sejam
comprometidas com a educacdo Critica e para que possam ser consideradas ES, devem
também estar comprometidas com a luta por justica social e com a democracia, promovendo a
reflexdo e a transformacéo social.

De fato, existem poucos documentos especificos sobre ES no Brasil, pois a mesma esta
em construcao no Pais. Todavia, € possivel dizer que as atividades de ES, em geral, sdo regidas
por documentos relacionados a Assisténcia Social, como o Sistema Unico da Assisténcia Social
(SUAS). O Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV), por exemplo, € um
servigo de protecao social basico vinculado ao SUAS, executado em espaco de educacao nao
escolar, que tem o objetivo de complementar o trabalho realizado com as familias. Portanto,
caracteriza-se como espaco de ES. No caderno de perguntas frequentes do Ministério do
Desenvolvimento (MDS), a EA é mencionada como um tema a ser trabalhado:

As atividades propostas devem promover o desenvolvimento fisico e mental dos usuarios,
assim como estimular as intera¢des sociais entre eles, sua familia e a comunidade. Entre as
atividades possiveis, sugere-se: oficinas de producdo de texto; oficinas musicais e de
confeccdo artesanal de instrumentos; passeios e visitas a equipamentos de cultura, lazer e
civicos; oficinas de dancas populares, sessfes de cinema como mote para a reflexao e
debate dos temas abordados nos encontros do servico; oficinas de teatro; oficinas de
cinema; oficina de projetos sociais; oficinas de arte com materiais reciclaveis; oficinas de
pintura e escultura; oficinas de artes plasticas; oficinas de educacdo ambiental; oficinas
vocacionais; entre outras. (BRASIL, 2017, p. 77, grifo nosso).

Outro documento a ser considerado é a Politica Nacional da Populacdo em Situacdo de
Rua (BRASIL, 2009), que apresenta, entre suas diretrizes, no Artigo 6°, inciso |: “promoc¢é&o dos
direitos civis, politicos, econdmicos, sociais, culturais e ambientais” (BRASIL, 2009). Ou seja,
também abre espaco para a inser¢do da EA nas atividades do Centro Pop (Centro de Referéncia
Especializado para a Populagdo em Situagdo de Rua) uma unidade publica voltada para o
atendimento a populagcéo em situacéo de rua que, entre outras acdes, deve oferecer oficinas e
atividades de socializagao.

Reforcando a pertinéncia da EA no trabalho com a populacdo em situacao de rua, o art.
6° da PNPSR apresenta dez diretrizes. Entre elas, estd a promocédo dos direitos civis, politicos,
econdmicos, sociais, culturais e ambientais (BRASIL, 2009). Assim, o Centro Pop também se
configura como um espaco de ES, onde a EA se faz presente em seus documentos.
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O Tratado de Educacao Ambiental para sociedades sustentaveis e responsabilidade
global (FORUM INTERNACIONAL DAS ONG'’s, 1992), considerado um dos principais
documentos de referéncia da EA, foi construido no Forum das ONGs que aconteceu no Rio de
Janeiro em junho de 1992, paralelamente a Conferéncia das Nacdes Unidas para o Meio
Ambiente, a Ec092. Ele estimula e valoriza a participacdo manifestada pelo incentivo de uma
educacéo Critica e comprometida com a transformacao social. Além disso, cita a democracia e,
consequentemente, pressupde participacao.

O principio oito do Tratado preconiza que “A educagdo ambiental deve facilitar a
cooperagdo mutua e equitativa nos processos de decisdo, em todos os niveis e etapas.”
(FORUM INTERNACIONAL DAS ONG’s, 1992, p. 1). Ja no principio dez, afirma:

A educacdo ambiental deve estimular e potencializar o poder das diversas populacdes,
promover oportunidades para as mudancgas democréticas de base que estimulem os setores
populares da sociedade. Isto implica que as comunidades devem retomar a conducéo de
seus proprios destinos. (FORUM INTERNACIONAL DAS ONG’s, 1992 p. 2).

Em ambos, € possivel perceber além da participacdo a emancipacao, principios muito
presentes nos estudos sobre ES, ja que o papel da educacao social é contribuir para que os
educandos superem a situacdo de vulnerabilidade, acessando seus direitos e seguindo sua
vida, ndo necessitando mais da ES. No excerto a seguir, ainda € possivel observar que a
educacédo ndo formal € mencionada, em que é possivel incluir a ES. Além disso, expressa a
intencéo de transformagé&o social e exalta o exercicio da cidadania:

A educacé@o ambiental deve ter como base o pensamento critico e inovador, em qualquer
tempo ou lugar, em seus modos formal, ndo formal e informal, promovendo a transformagéo
e a construcdo da sociedade. [...] A educacdo ambiental € individual e coletiva. Tem o
propésito de formar cidaddos com consciéncia local e planetaria, que respeitem a
autodeterminacao dos povos e a soberania das nacdes. A educacdo ambiental ndo € neutra,
mas ideolégica. E um ato politico, baseado em valores para a transformagéo social (FORUM
GLOBAL, 1992, p. 2).

Dessa forma, a ES esta em consonancia com o referido Tratado, pois atua no sentido de
combater as desigualdades sociais através de praticas educativas, contribuindo para que a
superacao da situacdo de vulnerabilidade aconteca, e direitos até entdo negados passem a ser
acessados, ndo sendo ES mais necessaria. Assim, tal caracteristica € um dos fatores da
transformacao social.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) foi sancionada em 1999 e é um
importante documento de referéncia para a EA no Brasil. Desse modo, é analisado em busca
menc¢des que permitam o dialogo com a ES. Nesse sentido, o0 material tem entre seus principios
a democracia, a participagédo, e concebe o meio ambiente em sua totalidade. Assim, entende
gue o meio natural e o social sdo interdependentes, valorizando o pluralismo de ideias,
endogenia, educagdo permanente e o respeito a diversidade cultural. Em seu art. 2° determina
em que espacos a EA deve acontecer e menciona o ensino nao formal:

art. 2° A educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da educacao
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, em carater formal e ndo-formal. (BRASIL, 2009, p.1).
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Além de mencionar a educacédo nao formal, a PNEA determina que o poder publico (nas
esferas federal, estadual e municipal) deve incentivar a ampla participacdo de organizacdes
nao-governamentais, entre outras, na formulacdo e execucdo de programas e atividades
vinculadas a EA ndo-formal (BRASIL, 2009). Em seu art. 5°, a PNEA (BRASIL, 2009) apresenta
oito objetivos fundamentais. A seguir, destacamos trés deles, que podem justificar o didlogo
entre EA e ES:

Il - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia Critica sobre a problematica ambiental
e social; IV - o incentivo a participagdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade
ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania; V - o estimulo a cooperacao
entre as diversas regides do Pais, em niveis micro e macrorregionais, com vistas a
construcdo de uma sociedade ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da
liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social, responsabilidade e
sustentabilidade. (p. 2).

Os objetivos da PNEA expressam os valores também identificados no Tratado de EA e
reconhecem a EA em espacos nao formais como os de ES. Assim, 0s quatro documentos
analisados permitem e justificam a constru¢éo do didlogo entre EA e ES.

Justica Ambiental, Elo entre EA e ES

Chegamos nesse ponto do trabalho cientes dos objetivos da EA Critica e da ES e quais
documentos de referéncia para ambas as areas permitem e legitimam o dialogo entre elas.
Outro ponto importante é o fato de que a ES é voltada a pessoas em situagdo ou em eminéncia
de vulnerabilidade social. Entre os fatores que caracterizam a vulnerabilidade social, podemos
citar a exposicao a situagdes de riscos ambientais. Segundo Cosenza, Kassiadou e Sanchez
(2014), as populacdes desprivilegiadas financeira e politicamente sdo as mais expostas e
vulneraveis aos riscos ambientais. A partir da constatacdo de que tais riscos sao distribuidos de
forma desproporcional, surge a nogao de Justica Ambiental, que denuncia a injustica e luta
contra a distribuicdo de riscos desiguais. Logo, € um tema que deveria estar presente nas
atividades de EA nos espacos de ES.

Herculano (2011) define Justica Ambiental como o conjunto de principios que garantem
gue nenhum grupo de pessoas (de grupos étnicos, raciais ou de classe) receba uma parcela
desproporcional das consequéncias ambientais negativas geradas por operacdes econémicas,
de politicas ou programas federais, estaduais e locais ou, ainda, do resultado da auséncia ou
omissao de tais politicas.

Ainda sobre a desigual distribuicAo de riscos e beneficios sociais e ambientais,
Layrargues (2009) pondera sobre a sustentabilidade, tema popular e frequentemente
relacionado a EA nos espacos de ES. Para o autor, € muito mais do que proteger a natureza
para as geracdes futuras. Trata-se também de uma questdo social. Ele entende que a
sustentabilidade depende do estabelecimento de politicas ambientais que, além de definir
regras de convivio social e utilizacdo de recursos naturais, também defina critérios para a
reparticdo dos beneficios e prejuizos das riquezas geradas pelo uso dos produtos e servigcos
ambientais.

De fato, abordar sustentabilidade, no sentido de utilizac&o de recursos naturais de modo
gue garanta a preservacao destes recursos para geracoes futuras, talvez nao faca sentido para
0 publico da ES, que, por vezes, ja perdeu ou esta em vias de perder sua identidade social,
necessitando orientacdo e estimulo para buscar seus direitos e melhorar sua condicéo de vida
(PEREIRA, 2016). Nesse contexto, antes de pensar em recursos para geracdes futuras, é
necessario garantir recursos para as geracoes atuais, como explica Layrargues (2009, p. 11):
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Por isso que se ouve falar da construcao de sociedades sustentaveis, aquelas que sdo ao
mesmo tempo ecologicamente prudentes, economicamente vidveis, socialmente justas,
culturalmente diversas, territorialmente suficientes, politicamente atuantes.

Ainda segundo o autor, nos espacgos de ES, deve ser adotada uma concepcédo de
sustentabilidade que vai além da dimensdo ambiental — ela deve englobar as dimensfes
econOmica, social, cultural, territorial e politica, enfim, todas as esferas da vida humana. Nessa
perspectiva, exige uma educacdo Critica que contribua para a tomada de consciéncia da
realidade e transformagdo social ja que “Quanto menor as desigualdades, maior a
sustentabilidade, e melhor a democracia” (LAYRARGUES, 2009, p. 8).

Na busca por inclusdo e igualdade social e ambiental, temos no conceito de Justica uma
ideia que vai além de um termo juridico: trata-se de um campo de reflexdo, mobilizacédo e
bandeira de luta de sujeitos e coletivos. Essa luta por Justica Ambiental exige acesso a
informacédo, oportunidade de participacdo em espacos onde as politicas publicas séo
construidas, definidas e controladas. Para que essa participacdo enquanto sujeitos ocorra €
necessario que estes estejam libertos da condicdo de oprimidos, ou seja, conscientes de sua
situacéo de opressao e de seu poder de transformacédo da realidade (FREIRE, 2016), como
descreve Acselrad (2002, p. 51):

Os sujeitos sociais que procuram evidenciar a importancia de uma relagdo logica entre
injustica social e degradacdo ambiental sdo aqueles que ndo confiam no mercado como
instrumento de superacao da desigualdade ambiental e da promocao dos principios do que
se entenderia por Justica Ambiental

A Justica Ambiental defende a participagdo dos sujeitos nos processos democraticos e
um de seus slogans é speaking for ourselves traduzido para o portugués como “falando por nés
mesmos”. Esse slogan também aproxima a Justica Ambiental dos escritos de Freire (2016)
sobre dar voz aos oprimidos, educar para que eles sejam capazes de “dizer a sua palavra”
conforme Fiori (2016, p. 29) prefaciou em Pedagogia do Oprimido: “Dizer a sua palavra equivale
a assumir conscientemente, como trabalhador, a funcdo de sujeito de sua historia, em
colaboracdo com os demais trabalhadores — povo”. Ou seja, para Freire (2016), a palavra
verdadeira é manifestada através da praxis e dizer a palavra verdadeira é transformar o mundo.
Como Paulo Freire € uma das principais referéncias da ES, aqui temos mais uma concordancia
com a EA Critica.

Dessa forma, a Justica Ambiental, desde sua raiz, realiza a interlocucéo entre EA Critica
e ES e as concebe como complementares, pois entende que ambas estdo voltadas para o
mesmo grupo de pessoas em situacdo de vulnerabilidades sobrepostas. Além disso, a Justica
Ambiental necessita dos argumentos, concepcdes e agdes tanto da EA quanto da ES para
atingir seu objetivo, apresentando-se como elo entre EA Critica e ES.

Consideracfes Finais

Desenvolvimento da cidadania, defesa dos Direitos Humanos e luta por justica social e
ambiental sdo temas que caracterizam a ES e a EA, reforcando o potencial de transformacéo
social de ambas a partir da concepcdo de educacdo Critica, que temos como importante
referéncia Paulo Freire. Dessa forma, a EA deve ser estimulada e fortalecida nos espacos de
ES, principalmente através da formacdo de educadores e educadoras tendo como base o
pensamento freireano de desvelar, problematizar e denunciar as injusticas e opressées do
mundo, além de anunciar a justica a partir da acdo-reflexao dizendo a sua palavra.
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A Justica Ambiental se apresenta como um importante elo entre EA Critica e ES, pois
parte do principio de que os mais vulneraveis socialmente sdo também os mais vulneraveis
ambientalmente. Portanto, necessita da EA Critica e da ES para promover a Justica Ambiental.

Afirmar que a EA Critica é ES é arriscado, principalmente pelo fato de a ES estar em
construcdo no Brasil. No entanto, é importante reforcar que, conceitualmente, a ES e a EA
Critica estdo muito préximas, o que é verificado também na prética, pois, de forma geral, o0s
conflitos socioambientais acontecem quando um grupo social € submetido a riscos e
vulnerabilidades ambientais que ameacam suas condi¢cdes de vida ou trabalho. De um lado,
temos os sujeitos que se beneficiam da riqueza gerada através da exploracdo ambiental e, do
outro, os sujeitos prejudicados por conta desta acdo, gerando, assim, a demanda por Justica

Ambiental para que esta situacao seja superada.

E importante ressaltar que Caride-Gémez e Cartea (2007), que afirmam que a EA é ou
deveria ser ES, e Ibanez, Ferrer e Mufioz (2019), que sugerem o termo Intervencéo educativa
socioambiental, falam desde a Espanha. Nesse pais europeu, a ES, ao contrario do Brasil, esta
consolidada, facilitando esse debate e nos provocando a incluir os documentos internacionais
da ES em estudos futuros.

Assim, é possivel considerar que EA Critica ndo é ES. No entanto, sdo muito proximas,
pois apresentam concepcdes e objetivos em comum, como Visto na revisdo de conceitos
tedricos e observado nos documentos analisados no presente trabalho. Desse modo, as
ponderacdes aqui tecidas legitimam n&o apenas a possibilidade, mas também a necessidade
de interlocucéo entre EA e ES para a superacédo das vulnerabilidades sociais e ambientais, bem
como para a promoc¢ao da Justica Ambiental.
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