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Resumo: Considerando a necessidade do didlogo intercultural critico na pratica didatica, investigou-se a organizagao
escolarindigenaenaoindigena, com o olhar voltado ao atendimento do aluno indio nestes dois segmentos educacionais
- aluz dalegislagdo, nomeadamente, a educagao indigena pés-Constituicao Federal de 1988. O aporte tedrico ao tema
se sustentou em autores como Geertz (2008), Boas (2005), Aguilera Urquiza (2010; 2017) Candau (2016), Sacristan e
Gomez (1998). A analise transcursou, a um sé tempo, pelos Projetos Politicos Pedagdgicos de duas escolas estaduais:
uma indigena e outra nao indigena, ambas se localizam na cidade de Dourados, MS. Desse modo, a pesquisa se
caracteriza exploratdria, do ponto de vista de seu objetivo, bibliografica e documental, por seus procedimentos. Os
achados esbogam perspectivas e incongruéncias referentes ao conhecimento tradicional e o hegeménico ocidental
no cotidiano escolar, sobretudo, do caso em questdo, da indole pedagdgica avessa a etnohistoricidade sociocultural
dos povos indigenas, bem como, a prevaléncia de um certo entendimento da parte dos professores em relagao a
tematica. A realidade que se apresenta é a de alunos indigenas sem acesso a escola, o que perpetua a desigualdade e
a iniquidade pela fragmentacdo social e, por conseguinte, subjugagdes cujo efeito gera a exclusao étnica. Espera-se,
com o resultado delineado pela andlise, contribuir para a reflexao sobre a necessidade de comunicacéo entre os dois
universos culturais, da formagdo de professores a correcao das insuficiéncias nas praticas pedagogicas ordinarias.
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Abstract: Considering the need for critical intercultural dialogue in didactic practice, the indigenous and non-
indigenous school organization was investigated, with a focus on serving the Indian student in these two educational
segments - in light of the legislation, namely, indigenous education after the Federal Constitution from 1988. The
theoretical contribution to the theme was supported by authors such as Geertz (2008), Boas (2005), Aguilera Urquiza
(20105 2017) Candau (2016), Sacristan and Goémez (1998). The analysis went through, at the same time, the Political
Pedagogical Projects of two state schools: one indigenous and the other non-indigenous, both located in the city
of Dourados, MS. In this way, the research is exploratory, from the point of view of its objective, bibliographic and
documentary, due to its procedures. The findings outline perspectives and incongruencies regarding traditional
knowledge and western hegemony in school life, especially in the case in question, of a pedagogical nature, which
averses the socio-cultural ethnohistoricity of indigenous peoples, as well as the prevalence of a certain understanding
on the part of teachers. in relation to the theme. The reality presented is that of indigenous students without access to
school, which perpetuates inequality and inequity due to social fragmentation and, consequently, subjugation whose
effect generates ethnic exclusion. It is hoped, with the result outlined by the analysis, to contribute to the reflection
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on the need for communication between the two cultural universes, from the training of teachers to the correction
of shortcomings in ordinary pedagogical practices.

Keywords: Education; Legislation; Pedagogical Practice; Dialogue

Introdugao

Refletir sobre a pratica pedagdgica nao indigena e indigena, requer um exercicio de compilagao de
documentos, analises e interpretagdes sobre um conjunto de agdes focada em uma das matrizes formadoras
da nacionalidade brasileira. Isso exige entender, por um lado, o ordenamento juridico e os documentos
oficiais, em particular, a partir do transcorrer dos trinta anos da promulgacdo da Constituigdo Federal-CF
de 1988, balizadores importantes para a efetivacao dos programas, diretrizes que tratam das especificidades
da educagdo diferenciada indigena.

Paralelamente, essa reflexdo demanda compreender o contexto, os acervos de experiéncias e seus
saberes construido ao longo de décadas pelos grupos originarios de cada regido. Essas etnias, além de
possuir grande riqueza cultural, também faz parte de um processo indissociavel da historicidade do pais.
Como exemplo, tem-se a regido sul-mato-grossense, que compreende, hoje, a segunda maior concentrac¢ao
de habitantes indigenas com o percentual de 8,6% da populagdo indigena do territério nacional, conforme
os dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) em seu tltimo Censo de 2010. Nesse
contexto, o profissional da educagao, incluindo-se o ndo indigena, precisa ter compreensao das condigdes
que perpassaram esse processo historico.

Dentre os dispositivos legais voltados a educagdo indigena destacamos o Parecer CNE/CEB 13/2012
em que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢ao Escolar Indigena na Educagao Basica,
a Resolucao CNE/CEB e 5/2012, além disso, o Parecer CNE/CEB 14/2011, a Resolugdo CNE/CEB n° 3. de
2012, o Decreto n° 26 de fevereiro de 1991, a Resolugdo 3/99 do CEB/CNE, o Parecer 14/99, a Convengao
n° 169 da Organizagao Internacional do Trabalho — OIT sobre Povos Indigenas e Tribais, promulgada no
Brasil por meio do Decreto n° 5.051/2004 e o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas
(RCNEI) de 1998 - atualizado em 2005. A atenc¢ao deste estudo se voltou, ainda, a Lei 11.645/2008, que
trata da inclusdo da histéria e cultura das populagoes indigenas na construgdo do Brasil, em refor¢o ao
instituido no Art.26-A da LDB 9.394/96 a toda esfera educacional brasileira. Boas (2005, p. 37) observa
que “Quando compreendemos os efeitos do meio e das condigoes psicoldgicas que nela se refletem, damos
um passo adiante, pois podemos entdo investigar o quanto essas ou outras causas contribuiram para o
desenvolvimento de outras culturas”

A efetividade do direito educacional especifico e intercultural, implica em um processo de interface
a cultura do indigena, o que perpassa novamente seus significados, ndo apenas na absor¢ao de novos
conceitos cientificos acumulado pela humanidade, mas pela valoriza¢ao do conhecimento tradicional, que,
segundo Aguilera Urquiza e Nascimento (2010), sdo saberes que corroboram e compdem o corpus da
identidade do indigena. E nessa direcio que o profissional da educagio precisa se orientar, para que sua
pratica didatica esteja pautada em um trabalho pedagdgico emancipatério, intencionalmente forjado desde
a etnohistoricidade e seus valores culturais, para que de fato seja ético, diferenciado e transformador, o que
conflui para uma didatica que prioriza o didlogo critico intercultural considerando conceitos oriundos de
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acumulos de condi¢des contextuais multiculturais e multilingues.

Este estudo, por sua vez, com base na legislacao referente a educagdo indigena e por tedricos que
trabalham a tematica, dedicou-se a investigar sobre a organiza¢ao escolar em relagao a cultura tradicional
indigena e a ocidental eurocéntrica - esta, socialmente mais aceita -, na pratica pedagogica. Para tanto,
procedeu-se a analise, bibliografica e documental, dos Projetos Politicos Pedagdgicos de duas escolas
estaduais - uma indigena e outra nao indigena, as quais se localizam na cidade Dourados, MS. Cabe
mencionar, que nesta cidade e em sua circunvizinhanga, ha populagdes indigenas que sio moradores
do centro urbano e de aldeias, como exemplo: os Guarani/Kaiowd, Guarani/Nandeva e os Terena,
consequentemente, vivenciam espagos comuns com o nao indigena nas relagdes sociais, ai estd incluido o

ambiente escolar.

Esse estado de coisas foi confirmado por esta pesquisa, no transcurso da analise, em que esboca
perspectivas e incongruéncias relacionadas ao tratamento do conhecimento tradicional indigena e o
ocidental eurocéntrico, no cotidiano escolar, nomeadamente da parte dos professores. Espera-se que o
resultado da pesquisa suscite reflexdes sobre a necessidade de comunicagdo entre os dois universos culturais,
um didlogo que deve acontecer desde a formagdo de professores, visando a correcdo das insuficiéncias
nas praticas pedagogicas, como, por exemplo, a falta de acesso do aluno indigena a escola, um fator que
perpetua a desigualdade, o preconceito, a marginalizagao e a iniquidade causada pela fragmentagao social
e, por conseguinte, as subjugagdes que tém como efeito a exclusdo do povo étnico.

Analise dos projetos politicos pedagogicos das escolas estaduais indigena e nao indigena a luz da
legislacdao

Esta pesquisa, conforme ja mencionado, enfocou a organizagio pedagoégica do cotidiano escolar
de dois universos culturais e tem, como corpus de anlise, os Projetos Politicos Pedagogicos da Escola
Estadual Indigena Intercultural Guateka — Margal de Souza, situada na aldeia Jaguapiru — Reserva Indigena
Francisco Horta Barbosa e da Escola Estadual nao indigena Ramona da Silva Pedro, ambas pertencentes
ao municipio de Dourados, MS.

A partir da promulgacio da CF/1988, a educagdo indigena passou a ter amparo legal pelo
Ministério da Educagdo - MEC, através do Decreto n° 26/91. Ainda assim, foi necessaria a publica¢do de
varios pareceres, portarias e decretos que garantissem o cumprimento constitucional, tanto nas escolas
indigenas quanto nas escolas nao indigena ao trato da tematica, destacando-se, entre esses dispositivos, a
Lei n° 11.645, de 2008, que, alterando as leis 9.394/96 e 10.639/2003, confere nova redagdo ao Art. 26-A
da LDB/96, tornando obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena. Desse modo,
imprimiu-se, nas escolas publicas e privadas a valorizacao da diversidade cultural, ou seja, a expressividade
da cultura indigena e de seus costumes tradicionais na pratica didatica. Contudo, o que se constata é que
todo esse empenho ainda se mostra insuficiente tanto no universo das escolas indigenas quanto no das nao
indigenas, em relagdo aos alunos indigenas, haja vista que grande parte desses alunos precisa ingressar em
escolas ndo indigena devido as varias circunstancias, como a inexisténcia de escola indigena na regidao ou
quando existe essa escola ndo ha disponibilidades de vagas, ou, ainda, pelo fato de o estudante nao possuir
meio de locomogao até a escola, conforme consta no Projeto Politico Pedagégico da escola indigena em
analise (MATO GROSSO DO SUL, 2017a, p. 3-5).
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Tal caréncia de oportunidade, ao estudante indigena, de ingresso em escola especifica indigena o
coloca em “situagdo de itinerancia’, como preconiza, j4 em sua pagina inicial, o Art. 1°, Paragrafo Unico do
Parecer 14/2011: “Podem ser considerados como vivendo em situagao de itinerancia ciganos, indigenas,
povos nomades, trabalhadores itinerantes, acampados, artistas, demais trabalhadores em circos, parques
de diversao e teatro mambembe que se autorreconhecam como tal [...]”. Nessa situagdo, ao estudante
indigena sao asseguradas atividades pedagogicas adequadas a sua melhor aprendizagem, de acordo com
esse mesmo Parecer, no Art. 10: “Os sistemas de ensino deverao orientar as escolas quanto a sua obrigacao
de garantir ndo s6 a matricula, [...] e, quando for o caso, a conclusao dos estudos aos estudantes em situagdo
de itinerancia, bem como a elabora¢io e disponibilizagdo do memorial”.

Nessa dire¢do, o Parecer 14/2011 prevé, no Art. 5°, que a formagcao inicial e continuada de todos os
professores da educacdo basica devera
Os cursos de formagdo inicial e continuada de professores deverdo proporcionar aos docentes o
conhecimento de estratégias pedagdgicas, materiais didaticos e de apoio pedagdgico, bem como

procedimentos de avaliagdo que considerem a realidade cultural, social e profissional do estudante
itinerante como parte do cumprimento do direito a educagdo. (BRASIL, 2011, p. 8).

A Escola Estadual Indigena Intercultural Guateka - Margal de Souza estd localizada na cidade
de Dourados, MS - as margens da Rodovia MS - 156 (Pedro Palhano) entre duas aldeias, Jaquapiru e
Borord, com populagdo composta de trés etnias: Terena, Guarani/Kaiowd, Guarani/Nandeva (Guarani) e
um numero crescente de nao indigenas, compreendendo, aproximadamente, 15.000 habitantes, segundo
consta no Projeto Politico Pedagdgico-PPP dessa instituicdo. O documento informa que a escola oferece,
nos periodos diurno e noturno, o ensino fundamental, médio e a modalidade EJA - Educagdo de Jovens e
Adultos; contudo, por ser a unica Escola Estadual Indigena da regido para atender a demanda local, de sete
escolas municipais, “muitos estudantes indigenas nao conseguem se matricular por falta de vagas; muitos
estudantes ndo conseguem vaga e ndo prosseguem com a vida escolar, devido a falta de condi¢oes de
locomogdo e financeira” (MATO GROSSO DO SUL, 2017a, p. 5). O PPP registra, ainda, que por motivos
diversos de caréncias como de transporte, de iluminagdo nas estradas até a escola, de seguranca e, além
disso, de falta de agua compromete o ano letivo, principalmente o noturno, levando a que muitos estudantes
abandonem a escola.

Outra problematica identificada no Projeto Politico Pedagogico-PPP, dessa escola esta diretamente
ligada a cultura indigena e ao processo pedagdgico que acolhe suas especificidades. O documento
menciona que, apesar de os alunos se manifestarem satisfeitos com a forma avaliativa, eles consideram que
os professores poderiam melhorar suas metodologias. Ao mesmo tempo, configura-se a dificuldade que os
alunos demonstram em relagdo a aprendizagem da Lingua Materna e na disciplina QIB — Questoes Indigenas
Brasileiras. Para a escola, esse fato decorre da falta de material didatico para suprir tais necessidades; nesse
sentido, a escola procura motivar os professores, de todas as disciplinas, para contemplarem as diferencas
em seus planos de aula e, além disso, adotarem a posi¢do de mediadores, despertando o interesse e fazendo
mengao da relevancia do aprendizado da Lingua Materna. Confere-se, pelo documento, que os alunos
dessa unidade escolar enfrentam o desafio de aprenderem cinco linguas diferentes:

No entanto o estudante indigena se depara com uma complexidade linguistica na Educac¢io Basica,
tendo no curriculo o ensino de cinco Linguas diferentes: Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa,
Lingua Espanhola, Lingua Terena e Lingua Guarani, essa variedade também dificulta o trabalho

dos professores, que procuram atender a todos os estudantes, respeitando suas particularidades e
dificuldades (MATO GROSSO DO SUL, 2017a, p. 17).
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Essa complexidade e exacerbagdo linguistica se deve ao fato de a escola, mesmo que indigena, seguir
a Deliberagao CEE/MS n° 10.647/2015, que trata da normatizagao das escolas indigenas, e a Resolugao/SED
3.196/2017 da Rede Estadual de Ensino, que, por sua vez, atende a LDB/1996, que normatiza a organizagao
curricular de todas as escolas do territorio nacional. Por outro lado, importa recobrar que esta Resolugio,
em seus artigos 12 e 13, remetem aos termos da reda¢dao constitucional em seus artigos 210, 215, 231, da
LDB/1996, artigo 26-A e do RCNEI/1998, que estabelecem normas para educa¢ao nacional brasileira, com
suas formulagdes de organizagdes educacionais, dispondo sobre os conteudos da Histdria e Cultura Indigena
e Afro-Brasileira em todo sistema de ensino, com énfase aos componentes curriculares Historia e Arte.

Outro viés que atravessa os dois sistemas de ensino da educagdo basica nacional, indigena e nao
indigena, e que possui amparo legal nos dois campos, sdo os Temas Transversais, notadamente nos
Pardmetros Curriculares Nacionais-PCN: “o conjunto de temas aqui proposto (Etica, Meio Ambiente,
Pluralidade Cultural, Satde e Orientagdo Sexual) recebeu o titulo geral de Temas Transversais, indicando
a metodologia proposta para sua inclusao no curriculo e seu tratamento didatico” (BRASIL, 1998a, p. 25)
e no RCNEI: “Os seis temas aqui apresentados - terra e biodiversidade, autossustentagdo, direitos, lutas e
movimentos, ética indigena, pluralidade cultural e educagao e saude - formam a base do projeto politico
que sustentara a constru¢ao curricular nas escolas indigenas brasileiras” (BRASIL, 1998b, p. 93).

Essa ferramenta pedagogica consta no PPP tanto da escola indigena quanto da escola nao indigena,
0 que acirra a arena de discussdo, neste estudo, sobre a necessidade da comunicagdo nesses universos
culturais. Nesse sentido, a visdo da constru¢do do conhecimento em meio aos anseios da comunidade
escolar indigena ¢ de que:
[...] as atividades e manifestagdes culturais devem ser reflexivas [...] na Unidade Escolar, pois deve
ser especifica, diferenciada e de qualidade, portanto deve manter o ensino universal e ocidental,
sem deixar de oferecer ao estudante o ensino diferenciado com conhecimentos tradicionais
valorizados [...] que faca uso dos temas transversais [...] relacionar um contetido ao outro, os dois
contetdos sdo essenciais para formagao do estudante indigena, por isso deve ser um conhecedor

da realidade indigena na qual atua, estando sempre aberto a adquirir novos conhecimentos
(MATO GROSSO DO SUL, 2017a, p. 21 - Grifo nosso).

Nessa mesma direcao, os temas transversais sdo contemplados na escola estadual nao indigena, em
destaque:
...] o compromisso com a forma¢do humana Integral e a construcdo da cidadania o que pede
necessariamente uma pratica educacional voltada para a compreensio da realidade social e dos

direitos e responsabilidades em relacdo a vida pessoal, coletiva e ambiental. Nessa perspectiva é que
se encontram incorporadas como Temas Transversais [...] (MATO GROSSO DO SUL, 2017b, p. 26).

A essas abordagens, juntam-se algumas de autores que dao subsidio a tematica e argumentam sobre
diversidade cultural. Sacristan e Gomez (1998, p. 92) sugerem: “Por isso, o curriculo deve ser um meio de
vida e de agao, de modo que os individuos construam e reconstruam o significado de suas experiéncias”;
Candau (2016, p. 354) argumenta que: “Ter presente o arco-iris das culturas nas praticas educativas supde
todo um processo de desconstrugdo de praticas naturalizadas e enraizadas no trabalho docente” Geertz
(2008, p. 33) contribui, aqui, argumentando que “A cultura, a totalidade acumulada de tais padrdes, nao
¢ apenas um ornamento da existéncia humana, mas uma condigdo essencial para ela - a principal base
de sua especificidade” e Boas (2005, p.18) considera o “conceito de cultura como elemento explicativo da
diversidade humana”
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De forma contraditdria a esses posicionamentos, o comportamento em relagdo ao indigena, mesmo
no contexto educacional, é formatado pela imagem publica, ou, ainda, por um senso comum, como padrao
genérico de significados concebidos historicamente e com sujei¢des especificas. O cendrio cotidiano
escolar que prevalece, na atualidade, parece ser o denunciado por Souza (2013, p. 312), concernentemente
a insercdo de elementos das culturas afro e indigena, nos curriculos: “[...] grande parte das escolas nao
tem seguido essas orientagdes, e quando segue, é de forma folclorizada”, ou ainda, o cendrio apontado
por Candau (2016, p. 94): “[...] promove-se uma visdo superficial da interculturalidade que, em muitos
casos, reforca esteredtipos e termina por naturalizar processos de inferiorizagdo de determinados grupos
socioculturais”. Essa mesma autora justifica seu posicionamento quando menciona a fala de uma professora
entrevistada por ela: “[...] é a tendéncia a folcloriza¢ao das diferencas culturais onde o que se faz é introduzir
em determinados momentos, em geral eventos de carater comemorativo [...] sem maior preocupagao de
contextualiza¢do, problematizacao ou desnaturalizagio [...]” (CANDAU, 2016, p. 354).

O que se destaca, em relagao a escola ndo indigena - esteio da realidade educacional, nesta analise
- em seu Projeto Politico Pedagogico é, de um lado, “[...] a relativa autonomia da escola para delinear a sua
propria identidade” e, a0 mesmo tempo, esta outra face: “Isto significa a possibilidade de resgatar a escola
como espago publico, lugar de debate, do dialogo, fundado na reflexdo coletiva’, realidade representada
por “uma clientela heterogénea [...] que produz muitos e grandes desafios [...]” (MATO GROSSO DO SUL,
2017b, p. 2-4). Todavia, nesse mesmo PPP, ha um extenso apontamento de normas, regulamentos que
ocupam mais de um tergo do total das paginas do Projeto e poucas definigdes, mesmo assim superficiais, no
que se refere, por exemplo, aos projetos que a escola menciona como parte de suas atividades pedagodgicas.
Assim informa esse documento: “Os atuais e principais projetos em desenvolvimento sio PIBID -
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia; Festa Junina; projetos culturais e desportivos:
Ginastica Ritmica, Judd, Ténis de mesa, Violao, Voleibol, Handebol” (MATO GROSSO DO SUL, 2017b,
p. 25). Tais projetos sdo ratificados na lista de outros projetos, na parte da organizagdo da escola. Mesmo
assim, seguem a superficialidade sem que haja alguma mengao sobre a cultura indigena e afro-brasileira,
como determina a lei 11.645/2008.

O mesmo se verifica, ainda neste PPP, em relagdo ao curriculo, cujo ponto mais elevado, exprime:
“[...] pensar e repensar o curriculo na dtica da formag¢ao humana integral em fungao do progresso cientifico
e tecnoldgico [...]” (IBID., p. 20). Nota-se, que nessa organiza¢ao de dados em que o outro, sequer na
forma da lei, estd mencionado, o emprego da palavra “integral” deixa margem ao sentido que remete a
“integracao’”. Seguidamente, o documento faz referéncia a metodologia: Seguidamente, o documento faz
referéncia a metodologia: “A interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade tém o grande desafio de transpor
a logica das disciplinas isoladas e a sistematizagdao de conteudos apresentados nos manuais didaticos [...]
sdo realizadas principalmente por meio de projetos” (IBID., p. 25). E pertinente aludir ao que o documento
explicita sobre os Temas Transversais: “Esses contetidos encontram-se incorporados nas areas ja existentes
e no trabalho educativo da escola, relacionando-os as questoes da atualidade e desenvolvidos no cotidiano
da escola de forma integrada, ou em forma de projetos” (IBID. p.26).

A atengdo deste estudo esta voltada ao desafio de uma formagdo docente para “descolonizar”

3 O principio da “integracdo”, politica integracionista oficial como forma de relagdo comum, de igualdade / assimilagdo que o Estado
brasileiro, até a promulgagdo da CF/88, mantinha com as sociedades indigenas, ignorando-lhes a diferenga e exasperando as praticas ndo
indigenas, com a consequente desvalorizagdo das crengas, da religiosidade, dos costumes, da lingua e dos saberes culturais. Gutierrez
(2013, p. 284) fala sobre a pratica do integracionismo, em que “[...] os Estados [europeus] ndo reconheciam as diferengas que havia entre
as sociedades indigenas e ndo indigenas, pois queriam que os indigenas deixassem de viver do modo como vivem”.
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(CANDAU, 2016) a pratica educacional de modo a se propor a desestabilizacao das culturas escolares,
as quais prevalecem dominantes, com pratica didatica que se perpetua o saber ocidental de acordo com
os padrdes eurocéntricos. Notadamente, essas culturas dominantes nao priorizam os conceitos cientificos
das diversas areas da base curricular comum, com vinculo ao conhecimento tradicional indigena, razdo por que
a comunicac¢do entre os dois universos se faz tio necessaria, desde o ambiente académico, como recomendam
Russo e Diniz (2016, p. 221): “[...] essa demanda inclui a busca de reconhecimento da necessidade do dialogo entre
universidade e conhecimentos tradicionais, o que implicaria espago para outros saberes, outros cursos, outras grades
curriculares’, haja vista que, conforme considera Morrish (1975, p. 231), “A sociedade ndo é composta de um certo

numero de institui¢oes em completo isolamento uma das outras [...]"

Cabe ressaltar o que descreve o PPP da escola indigena sobre as dificuldades de ensino e aprendizagem,
que recaem, justamente, nas especificidades do conhecimento tradicional, nas disciplinas Questdes
Indigenas Brasileiras — QIB e ensino das linguas: “Na Unidade Escolar, constatou-se dificuldades de
aprendizado dos estudantes nas disciplinas de Linguas Indigena: Terena, Guarani/Kaiowa e na disciplina
QIB, devido a falta de material de apoio didatico para subsidiar o ensino dessas disciplinas, relacionado a
realidade” (MATO GROSSO DO SUL, 2017a, p. 17). Trata-se de uma dificuldade existente, também, nas
escolas nao indigenas diante da presenca do indigena, em que as caracteristicas historicas e culturais, trago
da diferen¢a, difundem ao significado da invisibilidade, ou melhor, a atua¢ao pedagégica segue no ritmo
prevalecente eurocéntrico, em que o “outro” precisa se adequar a regra universal imposta; quando muito,
esse estudante indigena se justapde ao que se denota, no Projeto dessa escola nao indigena em referéncia,
como “clientela heterogénea [...] alunos das sitiocas, das fazendas e de outros bairros da regiao periférica
[...]7 (MATO GROSSO DO SUL, 2017b, p. 4). “Assim, refor¢a a hegemonia de um determinado grupo
social [...]” (CANDAU, 2016, p. 85), conforme conclui a autora em questao.

Essa pratica eurocéntrica e universal imposta, uma cosmovisao hegemonica, da forma de ser social
naturalizada, muitas vezes, é involuntaria por parte dos profissionais da educagdo e, excepcionalmente,
decorre de uma de duas situagoes: a necessidade da “libertagdo de suas consciéncias’, conforme nomeado
por (ALVES, 2005, p. 145) - o que contribui para os efeitos da colonialidade* - ou o despreparo e
desconhecimento, tanto da legislagdo e dos documentos oficiais voltados a educagdo indigena quanto
da riqueza cultural, dos costumes, valores e da historicidade indigena - aplicaveis aos procedimentos
pedagdgicos adequados. Essas distor¢des e imposicdes estao presentes, apesar da relagao do branco com o
indigena em sociedade, ou seja, além dos muros da escola.

Com relacao as insuficiéncias didaticas, especialmente da escola indigena em questao, existem muitas
implicagdes que acabam por contribuir para essas dificuldades; a cidade de Dourados, por exemplo, onde
se localiza a escola, possui uma densa e complexa concentragdo sociolinguistica, remetendo ao fato de ser, o
Brasil, um “pais plurilingue e, sem duvida, multicultural” e, por sua vez, as aldeias da regido compreendem
aproximadamente 30 linguas na modalidade oral, segundo informa (PEREIRA, 2008, p. 2). Familias que hoje
pertencem ao contexto proximo de Dourados, a segunda maior cidade de Mato Grosso do Sul, distante de
Ponta Pora aproximadamente 150 km, situada na linha diviséria, fronteira seca com o Paraguai, utilizam, em
situagdes domésticas e afetivas, o espanhol, uma das linguas oficiais paraguaias, ao lado do guarani.

4 Quijano (2007) apresenta-nos uma distin¢do bastante interessante de colonialismo e colonialidade. Para o autor sio dois conceitos
relacionados, porém distintos. O colonialismo se refere a um padrao de dominagao e exploragdo no qual o controle da autoridade politica,
dos recursos de produgdo e do trabalho de uma populagdo. J4 a colonialidade surge como algo que transcende as particularidades do
colonialismo histérico e que ndo desaparece com a independéncia ou descolonizagdo. Com a colonialidade hd continuidade das

formas coloniais de dominagdo (Apud AGUILERA URQUIZA, 2017, p. 60).
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O RCNEI/1998, atualizado em 2005, dispde que a “[...] inclusdo de uma lingua indigena no curriculo
escolar tem a funcao de atribuir-lhe o status de lingua plena e de coloca-la, pelo menos no cenario escolar,
em pé de igualdade com a lingua portuguesa” (BRASIL, 1998b, p. 118). Esse dispositivo se refere aos
contextos plurais interétnicos, multiplos e tradicionais nos quais a lingua indigena deve ser tratada como
a lingua portuguesa, a fim de evitar o que o préprio documento chama de “deslocamento sociolinguistico”
ou, ainda, “invasdes linguisticas”, que ocorrem quando a lingua dominante ocupa o espago da lingua
dominada.

Ha situagdes, como as relagdes familiares, o trato com a vizinhanga e pessoas intimas, nas quais
se utiliza a lingua indigena. Porém, em outros ambientes como a escola, o trabalho e outras relagdes
interpessoais, essencialmente com o branco, o indigena usa o portugués majoritario; tal fato decorre de
pressoes, principalmente de ordem socioeconomica, que levam a que os membros falantes das linguas
indigenas, por vezes, deixem de fazer uso delas, em seus contextos de relagdes pessoais; por consequéncia,
seus filhos, em vez de aprenderem essas linguas, aprendem e usam a lingua padrao. Isso desencadeia um
processo de enfraquecimento das linguas indigenas e é a partir dai que a lingua dominante assume o
espaco da cultura tradicional do indigena, o que acarreta a supressdo da lingua materna étnica e, por
conseguinte, de outros bens culturais. Esse processo linguistico incide em um periodo de apenas trés
geragoes, conforme esclarece o RCNEL “[...] uma comunidade, antes monolingue em lingua indigena, se
torne bilingue (portugués/lingua indigena) e depois volte a ser monolingue novamente: s6 que desta vez,
monolingue em lingua portuguesa” (BRASIL, 2005, p. 118). Trata-se do que Pereira (2008, p. 5) nomeia
de “portugués étnico’, ou seja, a lingua materna na modalidade oral, em parte silenciada, uma questao
complexa que conflui para a arena de dificuldades no ensino e aprendizagem, conforme descreve o PPP/
2017 da escola indigena.

Destaquem-se, aqui, ainda, outras questdes que interferem na aprendizagem dos estudantes
indigenas, constantes no PPP da Escola Estadual Indigena Intercultural Guateka - Margal de Souza: caréncia
de motivagdo, de estimulo, de materiais para realizacao de pesquisas, acesso a internet; falta de transporte,
de segurancga para se chegar até a escola e “um muro para proteger o patrimdnio escolar”. Considere-se,
também, o fato de nao haver escolas e professores indigenas suficientes para atenderem muitos estudantes
que estao fora da escola por falta de vagas em local especifico.

De tal modo, o ndo atendimento dos alunos especiais na propria unidade escolar, pela inexisténcia
de sala de recursos multifuncionais, soma-se ao relato mais agravante: “Na Reserva Indigena hd uma
demanda muito grande de criangas em idade escolar. Porém, nem todas elas encontram-se matriculadas
devido a varios motivos, como a falta de vagas” (MATO GROSSO DO SUL, 2017a, p. 4).

Todos esses fatores negativos acabam por ferir o direito fundamental de acesso a educagio, no
caso dos indigenas, assegurado ha trinta anos, quando da promulga¢do da Constituigdo Federal de 1988 e
ratificado por diversos outros documentos oficiais que a sucederam, conforme ja mencionado. Acrescente-
se, como fator interferente, a questdo que acirra a discussao a respeito da comunicagao entre os universos
culturais indigena e ndo indigena, desde o espago académico, a “[...] oferta de cursos de formagao de
recursos humanos indigenas e ndo-indigenas sem uma no¢ao mais clara da questdo curricular em sua
complexidade, aproximando-se mais da natureza e fun¢do de cursos de capacitagdo como agdes isoladas”
(BRASIL, 1998b, p. 42).

No bojo dessa discussao, levanta-se um desafio referente a formagao de professores que oportunize
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a convivéncia entre a cultura tradicional indigena e a ocidental eurocéntrica, ou seja, o convivio académico
multicultural que propicie o gerenciamento de tais tensoes pela mediagao da pratica e saberes, no propdsito
de ultrapassar o especifico eurocéntrico reducionista a uma pratica pedagdgica intercultural critica em que
oportuniza o didlogo destes universos culturais. Nesse contexto, a Resolugao n° 5/2012 faz este alerta:

Para tanto, as escolas ndo indigenas devem desenvolver estratégias pedagogicas com o objetivo

de promover e valorizar a diversidade cultural, tendo em vista a presenca de “diversos outros”

na escola. [...] faz-se necessirio que os cursos de formacdo inicial e continuada de professores

proporcionem aos docentes o conhecimento de estratégias pedagdgicas, materiais didaticos e

de apoio pedagogico, além de procedimentos de avaliagdo que considerem a realidade cultural e

social destes estudantes com o objetivo de lhes garantir o direito a educagio escolar (Parecer CNE/

CEB n° 14/2011). Direito que, para ser efetivado, carece de maior democratizagio do acesso, de

assisténcia estudantil para permanéncia do estudante na escola e da qualidade social do ensino

para conclusdo com sucesso dos estudos realizados nas escolas ndo indigenas (BRASIL, 2012, p.

21 — Grifo nosso).

Junte-se a esses desafios, o de saber atuar com a diversidade regional, politica e cultural em uma
educa¢ao inclusiva e de didlogo aberto intercultural critico a experiéncia e conhecimento do outro,
como previsto na Resolugdo CNE/CEB n° 5, que aponta “[...] a necessidade de se considerar os casos dos
estudantes indigenas que estudam em escolas ndo indigenas [...]. Tais estudantes também precisam ter
garantido o direito de expressdo de suas diferencas étnico-culturais [...]” (BRASIL, 2012, p. 120).

Tendo em vista toda a argumentacdo exposta, reafirma-se a necessidade do didlogo plural com a
inter-relagao de identidades culturais desde a formagao do professor tanto indigena quanto nao indigena,
0 que proporcionaria mais espagos sociais ao indigena e habilitaria os professores do ensino basico a
lidarem com a diferenca e, por conseguinte, a contribuirem para a corre¢do das prevalecentes insuficiéncias
pedagogicas, por meio de uma pratica didatica aberta ao conflito de forma reflexiva critica, com trocas de
vivéncias, saberes, valorizagdo e introspecgdo das culturas.

Consideragdes finais

Os dispositivos legais criados ao longo desses trinta e um anos da promulgacido da CF/88 - leis,
decretos, pareceres, deliberagdes e outros documentos oficiais voltados ao atendimento constitucional,
na atualidade, configura-se, no sistema educacional, com avanc¢os timidos na pratica didatica, mesmo em
centros urbanos. Isso se deve as insuficiéncias relativas a essa demanda, conforme se evidenciou, neste
estudo, pela andlise dos Projetos Politicos Pedagogicos de duas escolas estaduais, uma indigena e outra nao
indigena. A consequéncia provocada por essas insuficiéncias tem ratificado a invisibilidade do povo étnico
que esta presente em ambos os espagos. Como exemplo de tais indigéncias, pode-se apontar, de um lado, o
despreparo do ensino basico com relagdo ao atendimento especifico e diferenciado; de outro lado, depara-
se com a caréncia de vagas aos estudantes indigenas em escola especifica.

Tal impossibilidade de acesso a escola especifica se contrasta com o despreparo das escolas nao
indigenas para esse atendimento, o que configura a caréncia de comunicagdo entre os dois universos
culturais, no dia-a-dia da formagéao de professores, que considere a diferenca. O Parecer 14/2011 determina
que, ao aluno indigena, sejam oferecidas, em escola comum, atividades pedagdgicas e condigdes adequadas
a sua melhor aprendizagem.
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Todavia, o que se tem observado é que a ndo habilidade dos profissionais da educa¢ao basica com
relagdo a esse contexto compromete o ensino e aprendizagem do estudante indigena, contrariando o que
esta previsto no Art. 26-A da LDB/96, conforme a redagdo contida na Lei n° 11.645/2008, acerca dos
conteudos referentes a essa tematica: “serao ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial
nas areas de educacao artistica e de literatura e histdria brasileiras” e recobre a reflexao do trago periférico
- o tempo e espa¢o do indigena no territério nacional.

Trata-se de dissensos que apontam para a necessidade do dialogo entre o universo tradicional e
eurocéntrico desde a formagdo de professores, no espago universitario, por meio do qual se oportunizaria
o compartilhamento plural, logo, a formagdo de profissionais aptos para corrigirem desigualdades, em
sua agdo social. Considera-se, nesse sentido, que a educagdo é o nucleo regente capaz de abracar essa
imbrica¢do como eixo em “que assumam as diferencas como constitutivas da democracia e sejam capazes
de construir relagdes novas, verdadeiramente igualitarias entre os diferentes grupos socioculturais, o que
supde empoderar aqueles que foram historicamente inferiorizados” (CANDAU, 2016, p. 82).

Por fim, no 4mago das desigualdades, esta pesquisa se voltou, ainda, para o aspecto da carreira
do profissional indigena na educagao. Nesse quesito, identificou-se, por meio da analise aos PPPs das
unidades escolares, que, diferentemente da escola nao indigena, a qual possui quase 50% de professores
efetivos (concursados), na escola indigena nao ha professores concursados, ou seja, 100% do seu quadro sdo
professores convocados, ao contrario do que dispoe, ja faz duas décadas, o Referencial Curricular Nacional
para a Educagdo Indigena: “A forma de ingresso nessa carreira deve ser o concurso publico especifico,
adequado as particularidades linguisticas e culturais dos povos indigenas” (BRASIL, 1998b, p. 42).
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