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Resumo: Este artigo apresenta os resultados da analise de um produto educacional sobre o tema Vida e Evolugao.
Uma obra com atividades educativas para aulas de ciéncias do 3° ano do Ensino Fundamental, embasada em
principios teéricos oriundos do campo de pesquisa sobre metacognicao. Tal avaliacdo, de carater qualitativo, foi
realizada mediante a elaborac¢do e aplicacio de um protocolo de andlise de produtos educacionais, respondido
por dez professoras com experiéncia docente em turmas dos anos iniciais do ensino fundamental. As referidas
professoras-avaliadoras analisaram caracteristicas globais da obra e todas as seis diferentes atividades que a compae.
Osresultados mostraram que, embora alguns detalhes ainda possam ser aperfeicoados, diferentes aspectos do produto
didatico proposto foram bem avaliados e considerados inovadores pelas professoras-avaliadoras, apresentando
grande potencial didético e viabilidade de ser utilizado em aulas de ciéncias nas turmas de estudantes para os quais
foi pensado.

Palavras-chave: produtos educacionais; estratégias metacognitivas; ensino de ciéncias.

Abstract: The authors present the results of the analysis of a set of strategies and metacognitive activities nature
about Life and Evolution, to be used by teachers in 3rd-year elementary school classes. This qualitative assessment
carried out through the elaboration and application of a protocol for the analysis of educational products, answered
by ten teachers with experience in working with classes of students from the early years of elementary school. The
teachers analyzed global characteristics of all six proposed activities that make up the didactic product in question.
The results showed that, although it can still improve, the evaluating teachers well evaluated and considered different
aspects of the didactic product innovative, presenting a great potential and feasibility of being used in science classes
in the student groups for which it designed.
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Introdugao

Diante da necessidade de melhoria do sistema de educa¢ao escolar, tanto por conta dos fracos
resultados em avaliagdes internacionais (ROCHA; NOVAES; AVELAR, 2020; OECD, 2021) quanto pelas
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exigéncias das diretrizes curriculares nacionais vigentes (BRASIL, 2013, 2017), é essencial produzir e
disseminar estratégias alternativas de ensino, cujo o uso seja vidvel no contexto educacional brasileiro.
Para tanto, este trabalho visa contribuir com tal esfor¢o, apresentando e discutindo algumas estratégias de
ensino voltadas para turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

As atividades ora propostas, reunidas em um produto educacional do tipo guia para professores,
foram inspiradas em ideias e pesquisas discutidas por Portilho e Dreher (2012), Rosa (2014), Locatelli
(2017), Brabo (2018) e Gewehr (2019) sobre aquisi¢do e desenvolvimento de habilidades metacognitivas.
Também foram consideradas as recomendag¢des da atual Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(BRASIL, 2017), para garantir que as atividades produzidas estivessem de acordo com a legislacao
educacional brasileira vigente.

Trata-se de um conjunto de atividades didaticas sistematizadas, focado na unidade tematica Vida
e Evolugdo da BNCC. Um produto didatico que contém esclarecimentos e justificativas tedricas, materiais
necessarios e descrigdo das tarefas a serem realizadas em cada uma das seis atividades sugeridas. Além da
descrigdo do passo a passo das diferentes tarefas, em cada conjunto de atividades consta o respectivo tema
da aula, nome do texto de apoio e fontes de referéncia ( ).

Os nomes das atividades sugeridas no produto educacional em questdo foram inspirados nos
conceitos bioldgicos abordados, buscando dar um carater ludico, inovador e contextualizado a conteudos
cientificos que alguns professores dos anos iniciais sentem dificuldade em ensinar (DAHER; MACHADO,
2016; SANTANA; SILVEIRA, 2018).

Com isso, a investigacdo, ora apresentada, procurou analisar em que medida o uso de atividades
de natureza metacognitiva que compode o referido produto educacional poderia aprimorar o processo de
ensino sobre Vida e Evolu¢ao em aulas para alunos do 3° ano do Ensino Fundamental, na opinido de
professoras que ministram aulas nessas turmas.

Referencial tedrico

O conceito de metacogni¢ao surgiu na década de 1970, nos Estados Unidos, por meio de um grupo
de pesquisa liderado pelo psicélogo americano John Flavell (1976), que costuma ser mencionado como o
precursor dos estudos sobre metacognicdo e desenvolvimento metacognitivo de criangas (PORTILHO;
DREHER, 2012). Segundo Brabo (2018), apesar do termo metacognigao ter surgido na década de 1970, foi s6
a partir da década de 1990 que o niimero de pesquisas a respeito comegou a aumentar de forma significativa.
Atualmente, especialmente nos Estados Unidos, Inglaterra, Canada e Australia, pesquisas e aplicagdes sobre
o assunto vém aumentando, ganhando terreno e importancia, sobretudo na area educacional.

A metacognigdo foi definida inicialmente por Flavell (1976) como conhecimento e controle da
cognicdo. Para ele, uma pessoa esta usando sua metacogni¢cdo quando, por exemplo, consegue perceber e
identificar se esta tendo mais problemas para aprender determinadas coisas do que outras, ou quando percebe
que deve revisar uma conclusdo prévia a respeito de algo antes de aceitd-la como um fato (1976, p. 232).

Embora a quantidade de pesquisas e aplicagdes de hipoteses a respeito dos componentes, estrutura
e funcionamento da metacogni¢do venha aumentando gradativamente, ainda ha um reduzido nimero
de trabalhos sobre o assunto em relagdo a outros temas psicoldgicos. Além disso, tal como em outras
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subareas de estudos da psicologia, ainda uma ha uma certa falta de consenso sobre conceitos, processos
e componentes metacognitivos entre os autores de diferentes abordagens psicoldgicas que se dedicam a
pesquisar o assunto (ROSA, 2014; GEWEHR, 2019).

Apesar da falta de consenso sobre alguns pontos tedricos cruciais, segundo Brabo (2018), os
resultados das pesquisas sobre metacognicao tém demonstrado cada vez mais evidéncias de que aaquisigao e
desenvolvimento de habilidades metacognitivas é a chave para atender as agendas multiplas que constituem
a educagdo cientifica nos dias atuais. Tais agendas envolvem, entre outros pontos, o letramento cientifico
dos estudantes, ou seja, a aquisi¢do e compreensao de conhecimentos cientificos, bem como de diferentes
aspectos da natureza do processo de investigagdo cientifica e sobre produtos e linguagens da ciéncia.

A aquisi¢do e desenvolvimento de habilidades metacognitivas tem se mostrado especificamente
uma importante aliada ao processo de ensino-aprendizagem de ciéncias. Pesquisas como as de Cook,
Kennedy e McGuire (2013), por exemplo, demonstraram beneficios do uso da abordagem de tarefas de
natureza metacognitiva no ensino e aprendizagem de ciéncias, mesmo com apenas poucas aulas sobre
o uso consciente de determinadas estratégias metacognitivas. Gonzalez e Escudero (2007) também
demonstraram que, grupos experimentais de alunos — para os quais foi explicitamente ensinado o
uso sistematico de estratégias metacognitivas — além de apresentarem melhores resultados em testes
de aprendizagem, demonstram outros aspectos positivos que passaram a contribuir para ensino e a
aprendizagem de ciéncias nessas turmas, tais como: mais autonomia de estudo, alcangada através do
exercicio da autorregulacao, atitudes positivas em relagdo a aprendizagem, maior confianga e autoestima
e solidariedade com colegas de turma.

Inconscientemente, alunos com bom desempenho em tarefas escolares utilizam estratégias
metacognitivas quando refletem sobre a melhor maneira realizar uma tarefa, seja ela escolar ou nao (ROSA,
2014). Por exemplo, diante de tarefas de soma ou subtragdo, tais alunos costumam escolher entre fazer a
contagem nos dedos, desenhar palitos, usar um algoritmo escrito, usar um quadro de valor e lugar ou
outra estratégia eventualmente aprendida ao praticar a solugao desse tipo de problema. Muitos autores tém
demonstrado que as habilidades de monitoramento e autorregulacdo metacognitivas podem ser ensinadas
por meio de atividades educativas, fazendo com que todos os estudantes tomem consciéncia e aproveitem
as vantagens cognitivas de seu uso explicito e sistematico (ROSA, 2014).

Habilidades metacognitivas podem ser adquiridas tanto por adultos quanto por criangas. Isso
foi evidenciado, por exemplo, em um estudo de caso, desenvolvido por Whitebread e Cardenas (2012),
com estudantes chilenos do terceiro ano primario (8 anos de idade), que mostrou o quanto criancas que
dominavam certas habilidades metacognitivas também usavam melhor estratégias de dominio especifico
para resolver tarefas particularmente relacionadas a conhecimentos das ciéncias biologicas.

Metodologia

O produto didatico originado dessa pesquisa ( ) foi pensado para servir como
fonte de inspiragao e esclarecimento sobre o uso de diferentes estratégias de natureza metacognitiva em
tarefas escolares. Voltado especificamente para professores que atuam em turmas do 3° ano do Ensino

Fundamental dos anos iniciais.
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No referido guia para professores, inicialmente sao apresentados os fundamentos do uso das
estratégias de ensino utilizadas. Em seguida, sdo descritos o passo a passo das atividades criadas para
abordar a unidade tematica “Vida e Evolu¢ao’, focadas especificamente nas recomendagdes da BNCC
(BRASIL, 2017) sobre o objeto de conhecimento “caracteristicas e desenvolvimento dos animais” e nas
respectivas habilidades de:

(EF03CI04) identificar caracteristicas sobre o modo de vida (o que comem, como se reproduzem,
como se deslocam etc.) dos animais mais comuns no ambiente préximo; (EF03CI05) descrever
e comunicar as alteragdes que ocorrem desde o nascimento em animais de diferentes meios
terrestres ou aquaticos, inclusive o homem; (EF03CI06) comparar alguns animais e organizar

grupos com base em caracteristicas externas comuns (presenca de penas, pelos, escamas, bico,
garras, antenas, patas etc.).

As atividades foram planejadas de modo que a aquisi¢do e o desenvolvimento de habilidades
metacognitivas acontecesse simultaneamente a discussdo dos objetos de conhecimentos especificos e
respectivas habilidades vinculadas. A ideia foi proporcionar aos estudantes a oportunidade de tomarem
consciéncia das diferentes formas de aprender, identificando ostensivamente suas dificuldades e estimulando
seu autoconhecimento (BEBER; SILVA; BONFIGLIO, 2014).

Um formulario web foi produzido especificamente para analisar produtos didaticos do tipo guia
para professores. Tal formulario foi elaborado a partir de adaptagdes de recomendagdes para composi¢do
de produtos didaticos sugeridas por Farias e Mendonga (2019). Cada questdo possui a opgao de indicar o
nivel de escala de avaliagdo (ruim a excelente) e um campo para comentdrios qualitativos a respeito de cada

um dos seguintes aspectos:

1. Caracteristicas gerais da obra
1.1.  Clareza e objetividade da escrita
1.2. Layout e diagramagao

1.3.  Qualidade das imagens

2. Analise da parte introdutdria

2.1.  Apresentacdo dos objetivos, clientela e modo de organizagdo da obra
2.2.  Exposigao do referencial teérico subjacente

3. Analises das atividades (para cada uma das atividades apresentadas)

3.0.  Nome da atividade, paginas

3.1.  Clareza e objetividade da escrita
3.2.  Ortografia e gramatica da escrita
3.3.  Coeréncia com o referencial tedrico apresentado

3.4.  Adequagdo a BNCC
3.5.  Contextualizagdo

3.6.  Estimulo a leitura e interpretagdo de textos
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3.7.  Inovagao didatica
3.8.  Presenca de atividades praticas
3.9.  Sugestdes de procedimentos avaliativos

3.10. Viabilidade de uso efetivo em aulas em escolas regulares

Todas as professoras que participaram da avaliagdo do produto foram previamente convidadas por
e-mail, mediante o qual foram devidamente informadas que, ao preencher o formulario, estavam aceitando
participar da pesquisa voluntariamente, por consentimento livre e esclarecido.

As dez avaliadoras que concordaram em participar da pesquisa sdo professoras que, até entdo,
estavam no efetivo exercicio da docéncia e foram escolhidas para participar da pesquisa pela experiéncia
que possuiam como docentes de escolas publicas dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

O Quadro 1 mostra o perfil de cada uma das professoras que participaram como avaliadoras do
produto. Para preservar suas respectivas identidades, cada participante foi identificada por letras de A a J.

Quadro 1 - Perfil das avaliadoras do produto didético

Codigo | Idade | Graduagiao |Pods-graduaciao |Experiéncia Docéncia atual
A 42 Pedagogia | Doutorado 23 anos 1° ano (Fund.)
B 43 Pedagogia | Mestranda 20 anos 3°ano (Fund.)
C 45 Pedagogia | Especializagao 3 anos 4° ano (Fund.)
D 57 Pedagogia | Mestrado 27 anos 3¢ ano (Fund.)
E 36 Pedagogia | Doutoranda 9 anos 4° ano (Fund.)
F 30 Pedagogia | Especializagdo 7 anos 32 ano (Fund.)
G 30 Pedagogia | Especializagdo 5 anos 2¢ ano (Fund.)
H 30 Pedagogia | Mestrado 10 anos 5° ano (Fund.)
I 37 Pedagogia | Doutorado 7 anos 3¢ ano (Fund.)
J 41 Pedagogia | Especializagao 3 anos 2°ano (Fund.)

Fonte: Elaborado pelos autores.

Como ¢ possivel ver no Quadro 1, todas professoras sao graduadas em Pedagogia, fizeram cursos de
pos-graduagao e tém, no minimo, trés anos de experiéncia docente em turmas de alunos dos anos iniciais

do Ensino Fundamental; algumas, inclusive, possuem ou estdo cursando o Doutorado.

Resultados e discussao

A seguir, serdo apresentados e discutidos os dados das avaliagdes efetuadas pelas dez professoras
que voluntariamente aceitaram avaliar o produto. Serdo mostrados os graficos que sintetizam as indicagdes
nas escalas de avaliagdo de cada um dos respectivos aspectos analisados, bem como alguns comentarios
qualitativos das professoras serao apresentados para efeito de discussao.

E importante ressaltar que os graficos de barra produzidos foram configurados para apresentar
dados da escala de avaliagdo de cinco niveis (ruim, regular, bom, 6timo e excelente). Os dois primeiros

niveis (ruim e regular) aparecem do lado esquerdo do que foi convencionado como centro do grafico, e os
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demais (bom, 6timo, excelente), do lado direito. Isso foi feito para facilitar a visualizagdo da distribui¢ao
das notas de cada um dos aspectos tratados. Os niimeros negativos que aparecem nas legendas do eixo
horizontal dos graficos foram usados apenas para que fosse possivel a divisao das categorias em duas partes.
Sem considerar tais sinais negativos, os niimeros expressam a quantidade de participantes que realizou
determinadas indicagdes na escala de avaliagdo proposta.

O Grifico 1 mostra a sintese das respostas referentes aos trés aspectos categorizados como
caracteristicas gerais da obra.

Grafico 1 - Caracteristicas gerais da obra

Caracteristicas gerais da obra

Clareza e objetividade da escrita

Layout e diagramacdo

Qualidade das imagens

-10 -8 -6 -4 -2 0 2 4 6 8 10

Regular mRuim Bom mOtimo M Excelente

Fonte: Elaborado a partir da resposta dos questionarios.

Como ¢ possivel notar, apenas uma das professoras (Avaliadora E) julgou como regular a clareza
e objetividade da escrita do produto; as demais dividiram opinides entre bom (4) e excelente (5). Embora
a professora E tenha atribuido o conceito regular a esse aspecto, apenas mencionou no campo de
comentarios qualitativos que “o mesmo atende ao publico-alvo que se destina’, ndo fornecendo
esclarecimentos sobre eventuais falhas de clareza encontradas no produto.

O Grafico 1 também mostra que tanto o layout e diagramagdo quanto a qualidade das imagens
apresentados no produto receberam boas notas. Poucos comentarios qualitativos foram feitos a respeito
desses aspectos.

Ja o Grafico 2 também mostra um bom desempenho nos quesitos referentes a parte introdutéria
do produto: apresentagdo dos objetivos, clientela e modo de organizagdo do livro e exposi¢io do referencial
teorico subjacente; tendo, respectivamente, 80% e 70% de atribuicao da nota excelente.

Um comentario de uma das entrevistadas sintetiza bem o conjunto de opinides das avaliadoras a
respeito do quesito apresentagio dos objetivos, clientela e modo de organizagdo do livro:
Os trés elementos citados estdo apresentados de maneira satisfatoria e ideal [...] Apresentacio,

compreensiva, clara e objetiva do referencial tedrico que fundamenta as atividades didaticas
da obra (Avaliadora A).
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Grafico 2 - Analise da parte introdutéria

Analise da parte introdutéria

Apresentacao do objetivos, dientela e modo de
organizacao do livro

Exposicao do referencial tedrico subjacente

-0 8 6 4 -2 0 2 4 6 8 10

Regular MW Ruim mMBom M Otimo M Excelente

Fonte: Elaborado a partir da resposta dos questionarios.

O comentario da professora C sintetiza as impressoes a respeito do quesito exposi¢io do referencial
tedrico subjacente:
Essa parte foi importantissima para se compreender de modo claro e pontual sobre o que iria ser
visto e analisado ao longo da leitura do material. [...] acredito que o referencial tedrico abordado
desta forma, no decorrer do texto, trouxe uma fundamentagdo importante do porqué e do para

que este material estava sendo feito. Tenho ressalvas em relacio a BNCC, pois acredito que
determinados aspectos da mesma sdo extremamente conteudistas (Avaliadora C).

Como ¢ possivel notar, a professora em questio (Avaliadora C), assim como alguns outros
professores da Educacdo Basica, tem criticas 8 BNCC, por considera-la uma “cartilha pouco dialdgica,
que nao leva em consideragao a regionalidade de alguns contextos escolares”, de modo que retira, em
parte, a autonomia docente e esta mais afinada com ideais das avaliacdes em larga escala que mensuram a
qualidade da educagdo via indices (RODRIGUES; VALE, 2019).

Embora tais criticas sirvam para que os professores refletiam melhor sobre a BNCC e suas préprias
acoes educativas, ndo é apropriado desprezar suas recomendagdes, uma vez que atualmente tal documento
¢ a diretriz curricular obrigatéria para todas as escolas brasileiras, razdo pela qual, obviamente, tais
recomendac¢des devem ser levadas em conta durante a elaboragdo de materiais didaticos para a Educagao
Basica, tal como o produto didatico proposto.

Embora algumas poucas ressalvas tenham sido apontadas, o produto foi bem avaliado pelas
professoras tanto nos quesitos referentes as caracteristicas gerais quanto a parte introdutdria do produto.
A seguir, serao mostrados os resultados da avaliagao de cada um dos seis conjuntos atividades apresentadas
no produto em questao.
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Grafico 3 - Avaliagdo da atividade 1

Atividade 1 - Verbete de Taxonomia!

Viabilidade de uso efetive em aulas de escolas...
Fresenca de atividades praticas
Inovacao didatica
Contextualizacdo social
Adequacdo a BNCC

Coeréncia com o referencial tearico

Clareza e Objetividade

;i -8 -6 -4 -2 0 2 4 = g8 10

Regular ®mRuim = Bom m Otimo m Excelente

Fonte: Elaborado a partir da resposta dos questionarios.

Tanto a atividade 1, intitulada verbete de taxonomia, quanto as demais atividades foram avaliadas
mediante sete diferentes quesitos, mostrados no Grafico 3.

O quesito de viabilidade de uso efetivo nas escolas foi o quesito da atividade 1 com melhor
desempenho, recebendo 90% de conceitos excelente, o que demonstra relativo potencial e pertinéncia
da atividade em questao. Embora a atividade tenha sido bem avaliada, a professora G apontou uma
interessante limitagao vinculada a necessidade de atender requisitos de educa¢ado inclusiva nas escolas.

Responderei sob perspectivas opostas: SIM: pois estdo apresentadas de forma clara, acessivel e
atual. NAO: A estratégia metodoldgica apresentada ndo alcangaria os estudantes com deficiéncia,
principalmente os ndo verbais, considerando que o maior nimero destes, estd nas escolas
regulares. Pois alguns ndo conseguiriam verbalizar, “explicando procedimentos que pretenderiam

usar em uma tarefa..” e outras situacdes parecidas. Serd preciso adequé-la para atender a especifica
diversidade das salas de aula (Avaliadora G).

A fala da professora G tem pertinéncia, pois, efetivamente, alunos com deficiéncia auditiva, visual ou
mesmo mental poderao ter relativa dificuldade para realizar algumas tarefas propostas na atividade. Embora
isso nao invalide por inteiro a proposta, a pertinéncia do comentdrio da professora G a esse respeito nos
obriga a refletir sobre futuros ajustes das tarefas que possam melhor adequa-las a estudantes com necessidades
educativas especiais. Isso pode ser generalizado para todas as demais atividades propostas no produto.

Em relagdo aos pontos negativos sobre o critério de clareza e objetividade, o comentario da
avaliadora G chama atencdo para supostas lacunas apresentadas na proposta da atividade 1 (Grafico 3),
ja que, segundo ela, faltam maiores esclarecimentos sobre o objetivo da atividade em relagdo a unidade
tematica vida e evolugao.

Apresentaria a metodologia que utilizaria para o desenvolvimento da aula: Verbete de Taxonomia. Também
separaria o segundo texto de apoio: Invertebrados, para introduzi-lo depois de anfibios; percebo o objetivo
da atividade pelo contexto, mas nio se apresenta de forma explicita; ndo ficou claro como os docentes
orientam os discentes acerca da avaliagao que precisam desenvolver sobre a outra pessoa, principalmente
quando o colega apresenta uma certa limitagio ou uma deficiéncia (entrevistada G).
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Em relagao a atividade 2 (grafico 4), os melhores critérios elencados foram o de coeréncia, adequagio
e viabilidade, com 80% de notas maximas das avaliadoras. Por outro lado, a atividade 2 ndo foi bem avaliada
nos quesitos de presenga de atividades prdticas e contextualizagdo social.

Grafico 4 - Avalia¢do da atividade 2

Atividade 2 - Todo mamifero tem!

Viahbilidade de uso efetivc em aulas de escolas..
Presenca de atividades praticas
Inovacao didatica
Contextualizacdo social
Adequacdo a BNCC
Coeréncia com o referencial tedrico

Clareza e Objetividade

;i -8 6 -4 -2 0O 2 4 & 8 10

Regular B Ruim © Bom M Otimo M Excelente

Fonte: Elaborado a partir da resposta dos questionarios.

Embora somente as avaliadoras B e D tenham dado notas menores (regular e ruim) para o quesito
de presenga de atividades prdticas, é possivel notar nos comentarios que as demais avaliadoras perceberam

essa limitacdo e algumas até indicaram possiveis melhorias em tais quesitos:

A observagio sistemdtica de ambiente poderia ser mais explorada (Avaliadora A).
A estratégia adotada ndo proporciona uma atividade pratica (Avaliadora B).
Nao apresentou (Avaliadora D).

Sim por meio das orientagdes de dois momentos e com a entrega do guia de antecipagdo
(Avaliadora E).

Apresenta atividades préticas restritas. E preciso ampliar para o campo da pesquisa, da busca do
concreto (Avaliadora G).

A atividade estd mais restrita a sala de aula (Avaliadora I).

E importante provocar as criangas a buscarem informagdes sobre os animais da sua regiio. Aqui
também ¢é possivel propor visitagdes ou mesmo atividades como exposicdes de imagens com
fichas de identificagdo na prdpria escola (Avaliadora J).

Assim, percebemos algumas sugestdes nesse quesito, provavelmente porque o produto nao tinha
essa finalidade e, entre os itens submetidos a analise, foi o que obteve mais observagdes negativas.

Por outro lado, tal consenso nao ocorre em relagdo ao quesito contextualizagdo social, como ¢é

possivel notar nos comentarios das avaliadoras:

A atividades traz aspectos de contextualizagio.
Nio percebi contextualizagdo com esses aspectos (Avaliadora A).
Atividades envolveu texto e imagens e texto sobre os mamiferos (Avaliadora C).

Criativa e com conexao ao tema abordado (Avaliadora D).
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Apresenta um contexto tecnolégico composto por PODCAST, videos e musicas, apesar do primeiro
apresentar erro técnico e ndo abrir. O contexto historico apresenta-se de forma implicita, com
muitas informagdes que podem ser desencadeadas por meio de discussdes em sala; O contexto
social poderia ser mais enfatizado, de forma a levar o estudante a refletir sobre os cuidados, perigos
e beneficios da vida e evolu¢ao no ambiente do seu entorno (Avaliadora F).

Acredito que o texto de apoio estd numa linguagem interessante, criard questionamentos e
contextualizacoes diversas (Avaliadora G).

As contextualizagdes estdo pertinentes na atividade (Avaliadora H).

Como forma de facilitar a compreensdo por parte das criancas, talvez fosse interessante que a
atividade 2 precedesse a parte que aborda os animais invertebrados (Avaliadora J).

Em relagdo a atividade 3, novamente o quesito de viabilidade de uso efetivo em aulas foi indicado
com pontua¢do maxima por 90% das avaliadoras. Todavia, também recebeu pelo menos uma nota ruim

ou regular em todos os demais quesitos.

O quesito inovagdo diddtica na atividade 3 recebeu nota 2 (regular) porque, de acordo com a
avaliadora D: “nao ¢ inédito, mas as criangas desenvolvem bem a aten¢ao, interpretacao e a leitura”. Sobre
isso, é importante esclarecer que todas as atividades ndo sdo totalmente originais. Todas tiveram inspiragao
em trabalhos e textos disponiveis em livros didaticos ou websites de atividades educativas. A inovagao
didatica se apresenta na estruturagdo do conjunto de atividades, que visa especificamente dar melhores
oportunidades para que os alunos desenvolvam as habilidades metacognitivas de diferentes tipos.

Grafico 5 - Avalia¢do da atividade 3

Atividade 3 - Zoologico embolado

Vizkilidade de uso efetive em aulas de escolas...
Fresenca de atividades praticas
Inovacao didatica
Contextualizacao social
Adequacao a BNCC

Coeréncia com o referencial tedrico

Clareza e Objetividade

-i0 8 -6 -4 -2 0 2 4 B 8 10

Regular @ Ruim © Bom M Otimo M Excelente

Fonte: Elaborado a partir da resposta dos questionarios.

O quesito de presen¢a de atividades praticas novamente foi apontado como fragil na atividade
3 (Grafico 5). Também essa atividade recebeu um comentario da avaliadora G, detalhando o que ela
considerou como equivocos e sugerindo aperfeicoamentos:
Sugestdo de, por se tratar de atividade somente de revisao, que fique para o final da Atividade 1:
Vertebrados.

A atividade toda é uma espécie de revisdo, resumida em um pequeno texto com palavras
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embaralhadas, que devera ser corrigido;
Atividade com textos nao consistentes;

O Tema da aula, em PRATICANDO: Explorando o cotidiano dos animais, em nenhum momento
¢ abordado.

O texto que acompanha a Figura 1: Turma da Monica e os animais, se apresenta deslocado do
Tema da aula;

Na verdade, ambos os textos, exploram o cotidiano da Turma da Monica, nio dos animais
(Avaliadora G).

A Avaliadora G também apontou problemas quanto a adequagdo a BNCC:

Dois descritores foram destacados: EF03CI04 e EF03CI06. Todavia nenhum foi explorado na
atividade proposta (Avaliadora G).

Grafico 6 - Avalia¢do da atividade 4
Atividade 4 - Agua parada, Aedes - de molho

Viabilidade de uso efetive em aulas de escolas...
Presenca de astividades praticas
Inovacdo didatica
Contextualizacdo social
Adequacdo a BMCC

Coeréncia com o referencial tearico

Clareza e Objetividade

;i -8 6 -4 -2 0O 2 4 = 8 10

Regular m Ruim = Bom m Otimo m Excelente

Fonte: Elaborado a partir da resposta dos questionarios.

O quesito de viabilidade de uso efetivo em aulas foi novamente bem avaliado na atividade 4 (excelente
para 90% das avaliadoras). O quesito de contextualizagdo social foi melhor avaliado do que nas atividades
1, 2 e 3, provavelmente por conta da referida atividade tratar de um assunto bastante presente no cotidiano
dos alunos. Por outro lado, o quesito de presenca de atividades prdticas continuou recebendo notas baixas

em relagao a outros quesitos.
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Grafico 7 - Avalia¢do da atividade 5

Atividade 5 - Pensei que era um anfibio, mas nao era! Ou era?

Viabilidade de uso efetive em aulas de escolas...
Presenca de atividades praticas
Inovacdo didatica
Contextualizacdo social
Adequacdo a BMCC
Coeréncia com o referencial tedrico

Clareza e Objetividade

-10 -8 6 -4

Regular M Ruim © Bom M Otimo M Excelente

Fonte: Elaborado a partir da resposta dos questionarios.

A viabilidade da atividade 5 continuou sendo o principal elemento avaliativo com conceito
excelente das avaliadoras. Ja 60% dos entrevistados consideraram o critério de adequagdo a BNCC da
atividade 5 como positivo, o que foi materializado na fala da entrevistada D, quando afirmou: “Segue
o que foi proposto”. Assim, o produto, na opinido das professoras avaliadoras, estaria afinado com o
desenvolvimento das habilidades da Base Nacional Comum Curricular para alunos do 3° ano do Ensino
Fundamental. Embora 40% tenham considerado étimo, houve a sugestdao por parte da entrevistada G
de que as habilidades poderiam ser melhor desenvolvidas, embora nao tenha sugerido detalhes sobre o

que especificamente poderia ser feito.

Grafico 8 - Avaliacdo da atividade 6
Atividade 6 -ZI__, ZIC_, ZICA

Wiabilidade de uso efetivo em aulas de escolas...

Presenca de atividades praticas .-1
Inovacao didatica
Contextualizacdo social

Adequacdo a BNCC

Coeréncia com o referencial tedrico

Clareza e Objetividade

;i 8 6 -4 -2 0O

Regular @ Ruim © Bom M Otimo M Excelente

Fonte: Elaborado a partir da resposta dos questionérios.

De maneira geral, como pode ser observado nos graficos de 3 a 8, a maioria dos quesitos submetidos
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a avaliagdo das professoras recebeu uma significativa quantidade de notas consideradas altas (6timo e
excelente), principalmente no quesito viabilidade de uso efetivo em aulas, o que indica que as atividades
parecem ter qualidade suficiente para serem implementadas em salas de aulas, para as quais foram

planejadas.

Todavia, como ¢é possivel notar nos referidos graficos, todas as seis atividades tiveram algumas
notas baixas (regular e ruim), principalmente em relagdo aos quesitos de presenca de atividades prdticas
e contextualizagdo social. Embora tais quesitos, a nosso ver, isoladamente ndo comprometam a qualidade
das atividades propostas, devem receber aten¢ao na eventual reformulagao das atividades propostas e
producdo de futuras atividades.

Outro ponto importante, apontado por algumas avaliadoras, ¢ a falta de adequacdo das atividades
a estudantes com necessidades educacionais especiais. Um grande desafio que tem a ver com as diferentes
necessidades especiais de estudantes que atualmente estao matriculados nas turmas regulares dos anos
iniciais do Ensino Fundamental e que nao podem ser desconsideradas.

Consideragdes finais

A importéancia e a necessidade de inserir atividades que estimulem a aquisi¢ao e desenvolvimento
de habilidades metacognitivas no ambiente escolar justificam a produc¢ao e a avaliagdo do conjunto de
atividades propostas e tem potencial para trazer algumas contribui¢des em prol da utilizagao de estratégias

de ensino nos anos iniciais da educagdo basica.

A avaliag¢ao por meio do uso do protocolo produzido se mostrou interessante e suficientemente
util para analisar, em detalhes, diferentes aspectos do produto educacional proposto. Inclusive, é possivel
que ele possa ser utilizado e/ou adaptado para analise de diferentes materiais didaticos, particularmente
aqueles oriundos de pesquisas de mestrado profissional da area de Ensino.

O produto educacional ora proposto, de forma geral, teve uma avaliagao significativamente positiva.
Sendo bastante elogiado pelas professoras que o analisaram por apresentar possibilidades de ensinar
ciéncias com estratégias metacognitivas — inclusive propondo adaptacoes de algumas atividades ja usuais
na rotina das escolas, mas com propdsitos previamente definidos que ajudam os professores a balizar a
pratica docente em objetivos que ultrapassam a mera memorizagao de conceitos, nomes e fatos cientificos.

A maioria das seis atividades propostas no produto receberam conceito excelente e 6timo pela
maior parte das dez professoras avaliadoras. Nos comentarios qualitativos sobre as diferentes atividades,
ha muitas meng¢oes que reiteram a boa qualidade e inovagao didatica, tais como preocupac¢ao de estimular
a autonomia do alunado, a proposicao de tarefas que valorizam os conhecimentos prévios dos estudantes e
a permanente preocupagio em fazé-los refletir sobre o que efetivamente aprenderam ao realizar as tarefas.

Evidentemente, alguns pontos frageis foram apontados e poderao ser objeto de aperfeicoamentos
e/ou novas pesquisas sobre o uso de tais atividades, principalmente as que puderem analisar uma eventual
aplicagdo das atividades com os préprios alunos, o que ndo foi possivel neste trabalho por conta da

paralisacdo das aulas presenciais em fun¢do da pandemia da COVID-109.

Finalmente, muito mais do que servir para uso em aulas sobre um assunto especifico em turmas

de estudantes do Ensino Fundamental, espera-se que tanto o produto educacional quanto a forma de
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avaliacao por pares empregada e os critérios utilizados para avaliar as atividades propostas possam inspirar
e servir de referéncia para produgdo de materiais e realizacao de estudos analogos que, gradativamente,
disponibilizem cada vez mais estratégias de natureza metacognitiva para uso de professores e estudantes

nos diferentes niveis de ensino.
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