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Resumo: O presente artigo busca elucidar potencialidades e dificuldades envolvidas na construgao do conhecimento
histérico junto a alunos surdos. Devido a caréncia de pesquisas mais aprofundadas sobre o tema, compomos nosso
campo de conhecimento com um aporte teérico que articula questdes da linguagem — em especial com o Circulo
Bakhtiniano - e do letramento em Histdria, de modo a demonstrar a eficiéncia da Libras para a formulagdo de
significados histéricos. A metodologia empregada é a pesquisa bibliografica, tendo como resultado a possibilidade
de um ensino de Histéria pautado na Libras enquanto formadora de conhecimento, em um processo bilingue de
valorizacdo da identidade surda e de sua cultura.

Abstract: The objective of this article is clarify the potentialities and difficulties envolves in historical knowledge
construction with the deaf students. Because of the lack of in-depth research about the theme, we made our field
of knowledge with a theoretical contribution that articulates questions of language - in dialogue with Benveniste
and Bakhtin - and literacy in history - from Azevedo - with the aim of demonstrating efficiency of Libras for the
formulation of historical meanings. The methodology employed is bibliographic research, resulting in the possibility of
teaching History based on Libras as a trainer of knowledge, in a bilingual process of valuing deaf identity and its culture.

Consideragdes iniciais

A linguagem ¢ um objeto dificil e sua andlise se faz por caminhos drduos, por vezes sofridos.
Isto porque ela se faz presente em todos os grupos e civilizagdes, guardando, porém, especificidades em
cada uma delas. Por longos anos a Historia manteve-se afastada das discussdes acerca da linguagem,
buscando diferenciar-se dos géneros literarios. No entanto, estudos mais recentes® envolvendo a produgao
historiografica* e o ensino de Histéria estabelecem uma maior preocupagdo neste sentido, ndo remetendo a
Historia ao campo das Letras, mas entendendo que seu constructo decorre do uso da linguagem. Portanto,

¢ primordial pensar o ensino de histéria como um ato da linguagem.

Doutoranda em Educagio pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro - UFRR].

2 Doutora em Educa¢io pela Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFR]. Professora Adjunta da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro - UFRR]J.

3 O Giro lingiiistico, também chamado Virada lingiiistica, foi um movimento ocorrido nos séculos XIX e XX e tinha como
objetivo analisar a centralidade do signo da linguagem nas diferentes dreas de conhecimento.

4  Das produgoes historiograficas que refletem sobre a presenga da linguagem na construc¢éo histérica destacamos a obra
“Meta-historia” de Hayden White e “Histéria Repensada’, de Keith Jenkins.
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No que tange ao ensino de historia para sujeitos surdos, questoes da linguagem sao particularmente
importantes, uma vez que sdo caracteristicas ndo apenas da criagdo histérica, mas que também envolvem
as possibilidades e dificuldades envolvidas no uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras — na construgao
de significados histéricos. Poucas sdo as produgdes académicas acerca do ensino de histdria para alunos
surdos’, que estdo concentradas no Mestrado Profissional em Ensino de Histéria - PROFHISTORIA. Neste
sentido, este artigo procura elucidar questoes tedricas envolvidas neste campo de pesquisa em formagao e
expansao, de forma a propiciar novos estudos neste campo.

Emile Benveniste e as relagdes entre linguagem, subjetividade e tempo

Em sua obra intitulada “Problemas de linguistica geral”, dividida em dois volumes, Benveniste reune
estudos que buscam trazer a luz questdes proprias da linguagem, como a relagao entre subjetividade e
sociedade, signo e objeto e entre o simbolo e o pensamento. Sua obra encontra-se na area da Linguistica
e Intralinguistica. Portanto, todo o nosso esfor¢o narrativo caminha no sentido de agregar suas reflexdes
- que, embora bastante fecundas para nossa pesquisa, estao travadas em outro campo de conhecimento -
com as discussoes acerca do papel da linguagem na constru¢ao do conhecimento histérico.

E na narrativa que o homem atribui sentidos a experiéncia do tempo. A este respeito Benveniste tem
uma proposta bastante semelhante a deste artigo, a saber:
Queremos mostrar que este termo fempo recobre representagdes muito diferentes, que sdo as

muitas maneiras de colocar o encadeamento das coisas, e queremos mostrar sobretudo que a lingua
conceptualiza o tempo de modo totalmente diferente da reflexdo (BENVENISTE, 1989, p. 70).

Sendo a Histdria a agdo “dos homens, no tempo” (BLOCH, 2012, p. 55) sua proposi¢do nao pode se
passar em outro campo que nao o da temporalidade. Neste sentido, ensinar Historia é necessariamente estudar
o agir humano a partir de frisas temporais, determinando que o aluno crie significados de tempo histérico. E
justamente este apelo temporal o principal ponto a distinguir a Histéria das demais ciéncias humanas.

Tendo esta questdo como fim, o autor defende que todas as linguas exprimem de algum modo sentidos
de tempo*, ainda que estes sentidos nao sejam dados pelas categorias verbais — como mais comumente ocorre.
Segundo Benveniste o tempo é uma categoria presente em todas as linguas, nao se limitando a familia das
linguas flexionais. A depreciagdo das linguas sem flexdo verbal, segundo o autor, decorre da valoragao das
linguas indo-europeias em detrimento de outras matizes, correspondendo a um preconceito linguistico.

Aqui temos importante aporte epistemoldgico para nossa reflexdo, permitindo-nos afirmar a
possibilidade de construgao de sentidos de tempo — essenciais para a construgao do conhecimento histérico
- na lingua que é propria dos surdos — a Libras. Este artigo é parcialmente orientado a partir da premissa
de Benveniste, segundo a qual todas as linguas, mesmo as nao flexionais — caso da Libras que, apesar de
possuir verbos sinalizados, ndo os conjuga - expressam significados de tempo.

5  Destacam-se nesta seara as seguintes dissertagdes: Sinais do tempo: Construcéo de significados de tempo histdrico em
Libras para alunos surdos em uma perspectiva de letramento em histéria (MATTOS, 2016); Ensino para diferentes
sujeitos: o acesso de alunos surdos as aulas de Historia (NETTO, 2018); Ensino de Historia para alunos surdos em classes
inclusivas: praticas e propostas (SANTOS, 2018).

6  Benveniste defende que existem duas nog¢oes distintas de tempo: o tempo fisico e o tempo cronico. O primeiro relaciona-
se ao tempo da natureza, “é um continuo uniforme, infinito, linear, segmentével & vontade” (BENVENISTE, 1989, p. 71).
Dele depreende-se o tempo cronico, “que é o tempo dos acontecimentos, que engloba também nossa propria vida enquanto
sequéncia de acontecimentos (BENVENISTE, 1989, p. 71).
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Benveniste defende que, no entanto, estes sentidos de tempo’ manifestos pela lingua sdo incapazes
de oferecer-nos uma reproducao fiel do tempo; premissa esta que é fundamental para o objetivo do autor
- demonstrar que lingua elabora o tempo de maneira diferente da reflexdo - pois, caso contrario, a lingua
apenas representaria o tempo, e ndo o formularia, com adi¢do de sentidos diversos.

A este respeito Ricoeur, recuperando os postulados estruturalistas de Benveniste, defende que é na
narrativa que o homem tece sentidos de tempo para sua prépria experiéncia na vida. Segundo o filésofo,
¢ por meio da linguagem que a narrativa articula e estabelece sentidos de tempo a experiéncia humana.
Assim, a elaboragdo da narrativa é uma opera¢ao de inova¢ao semantica, enriquecendo o processo de
criagdo de sentidos a medida em que o significado literal é suspenso em prol de novos significados que sao
também pertinentes. Deste modo, a narrativa ndo é o tempo, mas apenas uma representagio do tempo,
visto que o transcorrido nao pode jamais ser recuperado em sua totalidade.

A partir destas formulagdes, conclui-se que a lingua expressa sentidos de tempo de maneira bastante
especial, pois “E pela lingua que se manifesta a experiéncia humana do tempo, e o tempo linguistico manifesta-
se irredutivel igualmente ao tempo cronico e ao tempo fisico’ (BENVENISTE, 1989, p. 74). Estas experiéncias
subjetivas humanas estdo dispostas na narrativa, de modo que suas fungdes apenas podem ser estudadas na
linguagem e na formagao do discurso. Desta maneira, a subjetividade do individuo é produzida na narrativa, a
partir da linguagem. Portanto, defende, a consciéncia humana, sua subjetividade, ocorre no uso da linguagem. Por
subjetividade, neste caso, entende-se a propriedade do individuo de localizar-se como sujeito do discurso. Afirma:

A consciéncia de si mesmo s6 é possivel se experimentada por contraste. Eu ndo emprego eu a nio
ser dirigindo-me a alguém, que serd na minha alocu¢do um fu. Essa condi¢do de dialogo é que é
constitutiva da pessoa, pois implica em reciprocidade — que eu me torne fu na alocugdo daquele que
por sua vez se designa por ex. Vemos ai um principio cujas conseqiiéncias ¢é preciso desenvolver em
toas as diregdes. A linguagem s6 é possivel porque cada locutor se apresenta como sujeito, remetendo

a ele mesmo como eu no discurso. Por isso, eu propde outra pessoa, aquela que, sendo embora
exterior a “mim’, torna-se o meu eco — ao qual digo tu e que me diz tu (BENVENISTE, 1991, p. 286).

Segundo ele, a base da subjetividade do individuo é a sua identidade enquanto eu no discurso,
destacando, ainda, a necessidade de haver a segunda pessoa na linguagem, localizada como fu, a que se refere
como outra pessoa. Esta segunda pessoa do discurso ¢ uma presenca necessaria, portanto, para que se forme
a subjetividade do individuo, que nao se vé no espelho, mas na presenca do outro, que ¢ distinto de si mesmo.
Desta maneira, a consciéncia de si ocorre a partir da linguagem, sendo sempre experimentada por contraste:

Em ultima analise, a temporalidade humana com todo seu aparato lingiiistico revela a subjetividade
inerente ao proprio exercicio da linguagem.A linguagem ¢, pois, a possibilidade da subjetividade,
pelo fato de conter sempre as formas lingiiisticas apropriadas a sua expressio; e o discurso provoca
a emergéncia da subjetividade, pelo fato de consistir de instancias discretas. A linguagem de
algum modo propoe formas “vazias” das quais cada locutor em exercicio de discurso se apropria e

as quais refere a sua “pessoa’, definindo-se a0 mesmo tempo a si mesmo como eu e a um parceiro
como tu (BENVENISTE, 1991, p. 289).

Conclui-se, portanto, que para a defini¢ao da subjetividade humana ¢ fundamental a presenca do
tu — o outro do discurso — que formula e potencializa o eu — agente do discurso. Assim, o discurso, e pode-
se dizer, a narrativa, depende nao apenas do eu enunciador, mas também do outro, para quem se enuncia.

7  Sobre este assunto, Benveniste observa que no tempo estdo dispostos os acontecimentos — espécie de blocos em série -
porém, estes acontecimentos nao representam o tempo. Em suas palavras “Porque os acontecimentos nio sao o tempo, eles
estdo no tempo. Tudo estd no tempo, exceto o proprio tempo” (BENVENISTE, 1989, p. 71).
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As relagdes entre os agentes da linguagem sao sempre complexas, pois sdo fluidas na vida e mudam
de acordo com as condigdes nas quais a linguagem se coloca, e ndo se encerrando em si mesma. A narrativa
nao é por ela propria, ela é em relagao a algo ou alguém. Assim, é a partir das relagdes sociais permeadas
pela linguagem que surge algo como a consciéncia, que elabora importantes significados de tempo,
fundamentais a constru¢ao do conhecimento histdrico.

Circulo de Bakhtin e Linguagem: ideologia, subjetividade e dialogismo

Complementando esta visdio de Benveniste, consideramos bastante elucidativa a dialética®
bakhtiniana. Nesta concep¢ao compreende-se a linguagem “de um ponto de vista historico, cultural e
social que inclui, para efeito de compreensao e analise, a comunicagio efetiva e os sujeitos e discursos nela
envolvidos” (BRAIT e MELO, 2014, p. 65).

Bakhtin e Benveniste sdo concordantes no que diz respeito a necessidade de ao menos duas pessoas
para que ocorra uma comunicagdo e para a propria construc¢ao da subjetividade. Segundo Bakhtin toda
palavra se dirige de uma pessoa em relagao a outra pessoa — ainda que esta nao esteja clara na comunicagéo.
E neste sentido que ele alega que toda palavra comporta duas faces, na medida em que procede de alguém e
se dirige para alguém. Trata-se da propria proposi¢ao de interagdo entre locutor e ouvinte. Segundo Bakhtin:

Através da palavra, defino-me em relagdo ao outro, isto é, em ultima andlise, em relacdo a
coletividade. A palavra é uma espécie de ponte lancada entre mim e os outros. Se ela se apdia

sobre mim numa extremidade, na outra apdia-se sobre o meu interlocutor. A palavra é territério
comum do locutor e do interlocutor (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014, p. 117).

Entretanto, Bakhtin adensa a proposta de Benveniste, na medida em que reflete a linguagem a partir
de um modelo marxista, ndo como um conjunto de formas e regras estanques, mas aborda a sua intrinseca
relagdo junto a sociedade. Deste modo, a palavra em Bakhtin é um signo, caracterizado por uma pluracidade
e fluidez expressiva, capaz de adaptar-se a diferentes e novas situagdes. O signo extrapola a identificagao,
pois que ja domina o sinal’, sendo, portanto, alvo daquilo que Bakhtin chama de “compreensao responsiva’,
isto é, uma tomada de posigao.

O signo [...] caracteriza-se por sua pluricidade, por sua indeterminagao semantica, por sua fluidez
expressiva e porque se adapta a situagdes sempre novas e diferentes. O signo ndo requer uma mera
identificagdo, ja que estabelece uma relagdo dialogica que comporta uma tomada de posi¢do, uma

atitude responsiva; o signo requer, além da identificagdo, o que Bakhtin chama de “compreensio
responsiva’. O signo ¢ algo mais (no sentido qualitativo) que sinal (PONZIO, 2008, p. 90).

Toda palavra, bem como qualquer produto de consumo pode ser transformado em um signo
ideologico, o que confere a estes produtos significados outros, que ndo modificam sua fungdo inicial, pois
“essa associacdo nio altera a linha de demarcacio existente entre eles” (BAKHTIN/VOLOCHINOYV, 2014,

8  Segundo o referencial do Circulo de Bakhtin, consideramos dialogismo o didlogo entre narrativas. Segundo Brait “dialogismo
diz respeito ao permanente didlogo, nem sempre simétrico e harmonioso, existente entre diferentes discursos que configuram
uma comunidade, uma cultura, uma sociedade” (BRAIT, 2005, p. 94 apud AZEVEDO, 2013, p. 28). Assim, consideramos a
sala de aula como espago dialdgico, no qual encontramos distintas vozes que, juntas, formam sentidos histdricos.

9  Podemos dizer que o sinal é uma primeira etapa na compreensio. E o momento inicial no qual nio se domina plenamente
determinado contexto, tendo sempre um determinado significado que néo se altera conforme a situagédo. Segundo Ponzio
“O sinal entra em jogo na comunica¢ao puramente mecanica, nas linguagens técnicas e em todos os casos em que a resposta
que provoca no interlocutor seja unica, sem possibilidade de equivocos ou interpretacdes alternativas. O processo de
compreensdo de um sinal é um processo de identificacéo; trata-se de reconhecer [grifo da autora]” (PONZIO, 2008, p. 90).
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p. 32). A transformac¢ao de um determinado artigo em signo ideoldgico, embora nao mude sua fungao
enquanto produto de consumo, a ele promove novos contornos, novos significados.

Em Bakhtin o conceito de signo ideologico é trabalho em distingdo ao de sinal, de modo a nao
apenas diferenciar um e outro, mas, sobretudo, abordar a relagdo existente entre estes conceitos.

O sinal antecede o signo. Trata-se do momento no qual alinguagem nao foi plenamente reconhecida
e compreendida. Podemos, assim, tragar aqui parte da trajetdria de nossa pesquisa, pois o aprendizado de
uma segunda lingua reflete esta mesma discussao. Na lingua materna, isto é, em sua primeira lingua, o sinal
¢ apagado, pois ndo se reconhece, se compreende - é o dominio da sinalidade. No entanto, no processo de
assimilagao de uma segunda lingua — como ¢ o caso do aprendizado de Lingua Portuguesa pelos surdos
- a sinalidade e o reconhecimento sdo mais notados, pois que ainda ndo houve total assimilagdo. Em
termos simples, esta segunda lingua ainda ndo se tornou ainda uma lingua, na concep¢ao bakhtiniana. A
construcao do signo ideoldgico e do préprio conhecimento histérico, portanto, ocorre na primeira lingua
do sujeito surdo. Dai a necessidade de, nas aulas de Histdria, formular o conhecimento histérico, isto é,
significar os conceitos, na primeira lingua do sujeito surdo - a Libras.

Assim, temos que a elaborag¢ao do signo vivo ocorre em contextos comunicativos, em um processo
no qual sdo dialogicamente acumulados sentidos, de forma a superar a sinalidade. O signo ideoldgico
reflete e refrata'® a realidade material, tornando-o objetivo e passivel de processo de valoragao ideoldgica
- tais como verdadeiro, falso, correto, errado, etc. Assim, o signo nao existe apenas em si mesmo, mas esta
presente em uma experiéncia'' exterior. O signo, marcado pela variabilidade, ambivaléncia e entonagao

valorativa, contém o fator de compreensdo, enquanto o sinal limita-se ao reconhecimento.

Segundo Bakhtin/ Volochinov “a compreensao é uma resposta a um signo por meio de signos”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014, p. 34). Isto significa que a compreensdo, sendo semidtica, é responsiva
e decorre de um processo de comparac¢ao e aproximac¢ao de outros signos, ordenados de acordo com as

relagdes sociais e seus contextos situacionais.

Afinal, compreender um signo consiste em aproximar o signo apreendido de outros signos ja
conhecidos; [...] E essa cadeia de criatividade e de compreensédo ideoldgicas, deslocando-se de
signo em signo para um novo signo, ¢ unica e continua: de um elo de natureza semidtica (e,
portanto, também de natureza material) passamos sem interrup¢ao para um outro elo de natureza
estritamente idéntica. Em nenhum ponto a cadeia se quebra, em nenhum ponto ela penetra a
existéncia interior, de natureza nao material e nao corporificada em signos.

Essa cadeia ideoldgica estende-se de consciéncia individual em consciéncia individual, ligando
umas as outras. Os signos s6 emergem, decididamente, do processo de interagdo entre uma
consciéncia individual e uma outra. E a propria consciéncia individual estd repleta de signos
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2014, p. 34).

O ato de compreender, portanto, se faz a partir de signos. E estes signos sdo objetivos, pois que
estdo presentes ndo apenas na materialidade fisica como também se constituem como produto historico-
social, fruto de um tempo-espaco especifico. E nas relagdes sociais que o signo se transforma em material ideolégico.

Compreender o signo ideoldgico significa, portanto, ndo apenas reconhecer os elementos constantes
ou identificar os signos e termos correlatos, mas participar dos processos comunicativos que, localizados

10 Trata-se de um termo amplamente utilizado por Bakhtin, que tem por finalidade explicitar o carater duplo do signo
ideologico: a0 mesmo tempo em que este ¢ um eco de uma determinada realidade, também ele cria uma nova realidade,
que se desvia da anterior, em um processo semelhante ao da refra¢ao da luz.

11  Experiéncia esta disposta narrativamente a partir da linguagem (RICOEUR, 1994).
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em um tempo-espago, sao sempre distintos uns dos outros. Assim, a compreensao é sempre um processo
unico, localizado em um espago-tempo especifico. Compreender é um ato sempre em esfera totalizante,
pois exige o conhecimento de todas as partes que constituem a enunciagdo, desde a base a superestrutura
(PONZIO, 2008).

A palavra na vida ndo se centra em si mesma, mas preserva um forte vinculo com a situagao
extraverbal, que completa a palavra de significados, de modo que “a palavra tomada isoladamente,
como fenomeno puramente linguistico, ndo pode ser verdadeira, nem falsa, nem atrevida, nem timida”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2011, p. 155).

Segundo Bakhtin, o horizonte extraverbal relaciona-se ao nao dito, ao implicito na enunciagao.
A palavra néo reflete o extraverbal, assim como este ndo atua mecanicamente na enunciagdo. Ao
contrdrio, a enunciagdo ¢ formada pelo extraverbal, que a dota de sentidos. Portanto, a enunciagéo é
composta por duas partes: “1) De uma parte realizada verbalmente e 2) do subentendido” (BAKHTIN/
VOLOCHINOV, 2011, 157).

Assim, o didlogo se constro6i primeiramente com os significados de partida, que sdo comuns aos
individuos da enunciacio. E a partir do didlogo, enquanto ato de interagdo social, que sio assimilados
os significados agregados, formados e formulados a partir de conhecimentos anteriores. Esta é a base do
dialogismo bakhtiniano.

Compreende-se, assim, que ndo existe um enunciado puro, que nao se relacione a outros enunciados
que o antecedem. Da mesma maneira, também ndo existe um eu enquanto individuo particular e tnico,

pois que é também reflexo do outro, dos pensamentos e discursos anteriores.

Articulando Benveniste e Bakhtin, é possivel afirmar que a narrativa ocorre na necessaria
presenca de ao menos dois individuos - ainda que indiretamente ou de forma oculta - pois este
publico receptor pode ndo ser claramente nomeado. Nesta narrativa, no entanto, o outro é tido a partir
de um ponto de vista diferente: se trata de outro individuo, porém, seu discurso é também decalque
de enunciados anteriores.

Assim, podemos dizer que “o outro nos forma e é formado por nossos enunciados” (AZEVEDO,
2015b, p. 58), pois todo pensamento, bem como todo sentido, é elaborado a partir de pensamentos e
sentidos anteriores, a que este se relaciona. Pensar em dialogismo a partir de Bakhtin é ter em mente um
conhecimento sempre inacabado e em produgao, uma vez que a cada nova enunciagao - seja ela verbal
ou nao-verbal - forma-se um novo sentido, composto por sentidos anteriores e novos que, por sua vez,
agregardo sentidos aos proximos enunciados, compostos por signos.

O enunciado nao ¢ apenas um conceito formal, mas um acontecimento continuo. Este é o objeto de
analise de Bakhtin, e ndo o signo, pois que é no enunciado que o signo se forma. Esse enunciado é sempre
um novo fendmeno, nao se repete, ainda que se mantenha o mesmo enunciador. Isto porque o enunciado
ocorre em um tempo-espago especifico, provocado por um enunciador em direcdo a um receptor, seu
publico-alvo. Segundo Brait e Melo:

O enunciado [...] é concebido como unidade de comunica¢ido, como unidade de significacdo,
necessariamente contextualizado. Uma mesma frase realiza-se em um nimero infinito de enunciados,

uma vez que esses sao tnicos, dentro de situagdes e contextos especificos, o que significa que a “frase”
ganhara sentido diferente nessas diferentes realizaces “enunciativas” (BRAIT/MELQ, 2014, p. 63).
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Ao enunciado diz respeito “(a) o horizonte espacial comum dos interlocutores [...], (b) o conhecimento
e a compreensdo comum da situagio por parte dos interlocutores, e (c) sua avaliagdo comum dessa situagao”
(BRAIT/MELO, 2014, p. 67). Desta maneira, o verbal e o ndo verbal integram de maneira univoca a
enunciagdo. Um ndo se desprende nem se depreende do outro, ambos se integram como parte constitutiva
necessaria da significa¢ao na enunciagao.

Esta questdo é aprofundada no ensaio de Bakhtin e Volochinov intitulado “A palavra na vida e na
poesia” a partir do exemplo do enunciado “Bem”. A partir deste enunciado — verbalmente identificado como
advérbio - o autor demonstra que o sentido apenas pode ser depreendido a partir da situagdo extraverbal
implicada no enunciado, pois a parte estritamente verbal — fonética, morfoldgica e sintatica — nao permite
a compreensdo total do sentido da conversagdo. Assim, os significados contidos na enunciagao estdo
entrelacados ao contexto extraverbal. Se separado deste contexto, a enuncia¢dao perde quase por completo
seus sentidos: entende apenas quem ¢ participe deste contexto.

Especial atengao Bakhtin e Volochinov reservam a analise da entona¢ao na enunciagao. Segundo
os autores “a entonagdo sempre se encontra no limite entre o verbal e o extraverbal, entre o dito e o ndo dito”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2011b, p. 160). E mediante a entonagdo que a palavra verbal se relaciona
com o mundo da vida, o extraverbal, mas cujos sentidos sdo partilhados entre os individuos participes
da enunciagdo. A entonacdo, no entanto, se faz verbalmente, isto é, a partir de sons, o que nao é possivel
na Libras - essencialmente muda. Acreditamos, entretanto, que ela a exerce a partir de outros parametros
linguisticos, especialmente nas expressoes gestuais e faciais.

metafora entonacional tem parentesco latente com a metdfora gestual (a propria palavra era
inicialmente um gesto lingiiistico, um componente de um complexo gesto que tomava o corpo
todo), entendendo por gesto tanto a mimica como os gestos do rosto. O gesto, igual a entonagéo,
necessita o apoio coral dos circundantes: s6 em uma atmosfera de simpatia social resulta possivel

um gesto livre e seguro. Por outra parte, 0 mesmo que a entonacdo, alarga a situagdo e introduz um
terceiro participante, o her6i (BAKHTIN/VOLOCHINOYV, 2011b, p. 163).

Assim, cremos que a lingua utilizada pelos surdos é plenamente capaz de construir e
transmitir sentidos. Estes, no entanto, serdao formulados a partir de outras categorias da sua lingua,
mas sem que haja perda de sentido ou capacidade de significagdo, tornando possivel ao aluno surdo
construir um conhecimento histérico em Libras - conhecimento este distinto daquele formulado

em Lingua Portuguesa.

Implicagdes entre linguagem, ensino de Histdria e letramento

A escola enquanto espago social é historicamente constituida, sendo atravessada por questdes que a
extrapolam. Nela sdo disputados conhecimentos letrados que serao legitimados e propagados a sociedade, em
detrimento de outros conhecimentos, que serdo esquecidos. Portanto, todo ensino ¢ uma escolha ideologica.

O professor nao foge a essa realidade, precisando fazer suas escolhas que, como dito anteriormente,
sdo orientadas por pensamentos e enunciados que ndo sao unicamente seus, mas que foram elaborados a

partir de palavras de outros individuos'*. A prépria escola,invadida por conhecimentos forjados em outros

12 Isto nao significa, entretanto, que ndo exista algo de particular e individual na enunciagdo, mas que mesmo a individualidade
reside no corpo social e é por ele permeado. Segundo Azevedo em dialogo com Bakhtin afirma “a identidade, nesta
perspectiva, é intersubjetiva: eu sou eu, e sou e estou no outro que me constitui” (AZEVEDO, 2015b, p. 60).
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espacos, luta por validagdo. Portanto, a escola valida determinados discursos em detrimento de outros, o
que se constitui na tarefa do professor; tarefa esta impactada por relagoes de poder e hierarquia que se fazem
presente em sala de aula. Podemos, assim, dizer que a sala de aula é um lugar dialdgico, pois nele estdo
inseridos professor e aluno que, por meio de enunciagdes, constroem o saber em um processo intersubjetivo.

Compreendemos que o ensinado se constitui como signo social. Como protagonista desse ato,

o professor é um sujeito historicamente situado que traz para a sala de aula seu referencial de

vida, construindo enunciados “concretos e tinicos” ao longo do processo de ensinar — todos esses

sdo fatores que caracterizam a materializacdo da historia ensinada e as préticas de letramento

presentes nesse processo. Trata-se de processos e praticas Uinicas por sua circunstancia delimitada

pelo tempo-espago sdcio-historico e pela individualidade' de seu protagonista, o professor.

O saber do professor, situado em uma perspectiva histdrica, cultural, social e filosofica, revela suas

concepg¢odes de mundo, tempo, educagio, ensino e histdria, construindo uma das faces da histdria

ensinada, de carater intersubjetivo e fundamental para a arquitetonica dos atos discursivos que se
estabelecem no ensinado (AZEVEDO, 2015b, p. 62-63).

Desta maneira, entendemos que o professor carrega para a sala de aula toda a sua “bagagem’,
que inclui suas experiéncias pessoais, profissionais e os conhecimentos academicamente construidos'*
que, no espago escolar, serdo conjugados as “bagagens” dos alunos, que consistem em suas experiéncias
familiares e nos conhecimentos construidos em meio a outras institui¢oes sociais. A este respeito
sabemos que as novas midias o impactam fortemente, formando um novo saber e demandando uma
nova postura do educador. Neste jogo de validagdo escolar sao construidos novos géneros discursivos
que, por sua vez, ocupa o lugar de um género que é determinado ao passado e legado ao desuso
e esquecimento. Isto torna a escola em certa medida um espac¢o de hibridismo e coadunagao de
conhecimentos que, porém, ndo encontram na escola o mesmo ritmo da vida. Sendo mais lentas as
mudangas no espago escolar, “muitas vezes ndo incorpora os novos rumos que a leitura e a escrita
ganham no mundo da vida” (AZEVEDO, 2011, p. 47).

No caso dos alunos surdos, no entanto, esta bagagem de experiéncias e conhecimentos deve ser
reavaliada, pois seu acesso aos meios de comunica¢ao e midias sociais é mais restrito, visto que a maioria
destes espagos nao ¢ formulada visando sua insercao e via de regra nao sdo transmitidos em Libras. Isto
significa que os alunos surdos possuem experiéncias de mundo mais restritas e fragmentadas, cujos sentidos
sao também formulados por processos distintos, impactando seu letramento® e o trabalho do professor
em sala de aula (MATTOS, 2016; AZEVEDO, MATTOS, 2017). Portanto, é plausivel concluir que estes
individuos possuem significados de partida diferentes da maioria dos ouvintes, pois seu acesso aos meios

de comunica¢ao se da de maneira distinta.

Se, por um lado, compreendemos apenas a partir de signos, é preciso também esclarecer que estes
signos estdo dispostos na linguagem, em constante significagdo. Pensar o ensino para surdos, portanto, nos
exige entender que estes signos estdo dispostos em outra lingua, a Libras, que consiste na primeira lingua

13 Por individualidade do professor entendemos o modo pelo qual ele constroi sentidos de histéria em sala de aula, e ndo o
seu enunciado em si — que é individual, porém, marcado e permeado por enunciados anteriores a ele.

14 Apesar das metodologias distintas adotadas pela histdria escolar em relagio a historia académica, Penna (2013, 2014) defende
que a histdria escolar garante a manutengao da intencionalidade histérica a partir da operagéo historiografica escolar.

15 Segundo Kleiman, “o conceito de letramento comegou a ser usado nos meios académicos numa tentativa de separar
os estudos sobre o ‘impacto social da escrita’ dos estudos sobre alfabetizagdo, cujas conotagdes escolares destacam as
competéncias individuais no uso e na pratica da escrita” (KLEIMAN, 1995, pp. 15-16). Nesta pesquisa, entendemos o
letramento enquanto a¢do educativa referente aos sentidos promovidos por praticas sociais de leitura e escrita.
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dos individuos surdos. Desta maneira, é razoavel supor que o aprendizado dos contetidos, aos quais estdo
relacionados signos ideoldgicos, ocorrera de forma diferente daquela promovida em Lingua Portuguesa, pois
a significacao em Libras depende de elementos também distintos, que compdem o enunciado em sinais.

Os enunciados na histdria ensinada sdo formados a partir ndo apenas dos saberes escolares, produzidos
em sala de aula, mas ao também permeados por conhecimentos que vao além do muro da escola. Dentre
estes conhecimentos podemos destacar os valores familiares, praticas de leitura em familia, além de produtos
como filmes, séries e novelas que compdem a experiéncia vivida do alunado. Entender a participa¢ao do
conhecimento formulado por outros meios e instituigdes sociais — chamados conhecimentos “vernaculares” -
ndo significa negar ou negligenciar, entretanto, a presenga de conhecimentos dominantes que sao privilegiados
na educac¢ao escolar, mas entender que atualmente eles disputam lugar na escola junto a outros saberes. Em
didlogo com a concepgdo de Hamilton (2002) acerca dos letramentos multiplos, Rojo afirma:

os letramentos dominantes estdo associados a organizagdes formais tais como a escola, as igrejas, os
locais de trabalho, o sistema legal, o comércio, as burocracias. Os letramentos dominantes preveem
agentes (professores, autores de livros didaticos, especialistas, pesquisadores, burocratas, padres e
pastores, advogados e juizes) que, em relacdo ao conhecimento, sdo valorizados legal e culturalmente,
sdo poderosos na propor¢iao do poder da sua instituigio de origem. Ja os chamados letramentos
“vernaculares” nao sao regulados, controlados ou sistematizados por instituigdes ou organizagdes sociais,
mas tém sua origem na vida cotidiana, nas culturas locais. Como tal, frequentemente sao desvalorizados
ou desprezados pela cultura oficial e sdo praticas, muitas vezes, de resisténcia (ROJO, 2009, p. 102-103).

Proveniente desta valoriza¢ao e escolha de determinados letramentos em detrimento de outros,
decorre o mito (GRAFF, 1990; STREET, 2006) de que o letramento'¢ ¢ um movimento autdonomo e positivo
para o individuo, o que reproduz a perspectiva de determinado grupo social.

A este respeito, ressaltamos que a crenga de que o letramento é uma premissa para a vida plena do
individuo, dotando-a de significados, ndo encontra eco nesta dissertagdo. Se optamos pela perspectiva de
letramento para o ensino de Historia para surdos, esta escolha decorre da necessidade destes grupos de
serem socialmente incluidos, participando das inumeras praticas de letramento postas em nossa sociedade,
sem que estas praticas de letramento entrem em choque com a cultura surda.

Portanto, acreditamos que o letramento consiste em um ato politico e ideologico, no qual sao
valoradas préticas de leitura e escrita em detrimento de outras praticas — como a fala, por exemplo. No
entanto, em uma aproximacao com Street (2006) acreditamos que estas praticas nao possuem valor
intrinseco a elas, de modo que possuam, quaisquer que sejam as relagdes culturais, os mesmos significados
e valores, mas que esta valorizagao decorre de um ato politico, no qual institui¢des sociais propdem, exigem
e valorizam estas praticas, o que ndo ocorre na cultura surda — onde a Libras se constitui como primeira
lingua do sujeito surdo e o Portugués em sua modalidade escrita como segunda lingua. Entretanto, cremos
que isolar a cultura surda em um claustro sem contato com a cultura ouvinte é reafirmar o preconceito e
a segregacdo. Propomos, assim, um meio alternativo, no qual a pratica do letramento histérico ocorra de
forma a respeitar a surdez e a Libras, sem excluir a importancia da leitura e da escrita para a inclusao social
destes sujeitos surdos.

Entendemos que ndo existe um consenso acerca do termo letramento. Optamos, assim, pela

concepgao defendida por Street, a qual nomeia:

16 Segundo Soares, trata-se de um conceito liberal e funcional de letramento, segundo o qual este teria conseqiiéncias
altamente positivas, tais como o “desenvolvimento cognitivo e econdémico, mobilidade social, progresso profissional,
cidadania” (SOARES, 2014, p. 74).
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modelo “ideolégico” de letramento, o qual reconhece uma multiplicidade de letramentos; que
o significado e os usos das praticas de letramento estdo relacionados com contextos culturais
especificos; e que essas praticas estdo sempre associadas com relagdes de poder e ideologia: ndo
sdo simplesmente tecnologias neutras (STREET, 2006, p. 466).

Embora estes letramentos “vernaculares” sejam em grande medida ignorados pela escola, nao se
pode negar que eles impactam fortemente o alunado, modificando suas experiéncias no mundo da vida.
Como os enunciados sdo contingenciados pelo mundo da vida e pelos enunciados de outros (BAKHTIN,
2011, 2014), podemos afirmar que a produgao escolar é também permeada por estes saberes, tornando a
escola um universo de multiplos e diferenciados letramentos. A relagdo entre estes letramentos, entretanto,
nao ¢ estavel: uns sao valorizados em detrimento de outros, que sao rejeitados e apagados, sendo esta uma
relacdo de contato e conflito (ROJO, 2009).

A partir destas discussoes, consideramos o saber histérico construido pelo professor em sala de aula
um conhecimento hibrido, que coaduna sentidos da historiografia e da educagdo (MONTEIRO, 2007), o
que a torna um campo de conhecimento distinto; conhecimento este construido a partir de atos de fala,
leitura e escrita, que consideramos eventos de letramento'’. Nesta construc¢ao de sentidos o professor de
histéria com seus conhecimentos hibridos, adéqua-os ao conhecimento do aluno, que é formado a partir
de discursos escolares e extra-escolares. Assim, entendemos a histdria ensinada enquanto uma pratica de
letramento, que produz saberes especificos.

Pensar o ensino de Histdria implica entender a escola como local complexo e heterogéneo, escola
esta formada por sujeitos multiplos, cujos enunciados sao também multiplos, em uma constante produgao
de sentidos. Estes enunciados raramente sdo homogéneos e unanimes, disputando valores e legitimidade

no espago escolar.

Neste sentido, entendemos o ensino como um ato historicamente situado em um tempo-espago que
lhe cerceia e que por ele é cerceado (AZEVEDO, 2011, 2013, 2015a, 2015b). Composto por enunciados'®
multiplos, o ensino de histéria constréi o conhecimento de forma intersubjetiva e dialdgica, na qual ndo

existe um enunciado “puro”, uma vez que o eu é parcialmente constituido pelo outro.

Com o arcabougo epistemolodgico bakhtiniano podemos afirmar que a subjetividade de cada
individuo é marcada nao apenas por suas enunciagdes, mas também pelos enunciados de outros, os quais
encontram em nos o seu eco. A partir do conceito bakhtiniano de cronotopo a tomada da consciéncia
ocorre quando o eu olha para si ndo pelos seus olhares, mas pelo olhar do outro, que o enxerga de uma
posicao distinta. Isto decorre do fato de que a consciéncia do individuo é formada pela linguagem e,
portanto, carrega em si os enunciados e valores de outros sujeitos (AMORIM, 2012).

No caso da educac¢ao de surdos reafirmamos a necessidade de construgao de significados histéricos
a partir da Libras, pois a relagdo com a linguagem ¢ determinante para a construgdo da identidade deste
individuo. E fundamental respeitar a cultura surda e o lugar da Libras na formagao desta cultura, construindo
o conhecimento historico a partir da lingua de sinais e proporcionando ao surdo a possibilidade de entrar

17 Segundo Azevedo, “eventos de letramento sdo interagdes sociais integradas pelo texto escrito e constituidas pelas
participagdes dos sujeitos nos processos interpretativos” (AZEVEDOQO, 2015b, p. 68). Portanto, podemos definir eventos de
letramento como as situagdes sdcio-histdricas nas quais a interagéo entre individuos ocorre a partir do signo escrito.

18 Combase nasdiscussdes do Circulo bakhtiniano, consideramos o enunciado como uma manifestagio particular e observavel
do processo de enuncia¢éo, que “produz e nele deixa marcas da subjetividade, da intersubjetividade, da alteridade que
caracterizam a linguagem em uso” (BRAIT/MELO, 2014, p. 64-65).
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em contato com experiéncias positivas da surdez, de modo a transformar o lugar social assumido pelo
surdo, construindo uma identidade surda®.

A este respeito, Lodi empreendeu uma pesquisa junto a um grupo formado por surdos adultos, no
qual, segundo a autora:
Observou-se, também, que a valorizacdo da LIBRAS e seu uso no espaco das oficinas tiveram um
papel fundamental na constituigao do eu (surdo) de cada sujeito e, portanto, houve uma transformagao
relativa a forma pela qual passaram a olhar-se e a serem olhados pelo outro: como falantes da LIBRAS.
Esse fato vem enfatizar aimportancia da presenca da LIBRAS e, portanto, de surdos adultos, participantes
ativos das questdes politicas que envolvem a surdez, quando se pensa numa real transformagio das
bases ideoldgicas que subjazem os discursos sobre o ser surdo, dando sustentagao, assim, aos estudos

que apontam a importincia do desenvolvimento de uma educagio bilingiie para surdos como lugar de
constitui¢io das identidades e dos aspectos culturais da comunidade surda (LODI, 2005, p. 422).

Neste sentido, defendemos que o letramento histérico de alunos surdos deve ocorrer prioritariamente
a partir do uso da Libras, sua primeira lingua (L1), pois a mesma é capaz de construir e transmitir sentidos
de tempo, necessarios a construgdo do conhecimento histérico. Tal iniciativa, como aponta Lodi (2005),
tem como resultado a constitui¢do de uma identidade saudavel, segundo a qual o sujeito surdo se enxerga
ndo como o deficiente — alguém a quem falta a audi¢cdo — mas a partir de sua diferenca linguistica.

Ressaltamos, outrossim, que é a partir do uso da Libras que o surdo desenvolve seu aprendizado,
em um processo de compreensdo, e ndo apenas identificagdo, ultrapassando a sinalidade e construindo
significados, possiveis apenas a partir de signos ideoldgicos que, no caso dos surdos, constituem-se em sua

primeira lingua, a Libras.

Breves conclusdes

Entendendo o ensino de histéria enquanto uma pratica de letramento, impactada por relagdes
dialdgicas constituidas a partir dalinguagem, compreende-se que a restri¢do do publico surdo aos principais
meios de comunicagao e midias sociais impacta o conhecimento destes individuos que, ao longo de suas
vidas, via de regra, possuiram poucos interlocutores de suas linguas. Relagdes socialmente empobrecidas,
situa¢do na qual grande parte dos surdos se encontra, podem acarretar dificuldades educacionais, uma vez
que possuem parcos conhecimentos de partida.

A histéria ensinada é composta por conhecimentos pedagdgicos e saberes especificos da historia
disciplinar. E inconcebivel que a mesma se furte a responsabilidade de refletir sobre como ensinar
histéria para surdos. Poucas sao as alternativas aos professores de histdria de alunos surdos, restando-lhes
basicamente duas alternativas: o trabalho solitario em meio a discussoes deflagradas em outros campos de
pesquisa e reflexdes baseadas em experiéncias de tentativa e erro.

Existem trabalhos académicos relativamente numerosos acerca do ensino para surdos, constituindo-
se 0s mesmos em sua maioria no campo da Educagdo e Linguistica, no entanto esta preocupagao ainda
ndo acometeu a histdria, que permanece surda a estas necessidades. Isto ndo significa que a histéria deve
trilhar uma pesquisa separada, ao contrario. O que sugerimos é a participagdo da histéria em meio as

19 Neste momento, optamos por uma definicdo superficial da identidade surda, entendida enquanto o olhar para si, entendendo-
se como falante da Libras. Neste processo, no entanto, destacamos a dialética envolvida nesta percep¢ao, pois a medida em que
o sujeito surdo se conscientiza de sua identidade surda, o mesmo também ¢é reconhecido por seus pares enquanto surdo.
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reflexdes postas na area da Educacdo, encontrando questées em comum e dialogando com as demais areas

do conhecimento.

Assim, acreditamos que a histéria nao deve se furtar a responsabilidade que lhe compreende no
desafio de educar historicamente alunos surdos. Nao ¢é aceitavel que a histdria feche os olhos para esta
situagdo que se coloca, cedendo esta tarefa a campos do conhecimento que nao sdo capazes de abordar com
a profundidade necessaria a reflexdo acerca da histdria ensinada. Esta ¢ uma situagdo que salta ainda mais
aos olhos quando posta em perspectiva junto ao contexto geral das pesquisas académicas de histdria, que
atualmente se voltam para pesquisas acerca de grupos sociais oprimidos, em um movimento historiografico
de estudo acerca dos excluidos. No entanto, o que se percebe é dentro da propria academia é uma atitude
segregacionista com relagao a [falta de] aten¢ao a aplicagdo do ensino de histdria a grupos segregados, caso
dos surdos.

A maior dificuldade enfrentada na educagao de surdos é a barreira de linguistica, que se coloca a
partir das diferencgas entre a Lingua Portuguesa e a Libras. No entanto, este entrave afeta cada disciplina a
uma maneira, sendo incorreto pensar que o problema enfrentado no ensino de historia para surdos seja

da mesma natureza que aquele enfrentado pela matematica, ainda que ambos estejam ligados a lingua.

O ensino de histdria se constitui enquanto uma pratica de letramento (AZEVEDO, 2011, 2013,
2015a, 2015b), no qual sdo prioritariamente estabelecidos eventos de oralidade, leitura e escrita. Pensar o
letramento em historia para surdos pressupde, portanto, uma reformulagio destas praticas de letramento,
uma vez que estes devem ser construidos em Libras, primeira lingua do surdo e lingua na qual o sujeito
surdo caracteriza e da sentido as suas experiéncias.

Tomando por ponto de vista a perspectiva historica de Koselleck, entende-se que estas experiéncias
de vida sao parte daquilo que se compreende por tempo histdrico, cujos significados determinam a histéria.
Portanto, se as experiéncias do surdo sdo formadas a partir da Libras, é também a partir dela que estes
individuos formulam os sentidos histéricos que sdo movimentados em suas vidas, entendendo-se que esta
escolha acarretara diferencas acerca dos significados produzidos na narrativa em Libras.

Acreditamos, assim, que a Libras é fundamental na educagao de surdos, uma vez que nela sao
mobilizados significados de tempo e sdo também constituidas as imagens de si. Entendendo que a formagao
da identidade ocorre em um processo dialégico, no qual o “eu” constitui-se parcialmente pelas visoes e
impressoes do “outro” (BAKHTIN, 2014), localizamos no curriculo bilingue a possibilidade de criagdo
de imagens positivas do ser surdo, rompendo com a valorizagdo da deficiéncia e focando na diferenca
linguistica, entendida em uma perspectiva multicultural (KELMAN, 2015).

Neste sentido, ¢ fundamental que a Libras seja utilizada ndo apenas como lingua de interagao
entre os surdos para troca de experiéncias cotidianas, mas como a lingua na qual sdo produzidos
e construidos conhecimentos (LODI/HARRISON/CAMPOS, 2015), visto que, segundo estudos
linguisticos (QUADROS/KARNOPP, 2004) a Libras ¢ uma lingua plena, capaz de construir significados
proprios, inclusive sentidos abstratos.

Defendemos, portanto, que seja refletida dentro da histéria académica a possibilidade de promover
o letramento em histdria para alunos surdos a partir da Libras, de modo a vislumbrar novas praticas de
letramento, constituidas na lingua de sinais. Acreditamos, outrossim, que a tradugdo do conteudo histdrico
para a Libras é insuficiente para o aprendizado substancial da disciplina, ndo porque a Libras seja incapaz
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de transmitir conhecimentos, mas porque a tradugdo tem como ponto de partida a Lingua Portuguesa,
marcada pela oralidade e, portanto, fundamentalmente distinta da Libras, de natureza visuo-gestual.

Libras e visualidade juntas integram o que podemos considerar a vida do surdo, sendo a partir
destes aspectos que o individuo surdo caracteriza suas experiéncias, balizadas por significados de tempo.
Deste modo, acreditamos que a existéncia do surdo no mundo ¢ diversa da vivéncia do sujeito ouvinte,
pois que sdo recebidos estimulos completamente diversos ao longo de sua vida. Sendo distintas estas
experiéncias, conclui-se que também o serd o conhecimento produzido, pois igualmente distinta ¢ a
linguagem empregada.
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