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Resumo: Este texto tem por objetivo discutir a identidade do historiador, os lugares de atuacdo do formador ¢ a
relacdo entre esses lugares de atuacdo e os desenhos dos cursos superiores de Historia no Brasil. Para tanto, bus-
camos, na bibliografia especializada, as diretrizes sobre o que forma o profissional de histéria, analisamos vinte e
dois curriculos de cursos de graduacao em histéria no que diz respeito ao perfil delineado para esse profissional a
partir das composigdes das disciplinas e discutimos os varios campos de atuagdo do profissional de Historia, siste-
matizando uma discussao antiga, porém pouco pormenorizada, sobre quais as atividades a serem desenvolvidas por
tais profissionais em arquivos, museus, memoriais e, mais recentemente, em assessorias as midias de todos os tipos.

Palavras-chave: identidade; formagdo do profissional de Historia; atuacdo profissional; museus; arquivos; midias.

THE HISTORY PROFESSIONAL TRAINING IN THE CONTEMPORANEITY

Abstract: This text aims to discuss the identity of the historian, the places of performance of the trainer and the re-
lationship among these places of performance and the drawings of the higher education courses of history in Brazil.
To this end, we seek in the specialized bibliography guidelines about what forms the professional of history, we
analyzed twenty-two curricula of undergraduate courses in History as regards the profile outlined for this profes-
sional from the compositions of the disciplines and we discussed the various fields of activity of the professional of
History systematizing an old discussion, but little detailed on which the activities to be developed by these profes-
sionals in files, museums, memorials and, more recently, in advising the media of all kinds.

Keywords: identity; training of the professional of History; professional performance; museums; archives; media.

Aqui abordaremos, brevemente, trés temas que tém ocupado as nossas rotinas de pesquisas ha, pelo
menos, dez anos: identidade do historiador, lugares de atuacdo do formador e a relacdo entre esses luga-
res de atuagdo e os desenhos dos cursos superiores de Historia no Brasil. Com ele, queremos estimular
a reflexdo sobre alguns desafios impostos aos professores formadores brasileiros, sobretudo aqueles que
trabalham em universidades publicas federais.
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O que é ser historiador?

Trabalhamos com uma noc¢ao de identidade difundida por Claude Lévi-Strauss (1977) de que o “ser”
historiador realiza-se pela autodefini¢ao e pelo reconhecimento dos seus pares. Dizendo de outro modo, ¢
historiador toda pessoa que se identifica como tal e, a0 mesmo tempo, ¢ identificado como um igual pelas
corporagdes que se intitulam “de historia”.

Essa definicdo nos leva a compreensao de que a formagdo do historiador, ou seja, o processo de
assunc¢ao de uma pessoa ao papel social de historiador, pode durar anos ¢ até mesmo décadas.Tal forma-
¢do incorpora os modos pelos quais ele constitui a sua consciéncia, o que ocorre, principalmente, na sua
infancia e adolescéncia ou, ainda, em casa, na comunidade, na escola junto aos professores, inclusive os
de Histéria. No nosso caso, considerando os anos de inicio dos cursos de graduagdo em Historia — 1983 ¢
1991 —, aguardamos perto de uma década para nos apresentar ao publico, nos artigos de jornal, por exem-
plo, como “historiadores”.

A formagdo também depende das institui¢des historiadoras das quais ele participa. No passado dis-
tante, os Institutos Historicos, Academias de Altos Estudos, Faculdades de Filosofia, e, no passado recente,
sdo os cursos de graduagdo e de pos-graduagdo na area de Historia que cumprem a tarefa. Os titulos, en-
tretanto, podem perder o poder simbdlico, se os titulares nao atuarem, vez por outra, em algum congresso
“de historia” ou nao estiverem filiados a alguma corporagao: Associacao Nacional de Historia ¢ uma delas.

Os “lugares do historiador”

Pois bem, o historiador se constitui por autodefini¢do e aceitagdo interpares. Ocorre que essas duas
instancias de legitimagdo estdo fundadas em critérios. E, entre esses parametros, nos consideramos o
“fazer” dos historiadores como definidor. Com outras palavras, as afirmagdes “eu sou historiador” e “ele
¢ historiador” sao mediadas pela demonstracdo de uma série de praticas. Nao basta dizer que ¢, tem que
provar. As evidéncias, extraidas da pratica — alguns chamam oficio —, por outro lado, ndo sao dadas. Sao
construidas ao longo de quase dois séculos em meio a jogos de forca internos e externos as corporagdes
dos historiadores.

Vamos observar o exemplo da Franca, de onde extraimos grande parte da nossa formag¢ao. Quais
sdo os lugares onde se pode flagrar o historiador em a¢dao? Duas publica¢gdes emblematicas, na década de
90 do século XX, nos ajudam a identifica-los, bem como as suas referidas motivacdes: L histoireetlemé-
tier d’historienen France — 1945/1995, organizado por Frangois Bédarida (1995), e Passésrecomposés:
champs et chantiers d’histoire, organizado por JeanBoutier e Dominique Julia (1995), publicado em sua
primeira edi¢cao no Brasil, em 1998, sob o titulo de Passados recompostos: campos e canteiros da historia.

Observando o sumario desses livros, facilmente se pode concluir: os lugares do “fazer” sao deter-
minados por necessidades imediatas do trabalho do historiador e por demandas sociais. Empregando o
vocabulario dos autores franceses, podemos afirmar: os lugares de atuagdo do profissional de historia sdo
marcados, inicialmente, pela “logistica da pesquisa” que lhes ¢ imposta. Essas demandas o obrigam a
trabalhar nos arquivos — correntes ou permanentes, publicos ou privados; museus — histdricos, de arte, de
ciéncias naturais, de antropologia e de arqueologia; bibliotecas, “sociétéssavantes” — que, no caso brasi-
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leiro, sdo os institutos historicos e geograficos e as academias de letras, bem como na editoria de revistas
cientificas nos ambientes virtuais de blogs, sites, enfim, como dizemos ultimamente, “nas nuvens”. A
funcdo aqui é, sobretudo, adquirir as praticas e fazer reproduzir as regras de erudi¢do e as regras, 0 campo

entre 0s NOVigos.

No que diz respeito a relagdo “historia-sociedade”, as mesmas instituicdes podem ser incluidas,
desde que os servigos de producdo do conhecimento sobre o passado sejam demandados por um pequeno
grupo de pressao, uma comunidade, um governo ou parlamento. Mas a €nfase recai, principalmente, nas
necessidades da formacdo escolar e na formagao da opinido das pessoas. Isso implica dizer que € nas se-
cretarias de educagdo e de cultura, no planejamento de politicas publicas relacionadas a formagao escolar
e de preservacao da memoria objetivada que o historiador ¢ chamado a atuar.

Além disso, nos tribunais, nas redacdes dos jornais, nos laboratorios de investigagdo, nas ilhas de
edi¢do, nos estudios, nos sets de filmagem, enfim, é no ambiente de trabalho das novas midias — da TV,
cinema e internet —, na producado de telejornais, de documentdrios e de material didatico que o historiador
também se realiza, haja vista o grande poder que as novas tecnologias educacionais e os meios de comu-
nicacdo t€ém conquistado no cotidiano da populagdo, desde a segunda metade do século XX.

Apesar da recente explosao da ciéncia e da tecnologia, os lugares do “fazer” historico podem ser fla-
grados no ontem, afinal, a necessidade de erudic¢ao e de reprodugdo do campo foram e ainda sdao condigdes
para a sua existéncia, obviamente. As demandas sociais, fruto da associacao da histéria com a politica, por
exemplo, também sdo antigas. Isso o indicam, no Brasil, por exemplo, o trabalho de Jonathas Serrano em
emissoras de radio, nos anos 1930, o trabalho de Capistrano de Abreu na Biblioteca Nacional, o de Sérgio
Buarque de Holanda no Museu Paulista, o de Manoel Bomfim no Museu Pedagégico, o de José Honorio
Rodrigues no Instituto Rio Branco e de Joel Rufino em minisséries “historicas” da TV Globo.

Recentemente, também flagramos historiadores, como Ricardo Orid, assessorando os trabalhos do
parlamento nacional; Marco Antonio Villa, como comentarista da Globo News; Francisco Regis Lopes, na
direcd@o do Museu do Ceara e nds mesmos,na organizacao dos arquivos publicos potiguares e sergipanos.
Os exemplos, como percebemos, podem ser multiplicados as dezenas por esse Brasil a fora.

Entdo, podemos dizer que os lugares do fazer, que ajudam a constituir a identidade historiadora
estdo muito bem servidos? Nao. A posi¢do que defendemos aqui ¢ bem outra. Para que os historiadores
exer¢am com destreza e honestidade o seu trabalho, isto €, para que ocupem competentemente os lugares
demandados pela sociedade, eles necessitam de formagao sistematica inicial. No Brasil, essa formagao so
¢ possivel mediante um curso superior em nivel de graduagao.

Se os leitores concordarem, portanto, com essa linha de raciocinio, considerarao relevantes as ques-
tdes que passamos a enunciar: como entao se encontram os cursos brasileiros frente a essas demandas?
Como tém sido empregadas as horas de formagao inicial nos desenhos dos cursos de graduagdo em His-
toria no Brasil?

Cursos de formagao inicial: um perfil da distribui¢ao da carga horaria

Como responder as interrogacdes propostas? Coletar programas de formacao inicial das instituigdes
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federais, que sdo modelares para a maioria das universidades privadas e publicas estaduais e municipais

¢ um caminho. Aqui, reunimos 34 programas de cursos ofertados em 22 unidades da federacdo: Acre
(UFAC), Alagoas (UFAL), Amapé (UFAP), Ceard (UFC), Distrito Federal (UnB), Espirito Santo (UFES),
Goias (UFG e IFG), Maranhao (UFMA), Mato Grosso do Sul (UFMS), Mato Grosso (UFMT), Minas
Gerais (UFMG, UFOP, UFSJ, UFU, UFV, UFTM e UFVIM), Para (UFPA e UFOPA), Parana (UFPR),
Pernambuco (UFPE), Rio de Janeiro (UFRJ e UFF), Rio Grande do Norte (UFRN), Rio Grande do Sul
(UFRGS, UFPEL, UFSM), Rond6nia (UNIR), Roraima (UFRR), Santa Catarina (UFSC),Sao Paulo (UNI-
FESP), Sergipe (UFS) e Tocantins (UFT).

O segundo passo foi classificar as disciplinas ofertadas e examinar a distribui¢do da carga horaria. A
classificagdao pode ser provida por diferentes critérios e todas passiveis de criticas. Aqui, experimentamos
a tipologia de Pascal Guibert e Vincent Troger (2011), que se estrutura em trés classes de conteudo: (1)
“saberes a ensinar” — contetidos disciplinares universitarios transformados em contetidos disciplinares
para a escola, sobretudo acontecimentais; (2) “saberes da pratica de ensino” — contetidos experienciais,
pouco ortodoxos, extraidos até do dia a dia da docéncia para enfrentar determinadas situacdes, quase sem-
pre imprevistas no interior da Universidade; (3) saberes teoricos para ensinar — repartidos em epistemolo-
gia, metodologia e escrita da ciéncia de referéncia, por um lado, e conhecimentos pedagdgicos por outro,
a exemplo de gestdo de classe, métodos de ensino, conhecimentos sobre o sistema educativo e seu funcio-
namento, psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem e avaliagdo (GUIBERT; TROGER, 2011).

Inventariados os programas e efetuadas a classificacdo e a analise, concluimos que a carga horaria
total dos cursos reserva 38% das horas para os saberes a ensinar — historias da Africa, cultura afro-bra-
sileira e indigena, América, Antiga, Antiga ¢ Medieval, Asia, Brasil, Contemporanea, Local/Regional,
Medieval, Moderna, Pré-Historia, e Historia do Tempo Presente.

A segunda maior fatia do tempo, 23%, foi reservada para os saberes tedricos da ciéncia da his-
toria que, além da Introdugao a Historia, incluem: Antropologia, Arqueologia, Arquivologia, Arte, Bio-
geografia, Cartografia, Ciéncias Sociais, Ciéncia/Técnica, Economia, Filosofia, Geografia, Geo-historia,
Gestao Cultural, Hidroclimatologia, Historiografia, Lingua Espanhola, Lingua Portuguesa, Literatura/
Midia, Logica/Linguagem/Comunicacao, Lugares de Memoria/Ensino de Historia, Memoria/Patrimonio,
Metodologia Cientifica, Metodologia da Pesquisa Historica, Lugares de Memoria, Monografia, Museu,
Museu/Galeria/Monumento, Novas Tecnologias da Informagao e da Comunicagdo, Patrimdnio, Politica,

Produgao de Textos, Sociologia, Teoria da Histéria, Teoria/Metodologia da Historia.

Os dois ultimos lotes sdo reservados aos saberes da pratica de ensino — 17%, com as classicas dis-
ciplinas de Estagio Supervisionado e a propria Pratica de Ensino — e aos saberes tedricos da educacio.
Este tltimo ocupa 15% da carga horaria total, representado pelas disciplinas Avaliacdo, Curriculo, Comu-
nica¢do, Didatica, Educacao/Novas Tecnologias da Informagdo e da Comunicacao, Ensino de Histoéria,
Ensino de Geografia, Gestdo Educacional, Histéria da Educa¢do, Lingua Brasileira de Sinais, Politica
Educacional, Psicologia do Desenvolvimento, Psicologia da Aprendizagem, Planejamento Educacional e
Sociologia da Educagao.
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Quadro 1 - Distribuigdo da carga horaria dos cursos de licenciatura em Histéria em 32 institui¢des de
ensino superior publico federal no Brasil (2013), segundo critérios de Pascal Guibert e VicentTroger (2011)

Tipificag¢ao dos saberes CH

Saberes a ensinar 33.837 38%
Saberes tedricos da Historia 19.964 22%
Saberes da pratica de ensino de Histéria 15.260 17%
Saberes tedricos da Educagio 13.684 15%
Nao contemplados pela classificagao 6.241 7%
Total 88.986 100%

Evidentemente, a distribuicdo ndo ¢ homogénea. Os saberes a ensinar variam entre 26% (o0 minimo)
da carga horéria total do curso da UFES e 52% (o maximo) do curso da UFMA. Os saberes da pratica sdo
5% na UFMA e 35% na UFMG. Os saberes tedricos da educacdo representam 7% na UFMG e 28% na
UFES e, por fim, os saberes teoricos da historia vao de 32% na UFVIM a 38% na UFSM. Tal variacao,
contudo, ndo esconde o fato de as disciplinas manifestadamente reservadas ao atendimento das demandas
especificas apontadas na segunda parte deste texto — “logistica da pesquisa” e relacdo historia-sociedade
(excetuando-se a formacgdo escolar) — representarem, na melhor das hipoteses, apenas 1% da carga horaria

total planejada no Brasil.

E possivel que as disciplinas intituladas como “Laboratério de Histéria” (UFPR ¢ UFRN) atendam
a essas necessidades e, ainda, que sejam providas por diferentes rubricas dos saberes da pratica ou dos
saberes a ensinar. No entanto, considerando as disciplinas que explicitamente sugerem praticas que ex-
cedem o universo da sala de aula classica, encontramos apenas 12 casos. Sao eles: Arquivologia (2 cur-
sos na UFSM), Arte (UFRN, UFSM, UFSC, UFMG e IFG), Gestao Cultural (UFSM), Literatura/Midia
(UFPA), Logica/Linguagem/Comunicagdo (UFOPA), Lugares de Memoria (UFS), Memoria e Patrimonio
(UNIFESP), Museu (UFSM), Museu/Galeria/Monumento (UFPA), Novas Tecnologias da Informagao e
da Comunicagao (UFMT, UFSM), Patriménio (UFV, UFPEL, UFS, UFSM e UNIFAP) e Producao Edi-
torial (UFSM).

“Noés somos imprescindiveis”

Em Oliveira (2004), sistematizamos, pela primeira vez, os espagos de atuagdo dos profissionais de
Historia e suas func¢des. Apos essa oportunidade, aprofundamos nossas reflexdes, dada a necessidade de
atender a demandas na area de arquivos, implanta¢ao de memoriais e agdes em museus, além da necessi-
dade de interlocu¢ao com a midia.

Nas universidades, de forma geral, trata-se o questionamento sobre a necessidade da produgdo do
conhecimento historico como sem proposito ou fruto de ignorancia de outros — seja das outras areas de
conhecimento ou da sociedade como um todo. Mas nao devemos negar que, tanto em tom jocoso quan-
to com fundamentagdes variadas, questionamentos sobre a necessidade da produ¢do historiografica, do
aprendizado histérico, ou mesmo, se este existe, sio constantes.

Por isso, o titulo deste item ¢, por um lado, uma ironia. Ironia com os académicos que sao tao efi-
cientes em desnaturalizar as agdes humanas, mas que tratam a escrita e o aprendizado historicos como se
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imunes fossem as necessidades desses questionamentos e as necessidades de transformagoes.

4

Por outro lado, “No6s somos imprescindiveis” ¢, também, uma reafirmagao da nossa certeza de que,
de fato, a produgdo do conhecimento historico na pesquisa e no ensino e, a partir dessas dimensdes, nosso
didlogo com a sociedade, sdo absolutamente fundamentais.

Assim, consideramos que estamos vivendo um periodo particularmente importante para responder a
questdes que tém amadurecido conosco nos ultimos 30 anos, fruto da conjuntura historica do nosso pais e
fruto das mudancas tecnologicas e culturais.

Denominaremos a pesquisa e o ensino de Historia como “ambito interno”, e nossa atuacdo em espa-
cos construidos (alguns novos, outros muito antigos) como “ambito externo” das nossas fungoes.

Se, para a pesquisa, € clara nossa forma de atuagdo, para todos os outros, devemos nos apressar em
explicitar nossos posicionamentos € o que entendemos como nossas tarefas. No que diz respeito a pesqui-
sa, hd uma producdo imensa, criticas de varios matizes, incorporacdes de teorias, metodologias de varias
areas de conhecimento. Ou seja, uma atualiza¢do constante dos debates.

Contudo, no que diz respeito ao ensino — tanto universitario quanto na educagao basica—ha variados
problemas.

Como professores e formadores de professores e tendo nossa experiéncia alargada pelas pesquisas
sobre o ensino de Historia, consideramos o modelo de Licenciatura em pratica no Brasil totalmente esgo-
tado.E dizemos isso para chamar a responsabilidade os cursos de Historia e afirmar, categoricamente, que
estamos vivendo mais um momento em que ha a oportunidade de inventarmos algo novo e que seria uma
pena perdermos mais essa chance.

Ha problemas que podemos considerar antigos, visto que sdo sistematicamente referenciados como
presentes. Esses problemas, apesar de diagnosticados, justamente por permanecerem, deduzimos serem
de dificil resolucao.

O primeiro deles ¢ a dicotomia que caracteriza as licenciaturas: o conjunto de disciplinas dispostos
em dois grupos: “especificas” ou de “contetdo” e “pedagogicas”. As primeiras, oferecidas pelos Departa-
mentos de Historia, desvinculadas, quase contrapostas, a formagao pedagogica fornecida — teoricamente
— pelas disciplinas que compdem a formagao para a docéncia e que sdo ofertadas pelos Departamentos,
Cursos ou Centros de Educagdo. As ultimas, mesmo quando alocadas nos Departamentos de Historia, a
desvinculagdo ou a falta de didlogo entre as duas formacgdes ¢ referenciada como insuficiente ou inexis-
tente’.

O segundo ¢ que os cursos de Historia continuam centrados na oralidade, em atividades que pouco
requerem a producdo escrita. A maioria das atividades pauta-se pela expressao oral, somente. Debates de
textos, apresentagdes de semindrios, entre outras. Contudo, aqui cabe uma observagao. Se essas atividades
significassem o aprendizado de outras agdes necessarias para tal, como construgdo de argumentos, mon-
tagem de um plano de exposi¢do, entre outros, elas seriam extremamente importantes para a formagao do
profissional de Historia. Lamentavelmente, o que se observa, na maioria das vezes, ¢ a apresentagdo de
textos (trechos de livros) tal e qual como indicado para a leitura. Embora possamos admitir que leitura e
interpretacdo de textos seja uma atividade importante para qualquer profissional, ndo deveria ser possivel
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um curso inteiro que se restrinja a esse tipo de atividade, o que, infelizmente, tem-se mostrado bastante
recorrente.

Provas tradicionais (no estilo perguntas e respostas), avaliadas de forma pontual (marcadas para um
dia, realizada em duas horas), ou trabalhos escritos aligeirados sdo as atividades que ainda predominam
junto com as atividades orais. Trabalhos com maior densidade de escrita estdo restritos aos Trabalhos de
Conclusao de Curso, Monografias e/ou Relatérios de Estagio Supervisionado. O que se observa ¢ a enor-
me dificuldade de desenvolvimento desses trabalhos, exatamente porque os alunos restringiram-se, duran-
te o curso, aqueles tipos de atividades referenciadas anteriormente, que requerem a aplicacdo do método
histérico ou o desenvolvimento de argumentacao baseada nos parametros de producao cientifica e que sdo
definidas como dificeis, a ponto de entravarem a conclusdo dos cursos pelos formandos*.

O terceiro desafio antigo a ser superado ¢ a inexisténcia das discussoes relativas as varias tarefas que
constituem a profissao docente.

Se podemos afirmar que ha um consenso hoje entre os profissionais que pesquisam sobre o ensino
de Historia, ¢ que o ensino nao ¢ a transposicao pura e simples, para a sala de aula, do conhecimento pro-
duzido na academia. Portanto, um curso de licenciatura ndo pode considerar que forma seus profissionais
trabalhando apenas processos histdricos ou as recentes discussodes historiograficas. Contudo, esse nao € o
entendimento majoritario entre os profissionais que ministram aulas nos cursos de graduagdo em Historia.
Quando se elaboram projetos pedagogicos dos cursos ou discute-se a reformulagdo de ementas dos com-
ponentes curriculares, infelizmente, a discussao que ainda preside € o recorte de qual periodo historico
disciplina A ou B seré responsavel. Mesmo com a tendéncia a se excluirem os “pré-requisitos” para cursar
as disciplinas, ndo ¢ incomum a defesa de que so se pode “estudar América II — por exemplo — ap0s ter
estudado América I”’, como se o estudo e a compreensao do conhecimento da Historia estivesse restrito ao
processo histérico e como se fosse impossivel o entendimento se ndo seguida a sequéncia linear de tempo.

Para a maioria dos cursos, as disciplinas ainda estdo divididas no modelo do quadripartite histori-
co’e, mesmo quando nomeadas com novos titulos, trabalham o processo histérico ou revisdes historio-
gréficas, somente. Ha ai, subjacente, o raciocinio de que, se transmitido o contetido historico e exercida a
critica, estaria garantida a formagao do profissional de Historia.

E forgoso que se discorde de tal pensamento. E preciso compreender e, mais que isso, exercitar a
producdo do conhecimento historico. Se for possivel, ainda na graduagdo, produzir conhecimentos origi-
nais, ainda melhor. Mas, pelo menos, o exercicio sistematico da pesquisa. Com a oportunidade de errar, de
consertar e de construir conhecimento. Mesmo que seja novo apenas para os alunos, mas construir, afinal,
o que pode nao ser mais novidade para o professor, pode ser uma novidade transformadora para o estudan-
te, 0 mesmo que, mais tarde, serd professor (de nivel superior ou de nivel basico) e terd em sua formacgao a
experiéncia da pesquisa como uma atividade que trouxe algo novo a sua vida, a sua formacao profissional.
Isso certamente modificara a sua atuagdo como docente, compreendendo a forma de produgdo do conheci-
mento histérico na pesquisa como fundante para a produgdo do conhecimento histérico no ensino.

Conceber que a formagao para a docéncia ¢ dada — exclusivamente — pelas “disciplinas pedagogi-
cas” também ndo ¢ a melhor alternativa, pois, como analisado anteriormente, isso tem se constituido em
um dos problemas das licenciaturas. Sobretudo porque, nessa l6gica, mantém-se a ideia de que as disci-
plinas pedagdgicas deve-se a formula do como ensinar e ndo o que seria desejavel: o didlogo necessario
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com as Ciéncias da Educacdo. E a palavra didlogo aqui ¢ muito importante, pois significa o profissional

de Historia saber demandar o que se busca na interdisciplinaridade e ndo o equivoco de a Pedagogia nos
dizer o que fazer para ensinar Historia.

Para minorar e, se possivel, extinguir o problema anteriormente citado, ¢ necessario que as varias
atividades que constituem o oficio do profissional de Histdria no exercicio da docéncia sejam elementos
de discussdo, analise e formagado nos cursos de graduacdo em Historia. Podemos enumerar algumas a titu-
lo de exemplos: formulagao de critérios para elaboragdo de programas; elaboracao de propostas de aulas;
reflexdes sobre a necessidade de didatizagdo de conhecimentos histéricos produzidos pelas pesquisas;
reflexdes sobre materiais didaticos; a especificidade da pesquisa para o ensino, entre outras. Compreen-
demos, entretanto, que essas discussdes ndo sdo da algada da Pedagogia, mas da teoria e metodologia da
Historia, posto que é a forma de produgao deste conhecimento e seus objetivos que norteiam as escolhas.

Logo, essas discussoes ndo devem ser objeto de uma disciplina ou das disciplinas “pedagogicas”,
mas exercicio intelectual constante dos formandos, instigados que devem ser a pensar sobre — a titulo
de exemplos: objetivos do ensino-aprendizagem de Histéria na Educagdo Bésica; as diferencas etérias
e suas perspectivas temporais e o significado disso para o ensino-aprendizagem de Historia; a quem se
destina o ensino-aprendizagem de Histdria e estratégias para atingir esse publico; o ensino-aprendizagem
de Histéria e as demandas da sociedade; o ensino-aprendizagem de Historia fora da escola, entre outros.
As conclusdes dessas reflexdes podem até ser sistematizadas em uma “Didatica da Historia” ou qualquer
outro componente curricular que se proponha a tal, mas a partir da Ciéncia de referéncia — Historia — e ndo
das Ciéncias da Educacao.

Por que consideramos que hé oportunidade de mudancas reais, na atualidade, nos cursos de gra-
duacdo, mais que em outros momentos:

1. Pelas politicas de incentivo ao fortalecimento das universidades e experimentagdes: REUNI,
cursos com novos formatos, etc.;

2. Pelas politicas publicas incentivadoras da reinvencao da formacao de professores: PIBID, Mes-
trados Profissionais;

3. Pela consolidacdao do campo de pesquisa da Didatica da Historia.

Sobre as duas primeiras afirmativas, apenas as reafirmaremos, visto que € do conhecimento de todos
o impacto que, por exemplo, o REUNI causou no sistema federal de universidades, aumentando o niimero
de vagas, investindo em construgdes e equipamentos permanentes € em politicas que fomentam a compo-
sicdo de cursos com formatos novos que inovem em formagao de profissionais.

O fato de a CAPES ter assumido projetos que intervém diretamente na formagdo de professores e
ndo so na sua formagao continuada, como o PIBID, e o incentivo a criacdo dos Mestrados Profissionais
(estes ja desde sua cria¢do no formato de rede e objetivando atingir nimeros consideraveis de professores)
sdo exemplos do quanto o pais, por meio das suas esferas governamentais, estd demandando mudancas

nessas areas.

Sobre o que consideramos a terceira condicao de transformagdes, o campo da Didatica da Historia
pode contribuir de forma inovadora porque suas propostas de pesquisa explicitam como objetivos, além
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da critica, a formulagdo de proposigdes.

Como afirma Cerri (2010, p. 277)

A Didatica da Historia vem passando, no Brasil, por uma mudanga paradigmatica, des-
locando-se da metodologia do ensino a area interdisciplinar que, sustentada na Teoria
da Historia, articula saberes pedagdgicos e socioantropologicos para debrugar-se sobre
o fendmeno da aprendizagem historica e da circulag@o social do conhecimento historico.

No sentido de demonstrar a atualidade e os avangos dessa discussdo, € importante que se observe a

sintese realizada por Saddi (2010). Nela, o autor sistematiza o legado historiografico que condensou esse

debate na Alemanha, bem como apresenta suas conclusdes:

A relagdo da Didatica da Historia com a Ciéncia Historica deve, segundo os dois autores
[Rusen e Bergman], “trazer critérios, que elas ndo particularizam”, ao contrario, [...] deve
abrir para um abrangente e fértil trabalho didatico cientifico. Esses critérios devem servir
para mediar a essencial dependéncia da Didatica da Histdria (como Didatica da Historia)
da Ciéncia da Historia, com sua relativa autoposi¢ao (como Diddtica da Historia) para a
Ciéncia da Historia e com sua dependéncia dos conhecimentos cientificos da Educacao
[...]. (BERGMANN, 1978, p. 08).

Dessa forma, as tarefas da Didatica da Historia, determinadas a partir da relagdo intrinseca
com a Ciéncia Historica, “devem integralmente ser usadas para a validade e estimadas
para as possibilidades de solu¢des que dela resultam igualmente para a Ciéncia da Histo-
ria, a Pedagogia e a Experiéncia de Ensino”. (idem, ibidem).

E somente nesse sentido, de uma aproximagio da Didatica da Histéria com a Ciéncia His-
tdrica, para compreender as contribui¢cdes que ela fornece para as diferentes disciplinas,
que entendemos o reconhecimento da Didatica da Histéria como uma subdisciplina da
Ciéncia Historica.

Na Educacdo Bésica, os problemas sdo interligados a formag¢ao do professor, mas se desdobram em

outros aspectos, como:

1.

2.

6.

Ha a necessidade ou ndo de uma base comum, de pardmetros de aprendizagem histérica?
Qual a funcao do livro didatico?
Como poderemos avangar nas nossas discussoes sobre a definicdo desse material?

Sele¢do de contetidos, elaboragdo de programas, defini¢do do aprendizado historico para além da
inclusdo de novos conteudos, quando vamos discutir?

Seria necessario que o ensino da primeira fase do Ensino Fundamental fosse assumido por pro-
fissionais de Historia?

Se sim, estamos dispostos a enfrentar essa tradicional reserva de mercado dos pedagogos?

Mas, apesar de reconhecermos a urgéncia do debate anteriormente pautado, entendemos que temos

outras oportunidades para discussao especifica sobre a Educacio Bésica.

Por isso, preparamos os diagramas seguintes, que tém por objetivo principal expor o que considera-

mos tarefas dos profissionais de Historia, tanto em espagos tradicionais de nossa atuagdo, como colabora-

MOUSEION, Canoas, n.19, dez., 2014, p. 109-125. ISSN 1981-7207



Margarida Maria Dias de Oliveira

dores e como pesquisadores (arquivos e museus), quanto em espacos ainda considerados novos (memo-

riais, midias variadas), apesar de a sua existéncia cronoldgica ja acumular algumas décadas e, a partir dai,
provocar a discussao sobre nossa imprescindibilidade neles.

A comunidade de profissionais de Historia reafirma a necessidade da sua presenga nesses espagos,
mas nao ha produ¢do de conhecimento no Brasil sobre quais seriam ali nossas fungdes e tarefas, ja que,
em todos esses espagos de atuacdo, héd outros profissionais (arquivistas, musedlogos, jornalistas, etc.) que
Jjé& atuam.

Saberes e fazeres dos profissionais de Histdria

No nosso entendimento, os profissionais de Histdria produzem conhecimentos por meio da pesquisa
e do ensino. Todas as outras possibilidades de atuagdo derivam dessas duas capacidades e habilidades que
construimos — ou deveriamos construir — a partir da formag¢ao nos cursos de graduag¢ao em Historia.

Nossos saberes estariam, portanto, representados por meio dos dois primeiros diagramas:

Diagrama 1: Produg¢do do conhecimento histérico na pesquisa

Produz conhecimento histérico

Investigacio por melo de fontes
Profissional de Historia

Utiliza instrumentos tedricos @
metodolégicos

Problematica

Consubstancia o resultado em
textos académicos

Tempo como categoria principal
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Diagrama 2: Produgiio do conhecimento historico no ensino

Produz conhecimento histérico no ensino

Constrél coletivamente conhecimentos
histérices em situagdo diddtica
Tendo como
especificidade a forma
de construgio do A partir do conjunto de saberes consensuados
conhecimento histérico relativamente pela tradigho historiografica

Dialegande com um codige  disciplinar
construide pela tradigio escolar

Tem objetives o piblices especificos o dove sor
conduzide cosrentements com essa realidade

Nossas possibilidades de atuacdes e, podemos afirmar, nosso desejo em disputar a atuacao em outros
espacos, resulta da especificidade do conhecimento que produzimos e sua necessidade para que outros
profissionais sirvam-se dele para confeccionar seus produtos, que podem ser varios.

Vejamos, portanto, a representacao disso em diagramas:

Diagrama 3

Atuacéo do profissional de Histéria em arquivos:
desenvolve trabalho em equipe interdisciplinar

Construir critérios (junto com a equipe)

ara avaliagdo documental
Tendo como P d

especificidade as

formas de construgdo - -
P —— Assessoria aos usuarios sobre a

histérico especificidade dos documentos para
(pesquisa e ensino) pesquisae para o ensino

Elaborar formas de divulgacio
(catalogos, exposigdes, publicagdes) do
dACervo

Os arquivos sao espagos de disputas constantes pelos profissionais de Histoéria. A necessidade de
fontes acessiveis para producao de conhecimento historico pode justificar muito dessa atuagdo. Ha histo-
ricamente, no Brasil, profissionais de Histdria que se dedicam a producao de conhecimento nessa area (s6
a titulo de exemplos: BELLOTTO, 2002, 2004, 2008; BELLOTTO; CAMARGO, 1996; CAMARGO;
GOULART, 2007, GONCALVES, 2013, 2007, 2005, 2004, 2002) ¢ ha, também, uma militancia dos
profissionais de Histdria, assistematica, na intervengdo de politicas de arquivos, como, por exemplo, as
atuacoes da Associacao Nacional de Historia— ANPUH-BR, por meio de Grupos de Trabalhos (foi criado,
em 1997, o de Acervos, por exemplo) ou dos pronunciamentos da sua Diretoria®.

MOUSEION, Canoas, n.19, dez., 2014, p. 109-125. ISSN 1981-7207



120 Margarida Maria Dias de Oliveira

Contudo, ndo conhecemos textos na bibliografia especializada consultada no Brasil que reflita sobre
quais sdo nossas tarefas — para além da possibilidade da pesquisa — em uma equipe interdisciplinar de
trabalho que, desejamos, exista em um arquivo.

O ponto de partida sera sempre a especificidade do conhecimento que produzimos. A condi¢do ini-
cial, ja referenciada, uma equipe interdisciplinar (arquivistas, técnicos restauradores, administrador, etc.),
deve ter como uma das suas tarefas construir critérios para avaliagdo documental. Tarefa que se demonstra
cada dia mais importante para evitar a ambicdo — e equivoco —de tudo guardar ou as polémicas destruicdes
de documentos e a criacao de suas amostras (BIAVASCHI; DROPPA, 2011).

Outras duas tarefas expostas no diagrama (assessoria aos usudrios sobre a especificidade dos
documentos para pesquisa e para o ensino e a elaboragdo de formas de divulgacao) interfere diretamente

na constru¢ao de “publico” para os arquivos e sua potencializa¢ao de usos.

Diagrama 4

Atuacéo do profissional de Histéria em museus:
desenvolve trabalho em equipe interdisciplinar

Construir critérios (junto com a equipe)
para comprarecebimento de acervos
Tendo como
especificidade as

formas de construcio - -
do conhecimento Assessoria aos usuarios sobre a

histarico especificidade dos documentos para
{pesquisa e ensino) pesquisae para o ensino

Elaborar formas de divulgacio (catalogos,
exposicoes, publicagdes) do acervo

Os museus sdo, também muito ligados ao oficio do profissional de Histéria, no imaginario coletivo
sobre esse espago. Para além da diversidade de museus e a impossibilidade de a tratarmos neste momento,
como representamos aqui nossas tarefas nessas institui¢cdes?

Novamente partimos da especificidade da produ¢do dos conhecimentos historicos na pesquisa e no
ensino e, dentro de uma equipe interdisciplinar (musedlogos, administradores, educadores, etc.), devemos
ter um papel na formulagao de critérios para a formagao de acervos e por meio, também, de assessoria aos
usuarios sobre a especificidade dos documentos para pesquisa e para o ensino ¢ a elaboragdo de formas de
divulgacao, na constru¢do de um publico.

E preciso pensar, por exemplo, que o museu ¢ uma institui¢do educativa’, mas ndo ¢ a sala de aula, e
que seus variados publicos o procuram por motivagdes diferenciadas (complementaridade da informagao
escolar, atividade turistica, lazer, pesquisa etc.).
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Atuacio do profissional de Historia para
construgao de memdorias institucionais:
desenvolve trabalho em equipe interdisciplinar

Construir o formato, sSuporte e
forma de  apresentagio da

Tendo como meméria institucional

especificidade as
formas de construgio

do conhecimento o
histérico Desenvolvimento de politicas de

{pesquisa e ensino) guarda, conservacio, preservacao
e ampliagcao do acervo

Elaborar formas de atendimento
ao plblico (visita guiada,
monitorada etc) de acordo a guem
se destina

O diagrama anterior diz respeito a um fendmeno ainda pouco referenciado e menos ainda estudado.
Pierre Nora (1997), atento a ele ja no classico Lugares da Memoria, o denominou de “boom” da memoria,
mas fomos pouco® além dessa referéncia sempre repetida, no que diz respeito a como isso tem influencia-
do em postos de trabalho e demandas de atividades para os profissionais de Historia.

Nao nos referiremos a realidades além do Brasil, mas ¢ sintomatica a busca por profissionais de
Historia para construcdo de espacos de memorias institucionais, como os trabalhos de Ana Maria Camargo
no Instituto Fernando Henrique Cardoso; GunterAxt no Memorial do Ministério Ptblico do Rio Grande
do Sul; Jorge Barcellos no Memorial da Camara Municipal de Porto Alegre/RS; Irene Rodrigues no Me-
morial do Ministério Publico da Paraiba; e de Margarida Maria Dias de Oliveira no Memorial da Justiga
Federal no Rio Grande do Norte.

As atividades ai expostas assemelham-se em muito aos museus, mas trazem, em seu bojo, a obvie-
dade da ligagao de constru¢ao de memorias e institui¢cdes e, no mais das vezes, o incomodo de formandos
ou de profissionais que, imbuidos do discurso sobre o papel critico do conhecimento historico, enten-
dem como impossivel essa associacao entre profissionais e institui¢des, sobretudo, quando as institui¢des
sdo oficiais ou ligadas a setores dominantes econdmica, politica ou culturalmente na sociedade. E uma
complexa discussao ainda por ser realizada.

Fizemos diagramas separados para as midias, embora as atividades sejam as mesmas, adequadas ao
tipo e publico da midia. Assim o fizemos porque quisemos chamar a aten¢do para um fenomeno muito
recente no Brasil, que ¢ a existéncia de uma variedade de revistas de divulgagao cientifica que atendem ao
grande publico, fendmeno esse observado nos tltimos dez anos.

MOUSEION, Canoas, n.19, dez., 2014, p. 109-125. ISSN 1981-7207



122

Por outro lado, mesmo constatando o fato de que a imprensa, o cinema ¢ a televisio ja se consti-
tuem em industrias consolidadas € com um historico significativo, o surgimento e a consolidagao da rede

mundial de computadores trouxe um novo conjunto de formas de insercdo delas na vida cotidiana das

Margarida Maria Dias de Oliveira

Diag ab

Atuacgio do profissional de Histéria na assessoria
a midia em geral (TV, radio, jornal, internet):
desenvolve trabalho em equipe interdisciplinar

Tendo como
especificidade as
formas de construcio
do conhecimento
historico
(pesquisa e ensino)

Atender demandas de pesquisa

Articulagdo do conhecimento
historico com as formas
especificas de comunicagio de
cada midia

Elaborar formas de divulgagido
(seja para o publico em geral, seja
para atendimento a pidblicos
especificos)

Diagrama 7

Atuacio do profissional de Historia na assessoria
a revistas de divulgacéo cientifica:
desenvolve trabalho em equipe interdisciplinar

Tendo como
especificidade as
formas de construcio
do conhecimento
historico
(pesquisa e ensino)

Atender demandas de pesquisa

Articulagao do conhecimento
histérico com a forma especifica
de comunicacio damidia

Elaborar formas de divulgacio
(seja para o publico em geral, seja
para atendimento a piblicos
especificos)

sociedades e, nelas, as possibilidades de atuacao dos profissionais de Historia.

Conclusoes

Que fazer entdao? Reduzir a carga horaria dos saberes da pratica? Incluir nos saberes da pratica as
disciplinas que desenvolvam as capacidades necessarias ao atendimento das demandas sociais do tempo

presente? Revitalizar os bacharelados? Colocar os saberes da pratica nos mestrados profissionais?

Qual a funcao da produgao do conhecimento histérico para a nossa sociedade?
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Como devemos atuar nos referidos espacos de possivel atuacdo? Exercer as tarefas que enumera-
mos? Como dialogar com outros profissionais para além da afirmag¢ao dita de forma naturalizada e como
se fosse autoexplicativa da imprescindibilidade do conhecimento histérico? Como formar esse novo pro-
fissional? Em que tipo de curso? Como poderemos responder a todas essas perguntas e outras que serao
formuladas?

Reconhecendo que precisamos dialogar com a sociedade e ndo nos contentarmos em falar s6 com os
nossos pares (e isso significa, por exemplo, construir argumentos ¢ fundamentagado para convencer outros
grupos), devemos aprender a falar “outras linguas” que nao sé o texto académico e, para além da descons-
tru¢do de tudo, construir um novo mundo. Sem predeterminagdes, mas com muita historia.

Infelizmente, ndo trouxemos todas as respostas. Contudo, se concordarem conosco que a identidade
historiadora se constitui na tensdo entre autodefini¢do e a aceitacao interpares e se, ainda, essas condigdes
estiverem fundamentadas nos fazeres e lugares demandados pelo “oficio” e pela sociedade, reservarao
um momento dos seus estudos para refletirem sobre o atual modelo de formagao inicial e, assim, poderao
contribuir para a constru¢do de alternativas ao fosso que divide os nossos desejos por poder e as nossas
competéncias para justifica-lo e o assumir.

NOTAS

1. Doutora em Histéria (UFPE) — Professora do Departamento de Historia e do Programa de Po6s-Gra-
duag¢do em Historia do Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes da Universidade Federal do Rio Gran-
de do Norte (DHIS/PPGH/CCHLA/UFRN)

2. Doutor em Educagao (PUC-SP) — Bolsista do Programa Nacional de Pos-Doutorado da Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (PNPD/CAPES) junto ao Programa de Pés-Graduacao
em Historia da Universidade de Brasilia (PPGH/UnB) — Professor do Departamento de Educagdo e do
Programa de Pés-Graduacao em Educagdo da Universidade Federal de Sergipe (DED/PPGED/UEFS).

3. Houve no Brasil, na década de 80 do século passado, uma tendéncia de deslocamento das disciplinas —
sobretudo as de metodologia do ensino de historia e as praticas de ensino (hoje estagios supervisionados)
— dos departamentos e cursos de Pedagogia ou Centros de Educacdo para serem realocadas nos departa-
mentos de Historia. O que se observou foi que, mais que a localizacdo administrativa, ¢ a falta efetiva de
didlogo que caracteriza a relagdo desses grupos de componentes curriculares; ver, por exemplo, Carvalho

(1988).

4. Esta situacdo ¢ muito séria e requer providéncias imediatas. S3o alarmantes as condi¢des de ensino-
-aprendizagem nas licenciaturas que, apesar de todos os avangos tedricos, continuam pautadas pela trans-
missdo do conhecimento. Professores que expdem — no sentido mais tradicional da aula expositiva — e
alunos que em um papel totalmente passivo (a ndo ser pela insatisfagdo) “recebem” o conteudo. Conside-
ramos que sobre essas observacgdes precisariam ser analisados dados (taxas de insucesso, por exemplo, dos
cursos de graduacao em Historia) e propostas, contudo, entendemos que haveria uma grande digressao no
texto por ndo este o objetivo neste momento. Para tanto, ver Oliveira (2011).

5. O quadripartite historico esta referenciado, aqui, como simbolo da divisao eurocéntrica e da concepgao
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linear da Histéria. Embora considerarmos esta uma divisdo possivel e que atendeu as perspectivas dos
estudos historicos em um momento, o que estamos assinalando aqui ¢ a divisao dos cursos de graduagao
em Historia — majoritariamente — somente nessa perspectiva.

6. Ver, por exemplo: <http://www.anpuh.org/informativo/view?ID INFORMATIVO=4548> e Schimidt
(2012).

7. “O museu é uma instituicdo permanente, sem fins lucrativos, ao servigo da sociedade e do seu desen-
volvimento, aberta ao publico e que promove pesquisas relativas aos testemunhos materiais do homem
e do seu ambiente, adquire-os, conserva-os, comunica-os e expoe-nos para estudo, educagdo e prazer”
(conceito de museu do Conselho Internacional dos Museus — ICOM).

8. Para uma tentativa de defini¢do de Memorial, ver Barcellos (1999).
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