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Resumo

Este trabalho é resultado dos estudos do grupo de pesquisa sobre uma es-
cola cuja proposta se articula criativamente aos principios epistemologicos
de uma educacao transdisciplinar. O objetivo é aprofundar a discussao sobre
teoria e pratica a fim de buscar propostas pedagdgicas que transgridam as
normas instituidas pelo modelo educacional vigente e que possam avancar
em aliancas com o crescimento humano e a convivéncia civilizada para uma
sociedade solidaria. Neste trabalho, os elementos autonomia, liberdade e
criatividade sao compreendidos a luz do principio de complementaridade e
da légica do terceiro termo incluido, segundo o qual, apesar da liberdade
controlada, da autonomia vigiada e da transdisciplinaridade patrulhada, a
criatividade é possivel.

Palavras-chave: Educacao Emancipatédria. Criatividade. Pedagogia
Waldorf.

Abstract

This work is the result of studies conducted by the research group on a
school whose purpose is to creatively articulate epistemological principles of
a transdisciplinary education. It aims at deepening the discussion on theory
and practice in order to find pedagogical proposals that contravene the
standards imposed by the current educational model and they can establish
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alliances with human growth and civilized coexistence for a caring society.
In this paper, autonomy, freedom and creativity are conceived according to
the principle of complementarity and to the logic of the third term included.
Acording to this principle, despite the controlled freedom, the guarded
autonomy and the transdisciplinarity patrolled, creativity is possible.

Keywords: Emancipatory Education. Creativity. Waldorf Education.

Consideracoes introdutoérias

A questao da educacao em sua complexidade epistemoldgica, o proble-
ma da natureza e da relevancia do conhecimento transdisciplinar, as dificul-
dades tedricas e metodologicas para compreender e transcender a discipli-
naridade sao faces da grande e caleidoscopica problematica, desafiante e
mobilizadora na definicao de questdes correlatas especificas e apropriadas,
para as quais o grupo de pesquisa tem buscado as devidas respostas ou
esclarecimentos. Tais preocupacOes estao articuladas a concepcao de edu-
cacao como pratica social que sintetiza multiplas relacoes e determinagoes
em continuas mudancas, que constitui um eixo basico no qual o grupo se
movimenta - ora em termos sintético/sincronico, ora em termos analitico/
diacrénico ou mesmo em termos analdgicos.

O resgate que se faz de tais percursos tedrico-metodolégicos esta articu-
lado, principalmente, a teoria da Complexidade de Morin (2011) e da Trans-
disciplinaridade de Nicolescu (1999). A visao do ser humano, da légica para
a estruturagao do conhecimento e da organizacao do sistema educacional e
social, lancada por esses pensadores, abrange as constru¢des pedagogicas
feitas por educadores dial6gicos em diversos momentos da histéria.

Este artigo procurou confrontar teoria e pratica relacionada a tematica
educacao transdisciplinar, a fim de buscar propostas pedagdgicas que trans-
gredissem as normas instituidas pelo modelo vigente e pudessem avancar
em aliancas com o crescimento humano e a convivéncia civilizada para uma
sociedade solidaria, baseada nesses principios, para uma educacao transdis-
ciplinar.

O texto resultante desse grande momento foi organizado de forma a
dar visibilidade preliminar a essa escola em suas distintas dimensoes cons-
titutivas: (a) sua singularidade historico-institucional geral; (b) a expressao
da transdisciplinaridade no contexto escolar; (c) a autonomia vigiada, (d) a
liberdade controlada (e) a criatividade possivel no contexto da Escola Mu-
nicipal Cecilia Meireles (MCM). E sobre essas dimensdes que se detém os
topicos seguintes.

A singularidade institucional da escola

Dizem Berger e Luckmann (2003) que o saber adquirido na vivéncia com
o outro desenha configuragoes de identidades individuais e coletivas. O es-
toque social do conhecimento institucional fornece os esquemas tipificado-
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res, estruturas basicas da identidade. Sao as interagées que possibilitam as
tipificagoes, que se expressam em padroes de condutas e em desempenho
de papéis. Segundo esses autores, a realidade institucional construida co-
letivamente configura o individuo, produzindo nova identidade, histérica e
situada, com significado para o individuo e para a sociedade.

As experiéncias de convivéncia, principalmente no trabalho, sedimen-
tam-se e consolidam-se como entidades reconheciveis, compartilhadas por
todos os que participam da mesma historia, cujas experiéncias se incorpo-
ram em um acervo comum de conhecimentos, constituindo-se, assim, as
identidades institucionais.

Bauman (2001) vale-se da interessante metafora da casa para explicar a
estrutura institucional; afirma que nao se trata de estrutura de pedras isola-
das, mas de relagoes entre as diferentes pedras e/ou tijolos; o complexo das
fungoes de cada pedra em relacao as outras na unidade da casa. Cada pedra
s6 pode ser compreendida em sua funcao interferindo no todo complexo
funcional da casa. Os seres humanos, por sua natureza maledvel e por seu
comportamento, compoem o continuum histérico ou sociedade.

Ainda para instrumentalizar o pensamento sobre instituicdo, o autor faz
remissao ao que denomina de nao-lugar, que consiste em espaco destituido
de expressoes simbdlicas de identidade, relacbes e historias, sem participa-
cao, sem envolvimento, mesmo ali reunidos - no mesmo espaco, por curtos
espacos de tempo, a exemplo dos shopping centers, aeroportos, quartos de
hotel, campos de futebol. A instituicao seria expressao contraria de tudo
isso, pois sao espacos plenos de identidades, expressoes simbolicas, relacoes
e historias de vidas sempre em movimentos fluidos (BAUMAN, 2001).

Feitas essas consideracoes e ressalvas teoricas, pode-se dizer que as ins-
tituicoes constituem um espaco identitario, com seus afazeres diarios, seus
padroes de comportamento e seus curriculos de vida. Assim, as estrutu-
ras institucionais tornam-se estruturas da consciéncia, mediadoras entre a
experiéncia coletiva e a individual, oferecendo interpretacoes tipicas para
guestdes diversas. As informagoes sobre identidade institucional do /6cus
de realizacao da presente pesquisa - considerado em sua singularidade, na-
quilo que tem de especifico, peculiar, préprio, indicativo de sua construida
biografia institucional, sobretudo nos termos conceituais dos mencionados
autores, € o que se focaliza a sequir.

Sua singularidade histérica institucional é marcada, sobretudo, pela ado-
cao da pedagogia Waldorf, ou seja, uma educacao diferenciada, ainda que
integrante da rede municipal de ensino de Nova Friburgo - por circunstan-
cias alheias aos propésitos que Ilhe deram origem, pois o poder publico mu-
nicipal foi a via de salvacdo para a manutencao de sua infraestrutura em
tempos de crise financeira que a ameacava de extingao.

Embora as raizes histoéricas de criacao dessa unidade escolar remonte aos
idos anos 1960, foi fundada, autonomamente, como Nucleo Pedagdgico
da Nascente, em 1988, e, a partir de 1999, a sua entidade mantenedora,
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Associacao Criancas do Vale de Luz (ACVLUZ), conveniou-se com a Prefeitura
Municipal de Nova Friburgo. A partir de entao, surgiu o nome Escola MCM,
cujo funcionamento iniciou no ano seguinte.

Mesmo com a nova vinculacao administrativa municipal, a instituicao
continuou recebendo ajuda de “inUmeras pessoas que ali estavam no dia-a-
-dia e inUmeras pessoas dedicadas a levar adiante preceitos de liberdade e
respeito presentes na pratica antroposéfica” (NOVA FRIBURGO, 2009, p. 2),
pois manteve em suas praticas a pedagogia de autoria de Rudolph Steiner.
A reconstituicao histérica da instituicao em apreco prosseguiu seu percurso
de maneiras que, dos 13 alunos em agosto de 1988, hoje contamos com
154 alunos entre 02 e 11 anos de idade, que estudam na escola em periodo
integral. Como fruto dessa trajetéria, Nova Friburgo conta hoje com duas
escolas Waldorf publicas, do jardim ao 5° ano, um Seminario de Formacao
de professores Waldorf (sob a modalidade de ensino a distancia), e varias
outras iniciativas que se derivam daqueles que colaboram direta e indireta-
mente com esta pedagogia ao longo do tempo.

A Escola MCM é formada por um complexo de quatro células de peque-
nos prédios, distribuidos espacadamente, por amplo espaco de area verde
que faz limite pelo lado esquerdo com o leito de um cérrego que desce de
montanhas que Ihe rodeiam.

O visitante é surpreendido, a cada passeio no espago escolar, pela pre-
senca de algo diferente, inusitado, atipico - em espagcos ambientais com
finalidades educativas similares; as criancas também fazem parte deles, sen-
do encontradas em todos os lugares, inclusive subindo ou descendo uma
arvore. Dessa forma, para além desses principios ha que se assinalar ainda a
preocupacao ecoldgica.

A escolha dessa escola decorreu da consciéncia do grupo de pesquisado-
res acerca de um conjunto de fatores articulados entre si, a exemplo:

(a) Das ambiguidades marcantes no cendrio ou contexto mundial contem-
poraneo, sobretudo as que confrontam: o homem e a sociedade; as con-
dicbes de ricos e pobres - acirradas no contexto da interdependéncia
planetaria; as querelas nas questoes de igualdade versus desigualdade,
nas quais o capital tem sido o constante vencedor; as tensdes entre o
local/singular e o geral/global no contexto de um mundo desprovido de
uma visao de futuro;

(b) Das inquietacoes problematicas que tém dominado os estudos e debates
do grupo de pesquisa referente a organizacdo do conhecimento;

(c) Do atual estdgio de avancos desse grupo demandando, também, por
uma articulacao entre inter/transdiciplinaridade com vivéncia de experi-
éncia inovadora, criativa - que o grupo pesquisador supunha encontrar
em uma unidade escolar waldorfiana;

(d) Da coincidéncia entre tais interesses do grupo de pesquisa com as especi-
ficidades tedrico-metodoldgicas, concretizadas na pratica curricular da-
quela escola. Essa consciéncia faz-se acompanhar pelo compromisso do
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grupo em oferecer uma contribuicao concreta em termos de producao

conhecimentos para a area de educacao, aliancada com o cenario con-

textual, ainda que reconhecendo a for¢a avassaladora do neoliberalismo
em todas as areas em que deseje penetrar.

O fato de a Escola Municipal mencionada reunir as condicoes de pro-
ducao de uma formacao que articula e pde em foco a educacao em toda a
sua complexidade, a qual busca conhecer com as mediacoes de estratégias
transdisciplinares - como principio educativo e curricular fundamental, foi
decisivo para ser ela a escolhida para a pesquisa.

A expressao da transdisciplinaridade no
contexto escolar

Ao longo da histéria da construcao social da realidade - surgida a partir
do movimento convergente no enfoque analitico gerador das especializa-
¢oes, surgiu nao apenas a escola moderna, mas também, as estratificagoes
disciplinares que dentro dela vao se avolumando e tomando corpo, ao in-
fluxo das exigéncias cientificas e sociais. Isso ocorreu por que o curriculo
— como arquétipo que organiza a vida escolar, fora completamente discipli-
narizado e assim mantido até que novas demandas comecassem a clamar
pela interdisciplinaridade e outros movimentos de transposicao do olhar
focal antes exigido fossem lancados em favor da dptica transdisciplinar do
conhecimento.

Sao vozes como as de Morin (2006) e Nicolescu (1999) que passam a
clamar pelo retorno a unidade do conhecimento em niveis distintos. Neste
sentido, toda atencao dirigida ao debate sobre inter e transdisciplinaridade
tem tentando compreender seus sentidos, significados, conceitos e projetos.

Eis que o conceito transdisciplinaridade remete, por pertinéncia 16gi-
ca, a disciplinaridade que se apresenta, espreita e desafia aos que entram
nesse territorio tedrico-metodoldgico, no sentido de que trabalhem com o
conhecimento de um modo peculiar - que transcenda a fragmentacao his-
toricamente construida e arraigada nas experiéncias escolares em favor de
uma tessitura articulada, globalizante. Nelas sao agregadas e conjugadas
de modo organicamente relacional distintas areas de conhecimento, envol-
vendo atividades manuais, artes e ciéncias, tal como ocorre em Escolas Li-
bertarias, ou Escolas de educacao integral.

Vale dizer que na Educacao Integral, os educadores libertarios nao recusam
a ciéncia e o saber especializado, mas advogam antes que o processo educa-
tivo se concentre na formacao integral plena (dimensoes fisica, intelectual e
moral), que nao separe o saber do saber fazer, isto é, que nao se fundamente
na divisdo entre acao e pensamento (trabalho bracal e intelectual).

No caso concreto da Escola MCM nao foi dificil perceber o compromisso
com os principios da pedagogia libertaria — Antiautoritarismo, Educacao In-
tegral, Autogestao, Autonomia do Individuo, Pedagogia do Exemplo e Soli-
dariedade. Todos eles sao principios presentes na vivéncia cotidiana marcada
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por uma praxis transdisciplinar, manifesta tanto no seu curriculo formal,
escrito, quanto no curriculo real, percebido nas vivéncias ali presenciadas,
nas quais as experiéncias de naturezas epistemoldgicas distintas se mesclam
sem fronteiras perceptiveis, como parte do cotidiano escolar. Ali nao se abre
e fecha isoladamente a gaveta de cada um dos distintos saberes — historica-
mente delimitados e consagrados, um de cada vez. Ainda que oficialmente
patrulhado, o curriculo vivenciado no contexto institucional mantém seus
pilares conceituais comprometidos com uma dinamica integrativa, transdis-
ciplinar.

A autonomia vigiada

Autonomia é outra categoria tedrica de suma importancia para pesqui-
sas que lidam com transdisciplinaridade, pois, com base no principio de
complementaridade, que se propoe a religacdo de binarios antagdnicos,
aplica-se a légica do terceiro termo incluido. Esta opde-se a logica clas-
sica excludente, tornando possivel um terceiro termo em que o é seja ao
mesmo tempo nao é — compondo uma dialégica.

Como defende Morin (2006), na busca das sinteses deve-se associar no-
¢Oes antagonicas. Por exemplo, a construcao da subjetividade é uma articu-
lacao de contrarios: autonomia e dependéncia. A unidade se constréi em
didlogo com a multiplicidade (autorreferencialidade e multirreferenciali-
dade), consolidando uma unidade indissoluvel. Desse modo, o ser huma-
no tece a si mesmo, articulando os antagonicos: razao/emocao, unidade/
diversidade, subjetividade/objetividade, ser/saber, egocentrismo/altruismo.
Oscila de um polo a outro conforme as circunstancias internas e externas. E
a danca dos binarios.

Em que pese o fato da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacio-
nal brasileira garantir a autonomia didatico-pedagdgica para que as escolas
publicas proponham e desenvolvam o seu projeto politico-pedagdgico, o
vinculo da Escola MCM com a prefeitura municipal de Nova Friburgo-RJ sig-
nificou, por certo, as condicoes de funcionamento, pois o municipio garan-
te infraestrutura de funcionamento; entretanto, a Escola ressente-se desse
atrelamento, devido a orientacoes recebidas que rivalizam com os principios
de uma educacao globalizadora, libertadora e libertaria.

Ciclicamente, a Direcao da Escola tem de lembrar aos porta-vozes do po-
der publico municipal que sua escola tem uma filosofia especifica, que nao
se compraz com determinadas orientacdes normativas por eles veiculadas.
No entanto, apesar de manter sua posicao quanto aos principios da escola,
nao deixa de dialogar e propor alternativas ao que é exigido pelo sistema:

A prefeitura mandou um quadro do que a crianga tem que
aprender em cada ano. E ai nosso professor fez um parale-
lo. Isso aqui a gente ensina no terceiro. Entao a gente colo-
ca no computador, tira do sequndo, por exemplo, e coloca
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no terceiro. E o mesmo documento, mas ajustando. A gen-
te apresenta a Secretaria de Educacdo o nosso documento
mostrando para ela o que fizemos para ajustar a nossa pro-
posta e aguardamos sua posicao (M R, Diretora da Escola).

Essa autonomia vigiada pode ser melhor explicada por meio do bin6-
mio de antagobnicos que se complementam - autonomia e dependéncia.
Assim, no ambito da gestao educacional, a ordem esta representada pela
legislacao e organizacao, normas legais e burocraticas, matrizes curricula-
res. Na gestao dessa organizacao surge a desordem e a ambiguidade. O
comportamento das pessoas na instituicao € um misto de dependéncia e
autonomia. A ordem é desejavel, no entanto, a desordem, o espontane-
ismo, a desobediéncia proporcionam vitalidade a instituicao, instigando a
construcao de nova ordem como um permanente processo de regeneracao
e revigoramento e maneiras de situar-se neste mundo. Separadamente, or-
dem e desordem, levam a degradacao e degeneracao, mas na relacao de
interdependéncia entre tais opostos € possivel construir a sintese que signi-
fica a autonomia.

A liberdade controlada

A liberdade constitui tanto uma categoria quanto um valor incomensu-
ravel na praxis de uma instituicao que se pretenda autogestionaria, no sen-
tido da pedagogia libertaria, configurando-se nesta como bandeira de luta
inegociavel na histéria de vida institucional. Trata-se de conceito de suma
importancia instrumental, nos termos em que advoga.

Para garantir a sua proposta pedagdgica, as escolas Waldorf tém liberdade
no ensino como fundamento e condicdo prévia para a realizacdo da grande
tarefa: Educacao para a liberdade. Esse mesmo principio vale para a estrutura
do curriculo e para a escolha dos temas a serem tratados. Por esse motivo,
também os principios didaticos tém apenas carater de diretrizes gerais.

Para a Escola MCM garantir a sua manutencao na comunidade em que
atua, foi necessario caminhar por acordos que controlam ou patrulham este
principio tao caro a escola - sua liberdade. E assim, a escola caminha, sus-
tentando a sua proposta, mas articulando as exigéncias oriundas ao sistema
no qual esta inserida.

A criatividade possivel

Como todos os demais conceitos o conceito de criatividade é nao-inocen-
te. Trata-se de um construto polifonico, de interpretacado aberta, susceptivel
a distintas interpretacdes ideoldgicas. O que o define sao as visdes de mun-
do sustentadas por quem sobre ele se manifesta. Em extremos, com esse
conceito tanto pode servir ao sistema valendo-se da nocao fragmentaria de
disciplinaridade, quanto servir aos interesses do segmento majoritario da so-
ciedade liquida; ou seja, com ele é possivel trabalhar atitudes e valores que
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se contraponham a concepcao anterior, para formar seres humanos autono-
mos, criticos, participativos e solidarios, capazes de pensar e contribuir para
transformar a sociedade, a partir de uma praxis totalizante, transdisciplinar.

Entretanto, é fundamental focalizar as consideracoes de Ostrower (2009,
p. 6) para quem “a criacdo em seu sentido mais significativo e mais profun-
do tem como uma das premissas a percep¢ao consciente” — ou a criacao
como expressao, pois a criatividade espontanea é prépria da condicao de
ser humano.

Para essa autora, a tradicional nocao de criatividade vinculada aos con-
ceitos ou atributos de genialidade, originalidade, invencao, inovacao deve
ser desfeita, em favor de outra concepcao que considere peculiaridades do
estado de ‘ser humanas’, tipicas de seu fazer ‘natural’, tais como: esponta-
neidade, autenticidade, imaginacao, o saber conviver com o outro e, sobre-
tudo, ser sensivel — “a criatividade envolve toda a sensibilidade do ser huma-
no” (OSTROWER, 2009, p. 7) e nao é necessario ser génio para ser sensivel.

Para ela, o problema da criatividade surge para cada ser humano no mo-
mento em que é exposto a situacoes desafiantes que o mobilizem a colocar
ordem no caos ou nos objetos que o rodeiam e, além de ordena-los, ade-
qua-los, de modo coerente aos seus interesses ou necessidades, bem como
atribuir significados a eles. Ainda que os processos de criacdao ocorram no
territério da intuicao, eles integram todo o conjunto das experiéncias - de
naturezas diversas, ao longo de sua vida; e s6 se tornam expressivos no mo-
mento em que lhes damos uma forma.

A autora mantém-se critica ao ambiente por onde transitam criancas e
nos quais sao disponibilizados brinquedos. A industria esmera-se no apri-
moramento dos detalhes que dao forma ao objeto, ignorando sumaria e in-
sensivelmente outros elementos passiveis de serem explorados pelos 6rgaos
dos sentidos infantis: distintos materiais de que os objetos possam ser feitos
e explorados, por meio dos quais as criangas se conscientizem da realidade
fisica e emocional e moldem a proépria consciéncia perceptiva. Ostrower
(2009, p. 85) critica também o ensino escolar, que tem esquecido de efetuar
“a condensacao poética da experiéncia como via de conhecimento da reali-
dade”, pois quase sempre a preocupacao dessa instituicao é com a

[...] retencdo mecénica de férmulas e conceitos ou méto-
dos de instrucdo preparando os jovens para participarem
de atividades sociais produtivas, cujo ensino permanece lar-
gamente tedrico [...] o conhecer reduz-se as um saber, e o
saber a um teorizar. A compreensao sensivel das coisas, in-
tegrando experiéncias e inteligéncia parece ter sido abolida
(OSTROWER, 2009, p. 85).

A autora exorta a que as instituicoes educativas invistam em atencoes
para com as condicdes favoraveis ao ato de criar, que “significa mais do que
inventar, mais do que produzir algum fendmeno novo. Criar significa dar
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forma a um conhecimento novo que é ao mesmo tempo integrado em um
contexto global” (OSTROWER, 2009, p. 134). Portanto, criar é vivéncia que
abrange, enriquece e renova o individuo que cria e o que recebe a criacao e
a recria para si.

No contexto da Escola MCM, o espaco geografico préximo-exterior e in-
terior - e dentro deste os espacos internos que abrigam os grupos de crian-
cas atendidas pela instituicdo, parece impregnado de artefatos (feitos com
arte) agucadores da curiosidade dos transeuntes.

Na observacao daquela escola nao lhe passaram despercebidos, por
exemplo:

(a) A evidente preocupacao com os minimos detalhes sobre a linha arquite-
tonica - cuidadosamente projetada e nao padronizada dos prédios que
sediam a Biblioteca, a Secretaria, as salas de aula e a area coberta livre
que, na simplicidade e originalidade de seus aderecos apropriados, des-
pertam a curiosidade.

(b) O toque pessoal da profissional responsavel por cada um desses espa-
cos - bem como das criancas que as frequentam, evitando a monotonia
espacial; pois nenhuma das salas de atividades, inclusive de aulas, é se-
melhante a outra, pois a condensacao poética da experiéncia docente é
cuidada em processos de formacao especifica, que constitui pré-requisito
para trabalhar na escola’.

(c) A distribuicao de materiais semelhantes ocupando lugares diferentes em
cada sala de aula acaba singularizando esteticamente cada espaco, tor-
nando-lhes particularmente agradavel. E o caso de materiais didaticos,
livros, cadernos, instrumentos musicais, quadro de giz — em cada um de-
les havia um desenho - figura, cena ou paisagem de estoéria, produzido
pela professora.

(d) O tom coloquial, cordial e ameno e a entonacao expressiva cordata e
afavel mantida nas relacdes interpessoais dos distintos grupos entre si
nao deixam de ser (a)notados.

(e) A chamada das criancas feita com o som da flauta tocada pela professo-
ra a porta de cada sala foi uma cena que emocionou as pesquisadoras
e digna de comprovar a capacidade das gestoras do espaco escolar em
surpreender pelos detalhes.

Vivenciando uma proposta curricular especifica, essa escola exerce fun-
¢oes criativas, nos limites das possibilidades permitidas pelo contexto insti-
tucional em que se insere.

Consideracoes conclusivas

Embora a pedagogia Waldorf adotada na Escola MCM néo assuma, ex-
plicitamente, a educacao integral, ela estd muito proxima das ideias da pe-

' Segundo a diretora da escola, quase todos os professores que realizam o curso sobre a pedagogia Waldorf
o iniciam dizendo nao ter habilidades artisticas e dele saem sabendo desenhar artisticamente e tocar pelo
menos dois instrumentos musicais.
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dagogia libertaria que esta adota por principio.

Por motivos alheios aos seus principios e interesses, a Escola envolveu-se
com liberdade controlada, autonomia vigiada, e transdisciplinaridade patru-
Ilhada, o que lhe faz parecer ter sido suficientemente criativa para driblar tais
obstaculos e fazer muitos gols em favor do uma educacao criativa.

Apenas para efeito didatico-compreensivo é possivel falar dessas cate-
gorias tedricas fundamentais de maneira isolada, o que nao significa a sua
fragmentacao a priori; antes, é em conjunto que elas cumprem na desafia-
dora funcao de se constituirem em elementos de um todo que somente se
faz coerente a medida que articulados entre si, pulsando em praxis pedagé-
gica waldorf, libertaria, emancipatéria.
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