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Resumo

Neste texto, estabelecemos uma negociacdo entre a educacdo intercultural
e inclusiva, a fim de questionar os sentidos de igualdade e diferenca que
perpassam pela educacao cientifica, tecnolégica e profissional; bem como
analisar as implicacbes das novas tecnologias para facilitar tais processos.
A interculturalidade, inicialmente relacionada a desigualdade social,
abrindo um debate para a populagado indigena e afro-brasileira, promove a
convivéncia entre diferentes grupos. A inclusdao, em um primeiro momento
atrelada a insercdo apenas da pessoa com deficiéncia, necessita da
apropriacao do conceito de cultura, englobando o apoio e o acolhimento as
diferencas. Ambas ampliam a participacdo com poder de decisdo dos grupos
historicamente inferiorizados. Entendemos que a preparacao tecnoldgica e
o desenvolvimento de saberes para a interculturalidade/inclusao nos atuais
processos produtivos, assim como a formacdo para a cidadania critica e
participativa, como forma de intervencdo na realidade, embora apresentem
certo tom de ambivaléncia em seus aspectos mercadoldgicos e sociais, sao
metas necessdrias a serem agregadas a formacao ética, diante do mundo
globalizado e das formas de exploracdo mantidas e recontextualizadas no
capitalismo contemporaneo.
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Abstract

In this paper we establish a negotiation between the intercultural and
inclusive education in order to question the sense of equality and difference
that pervade the scientific, technological and professional education; and
analyze the implications of new technologies to facilitate such processes.
Interculturality, initially related to social inequality, opening a debate
for indigenous and african-brazilian population, promotes coexistence
between different groups. Inclusion, at first linked to insert only the person
with disabilities, requires the appropriation of the concept of culture,
encompassing the support and acceptance of differences. Both extend the
empowerment of historically inferior groups. Taking up the challenges and
responsibilities attributed to the public school presented previously, we
understand that the technological preparation and the development of
knowledge for interculturality/inclusion in the current productive processes,
as well as the formation for critical and participative citizenship, as a form of
intervention in reality, although they present a certain tone of ambivalence
in their market and social aspects, are necessary goals to be added to the
ethical formation, before the globalized world and the forms of exploitation
maintained and recontextualized in contemporary capitalism.

Keywords: Intercultural. Inclusion. Technology.

Introducao

Ao abordarmos questdes relativas a interculturalidade e a inclusao
em educacdo articuladas com as questdes tecnoldgicas, somos levadas
a compreender as atuais politicas educacionais em um cenario mais
amplo que envolve as transformagdes econOmicas, politicas, culturais e
tecnoldgicas que caracterizam o mundo contemporaneo. A reestruturagao
global da economia regida pela doutrina neoliberal produz mudancas nos
processos de producdo associadas a avancos cientificos e tecnoldgicos, livre
funcionamento do mercado na regulacdo da economia e reducdo do papel
do Estado.

A partir da década de 1990, a redefinicdo do papel do Estado, trouxe
mudancas na conducdo das politicas educacionais. A reforma educacional
brasileira efetivada a partir de 1995, na primeira gestao do Governo Fernando
Henrique Cardoso, decorrente de um novo perfil da realidade internacional
ocasionou avancos cientificos e tecnoldgicos. A reestruturacdo do sistema
de producdo e os novos paradigmas de desenvolvimento econ6mico
afetaram a organizacdo do trabalho, a qualificacdo profissional, o exercicio
da cidadania, as formas de trabalho docente e, consequentemente, a
organizagao dos sistemas de ensino e a formacao de professores.
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Na nova ordem capitalista, as relacdes entre capital e trabalho e entre
trabalho e educacao alteram-se profundamente, baseadas em novas formas
de organizar a producao e em novas tecnologias, o que acentua o problema
da (re)qualificacdo permanente dos trabalhadores, aliada a uma formacao
escolar basica e abstrata. Hoje, a necessidade mercadolégica da formacao
escolar faz-se sentir, em pleno vigor, com o processo de informatizacdo do
mundo do trabalho. O mundo capitalista requer trabalhadores que, além
da leitura, escrita e calculos, conhecam as funcdes do computador. Diante
desse cenario, como se desenvolve ou deveriam ser desenvolvidos processos
interculturais/inclusivos em educacdo nos sistemas e instituicoes de ensino?
Valle (2010) destaca que a construcao de politicas publicas estd mais sujeita
as intencdes de érgados externos em funcdo de demandas por mao-de-obra
e formagao de mercado consumidor, do que propriamente atendimento de
necessidades oriundas de uma realidade localizada ou ainda mais préxima
da realidade das camadas da populacao a que se destina.

A educagdo basica, especialmente, a educacdo fundamental ganha
centralidade nas politicas educacionais, pois tem como funcdo primordial
desenvolver as novas habilidades cognitivas e as competéncias sociais
necessarias a adaptacdo do individuo ao novo paradigma competitivo.
(LIBANEO; OLIVEIRA; TOSHI, 2012)

O movimento mundial que impulsionou reformas na educagao, no sentido
de ajusta-la as novas demandas do mundo do trabalho e, especialmente, aos
novos perfis profissionais exigidos pela chamada sociedade ou economia
do conhecimento, institui curriculos mais flexiveis e com eixos tematicos
mais amplos e diversificados, tendo em vista um mercado de trabalho
cambiante e instavel, que demanda alteracbes permanentes na formagao
dos trabalhadores e consumidores.

Mediante as atuais demandas econbémicas, sociais e educacionais
buscaremos tragar os desafios interculturais/inclusivos frente as necessidades
de desenvolver um processo de ensino mais voltado para as tendéncias
cientifica, tecnolégica e profissional no Brasil.

Inclusao em educacao e interculturalidade:
um dialogo possivel

Buscando um didlogo entre as perspectivas interculturais e inclusivas
em educacdo, podemos afirmar que as duas abordagens procuram
promover a criacdo de um ambiente favoravel a aprendizagem do aluno, a
inclusao social e a autonomia, possibilitando que o curriculo escolar reflita
politicas educativas que garantam o direito a diversidade e a dignidade
humana. No que se refere ao discurso, os dois processos se inscrevem
em uma perspectiva de mudancga paradigmatica, no sentido de apontar a
construcdo de sociedades que assumam as diferencas como constitutivas
da democracia, pautadas na emergéncia de relagbes novas e igualitarias

Conhecimento & Diversidade, Niterdi, v. 11, n. 23, p. 55-68,
jan/abr. 2019




entre os diferentes grupos socioculturais, o que, para Candau e Gimenez
(2010), supoe empoderar aqueles que foram historicamente inferiorizados
(aqui destacamos a populacdo indigena e afro-brasileira). Dessa forma,
justificamos a articulagao entre os termos interculturalidade e inclusdo.

A educacdo inclusiva se baseia, pois, no direito de todos — criancas,
jovens e adultos — receberem uma educacdo que satisfaca suas necessidades
béasicas de aprendizagem e enriqueca suas vidas. O objetivo da educacdo
inclusiva, entao, seria fazer uma educacao livre de praticas discriminatoérias
e segregacionistas, eliminando a exclusdo em relagdo a questdo geracional,
a classe econdmica, a raca/etnia e pertenca regional, a religido, ao género,
as condigoes fisicas e intelectuais. Ao mesmo tempo, tradicionalmente no
Brasil, quando se fala sobre interculturalismo, a questdao se relaciona a
desigualdade social, abrindo um debate para a populacao indigena e afro-
brasileira. Porém, concordamos com Souza e Fleuri (2003, p. 70) quando
propdem “[...] ampliar a visdo de educacao intercultural, que ndo é apenas
restrita a convivéncia numa escola entre sujeitos de raca/etnias diferentes”;
colocam que a questao envolve o pertencimento a diferentes grupos que
se identificam de acordo com as geracbes, a classe econémica, a raga/
etnia e pertenca regional, as condicdes fisicas e intelectuais, entre outros.
Estabelecemos, assim, o cruzamento de fronteiras entre a educacdo inclusiva
e a educacgao intercultural.

Inclusdo como principio se refere, a nosso ver, em questionar todos os
processos de exclusdo que acontecem na escola e na sociedade com todos
os sujeitos; consequentemente, inclusdo em educacdo pretende desenvolver
um processo educacional que contemple as diferencas. Nesse sentido, os
pressupostos que constituem o principio da inclusdo atendem perfeitamente
tanto a constituicdo de uma educacdo inclusiva quanto a uma educacao
intercultural. Autores como Fleuri (2003), Xavier e Canen (2008) tém
buscado promover o didlogo entre as duas perspectivas e assumem que
uma perspectiva pode beneficiar e promover a outra, uma vez que ambas
desafiam preconceitos e processos de exclusdo de grupos socioculturais
oprimidos no contexto educacional.

Os principios de superagao de barreiras a participacao e a aprendizagem
servem como requisitos para a constituicdo de uma educacéo tanto inclusiva
quanto intercultural, na qual a escola caminha para uma ressignificacdo das
praticas desenvolvidas no seu cotidiano, como exigéncia da reorganizacdo
do trabalho escolar. De acordo com Mittler (2003, p. 25):

No campo da educacdo, a inclusdo envolve um processo
de reforma e de reestruturacdo das escolas como um todo,
com o objetivo de assegurar que todos os alunos possam ter
acesso a todas as gamas de oportunidades educacionais e
sociais oferecidas pela escola. [...] O objetivo de tal reforma
é garantir o acesso e a participacdo de todas as criancas em
todas as possibilidades de oportunidades oferecidas pela
escola e impedir a segregacédo e o isolamento. Essa politica
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foi planejada para beneficiar todos os alunos, incluindo
aqueles pertencentes a minorias linguisticas e étnicas,
aqueles com deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem,
aqueles que se ausentam constantemente das aulas e
aqueles que estio sob o risco de excluséo.

De forma similar, a abordagem intercultural estd circunscrita a
reconfiguracoes de praticas educacionais que promovam o reconhecimento
do direito a diferenca, eliminando barreiras que se manifestam sob a forma
de discriminagao e desigualdades nos espacos escolares e sociais.

O processo de inclusdo em educacéo e a perspectiva intercultural buscam
desestabilizar os processos de hierarquizacdo e homogeneizacdo presentes
nos contextos escolares na tentativa de romper com o “daltonismo cultural”
(CORTESAO, 2006) constituinte das instituicdes educacionais, no sentido
de considerar as diferencas como riqueza e oportunidade de didlogo com
os diversos saberes e praticas. Tratam-se de propostas que desafiam a
capacidade de articulagdo coletiva entre os atores escolares na expectativa de
favorecer processos de “empoderamento” que ampliem a aprendizagem e a
participacao de todos, contribuindo para a consolidacdo de uma educacao
mais democratica.

Mediante as mudancas no cendrio politico, social e econO6mico
consideramos que promover um processo educacional ancorado nos
principios da interculturalidade/inclusdo, trata-se de uma proposta que
busca reafirmar o direito a educacdo, que por sua vez, esta associado ao
acesso para a permanéncia com sucesso no interior do sistema escolar.

Como pensar o ensino publico de qualidade diante dos desafios atuais e
de forma aliada a perspectiva inclusiva e intercultural? Para Libaneo, Oliveira
e Toshi (2012) no contexto da sociedade contempordnea, a educagao
publica assume triplice responsabilidade: ser agente de mudancas, capaz
de gerar conhecimentos e desenvolver a ciéncia e a tecnologia; trabalhar a
tradicdo e os valores nacionais ante a pressao mundial de descaracterizacao
das nacoes periféricas; preparar cidadaos capazes de entender o mundo, seu
pais, sua realidade e de transforma-los positivamente. Tais responsabilidades
indicam trés principais desafios para as politicas educacionais e lutas sociais
pela democratizacdo do Estado, que visam a construcdo de uma educacdo
no contexto atual: preparacdo para o processo produtivo e para a vida em
uma sociedade técnico-informacional; formacdo para a cidadania critica e
participativa; e, formacgao ética.

Desafios interculturais/inclusivos a educacao
cientifica, tecnoldgica e profissional
Como dito anteriormente, estamos imersos em um intenso processo de

mudanca, cuja principal caracteristica é a ressignificacdo dos valores éticos,
politicos e culturais que norteiam a vida em sociedade. Neste cenério, a
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ciéncia e a tecnologia ocupam um lugar de destaque, consolidando-se
como fatores determinantes desse novo modo de ser e de se conceber a
vida. Tais mudancas atingem diretamente a existéncia de todos os homens
e mulheres, que veem seus horizontes de possibilidades ampliados pelas
inovacoes tecnoldgicas, que favorecem cada vez mais sua insercao social e
consequentemente a sua interacdo com os demais atores sociais.

Atualmente, em particular a partir da segunda metade do século XX,
comega-se a viver a necessidade de se rever a concepcao de Ciéncia até
entdo responsavel pela explicacdo dos fendbmenos da natureza. Isto porque
o advento das novas tecnologias reclama outras maneiras de se pensar
o mundo. O paradigma da Ciéncia como verdade ndo mais da conta de
interpretar o mundo que entao passamos a viver.

Estamos, agora, diante de uma realidade onde as concepgbes de
tempo e de espaco foram profundamente alteradas pela tecnologia. O
tempo, antes concebido como linear e continuo, cede lugar a uma nogao
de tempo simultaneo. Os eventos ndo mais sdao compreendidos como
subsequentes uns aos outros, mas, sim, como um conjunto de eventos
ocorrendo simultaneamente e podendo ser acessados, do mesmo modo,
de forma concomitante. O espaco fisicamente delimitado, esquadrinhado,
da lugar a um espago em expansdo. As fronteiras geograficas, politicas e
culturais perdem o sentido diante da nocao de rede, onde as pessoas e os
eventos interagem ininterruptamente, numa dimensao infinita, posto nao
haverem bordas nem pontos finais na infinitude do ciberespaco. Através da
tecnologia, pode-se viajar pelo mundo, onde tanto é possivel que as pessoas
de varios paises interajam ao mesmo tempo quanto se pode conhecer
culturas diversas, quanto fazer compras, assistir a filmes ou mesmo escolher
parceiros para o sexo virtual. Nao ha limites diante do computador. O
espago é, pois, moldado pelo préprio usuario. Da mesma forma, o tempo é
propriedade de cada um.

Uma caracteristica diferencial de nossa Atualidade que
aparece imediatamente é o deslocamento do lugar de
apreensdo do novo. Trata-se agora da distdncia entre
o presente e um futuro que estéd aberto pela producdo
tecnoldgica. Também é de um possivel que se fala, isto
é, continuamos a nos pensar historicamente, a situar
o passado e o futuro no interior do préprio presente.
Contudo, apreende-se ndo a ocasido da liberdade, mas um
dinamismo, o desencadeador de uma forca. Nao é mais a
distancia entre o que podemos ser e o que ainda somos;
agora é a distancia estimada entre o que somos e o que
seremos no futuro, dada a mudanga tecnoldgica. (VAZ,
1997, p. 105-106)

Incorporar tecnologias ao dia-a-dia das pessoas nao é simplesmente
facilitar a maneira de estas resolverem seus problemas, pois tais tecnologias
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interferem diretamente no desenvolvimento de seus esquemas cognitivos.
O que se tem observado é uma interferéncia cada vez mais direta e intensa
desses recursos no desenvolvimento de uma nova cognicdo, o que vai
muito além de uma simples mudanca na légica das relagdes sociais; ou seja,
constréi-se uma nova forma de se interagir com a maquina e uma nova
l6gica de se raciocinar com ela. Esse é o entendimento de Santarosa et al
(1996, p. 36) quando dizem que:

O trabalho com o computador, por envolver a necessidade de
planificar, controlar, coordenar e executar um projeto, ndo
se limita ao plano psicomotor: coloca em funcionamento
estruturas cognitivas que, por sua complexidade, ativam
processos perceptivos (discriminagdo, comparacdo e
sequenciacdo) relativos a formas, sons, signos, etc.

Nao obstante, os inimeros beneficios advindos do desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico, nao se pode deixar de registrar o fato de que um
novo desafio é posto: num mundo fortemente marcado por desigualdades
econOmicas, politicas e sociais entre povos, grupos e pessoas, onde uns
detém o poder e o capital, é urgente se pensar a questao do acesso aos novos
caminhos abertos pela ciéncia e pela tecnologia, sob pena de se ver alargar
o abismo ja existente entre os aquinhoados do poder e os esfarrapados do
mundo. Se antes esse abismo podia ser pensado em escala métrica, hoje, ele
s6 pode ser concebido em escala eletrénica, cujo Unico possivel é o ilimitado.
Desse modo, a desigualdade entre os seres humanos tende a se acentuar
ainda mais, tornando-se, por isto, ainda mais cruel (MARQUES, 2001).

As mudancas no ambito da producdo, por conta do avanco da ciéncia
e da tecnologia, tém gerado situacao de competitividade no mercado
mundial, que passa pelo desenvolvimento do conhecimento e pela formacéao
de recursos humanos, atribuindo papel central a educacao.

O trabalhador precisa se adaptar as condigdes necessarias para garantir
sua prépria empregabilidade e os espacos educacionais assumem a
responsabilidade de desenvolver novas praticas pedagdgicas de organizacao
e gestao, processos avaliativos, metodolégicos e formativos a fim de suprir
a demanda de mao de obra qualificada para o mercado de trabalho. Nas
palavras de Libaneo, Oliveira e Toshi (2012, p. 124):

No novo processo de producdo, em que estdo presentes as
novas tecnologias e as novas ou mais flexiveis e eficientes
formas de organizacdo da producdo, ndo ha praticamente
lugar para o trabalhador desqualificado, com dificuldades
de aprendizagens permanentes, incapaz de assimilar novas
tecnologias, tarefas e procedimentos de trabalho, sem
autonomia e sem iniciativa, especializado em um oficio e que
ndo sabe trabalhar em equipe — enfim, para o trabalhador
que, embora saiba realizar determinada tarefa, ndo é capaz
de verbalizar o que sabe fazer. A desqualificacdo passou a
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significar exclusdo do novo processo produtivo. Por isso, ha
lugar, no novo sistema produtivo, para o trabalhador cada
vez mais polivalente, flexivel, versétil, qualificado intelectual
e tecnologicamente e capaz de submeter-se a um continuo
processo de aprendizagem.

O homem estd, a cada dia, se colocando frente aos novos desafios e
cumpre assumi-los. Trata-se, entdo, de um novo modo de ser, da construcao
de uma nova humanidade, e ndo apenas de novas conquistas no campo da
Ciéncia e da Tecnologia. E, pois, no campo da ética que esta a possibilidade
de acdo dos homens. O que seremos depende do que fizermos.

A mudanca paradigmatica aponta para a formulacdo e viabilizacdo
de novas formas de tratamento das diferencas. As praticas sociais do
preconceito e da discriminacdo que marcaram a histéria da humanidade, em
especial no periodo da Modernidade, devem dar lugar ao reconhecimento e
o respeito pela diversidade. Nas palavras de Freire (1997, p. 66): “O respeito
a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um
favor que podemos ou nao conceder uns aos outros”. Nao se trata mais do
exercicio de trazer o “diferente”, o “desviante’, o “anormal’ para o mundo
dos “normais’, mas, de construir uma humanidade onde o que é mais
importante é a vida do ser humano e nao as circunstancias que cada um
possa estar vivendo num determinado momento.

Em suma, o lugar ocupado pela ciéncia e pela tecnologia neste mundo
de mudancas tdo profundas ndo podera ser outro sendo o de ampliar os
horizontes de realizacdo do ser humano, proporcionando-lhe uma melhor
qualidade de vida através da equiparacao de oportunidades e da facilitacao
do seu acesso a informacao, assim como a todos os bens sociais. Reconhecer
e respeitar as diferencas é dar forca ao conjunto da vida. Se ver, do alto, a
Terra pulsando constitui uma grande experiéncia espiritual, como afirmaram
0s primeiros astronautas que empreenderam essa facanha (CAPRA, 1997),
ter ciéncia e participar desta pulsagdo constitui uma experiéncia ndo menos
rica e gratificante. Cabe a cada um de nés utilizar os recursos disponiveis
de forma a garantir a sobrevivéncia do planeta com dignidade e com
valorizacao da vida.

Qual o papel da educacdo nesse processo? Para minimizar os efeitos das
desigualdades mediante os impactos da revolucdo tecnolégica, é importante
garantir a igualdade de oportunidades, sem aniquilar a diversidade e a
singularidade dos sujeitos, ou seja, em uma sociedade de conhecimento e
de aprendizagem é preciso promover saberes e formacdo de trabalhadores,
que permitam a participacdo na vida social, econdmica e cultural, para
impedir que novas formas de divisdo social surjam e para que a construcdo
de uma sociedade democratica seja possivel e continua.

A Lei 11.892/2008 (BRASIL, 2008), que institui a Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica, criando os Institutos Federais
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, apresenta no capitulo 7° os seguintes
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objetivos dos Institutos Federais:

I - ministrar educacdo profissional técnica de nivel médio,
prioritariamente na forma de cursos integrados, para os
concluintes do ensino fundamental e para o publico da
educacgdo de jovens e adultos;

Il - ministrar cursos de formacédo inicial e continuada
de trabalhadores, objetivando a capacitacdo, o
aperfeicoamento, a especializagdo e a atualizagdo de
profissionais, em todos os niveis de escolaridade, nas areas
da educacgdo profissional e tecnoldgica;

Il - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o
desenvolvimento de solucées técnicas e tecnoldgicas,
estendendo seus beneficios a comunidade,

IV - desenvolver atividades de extensdo de acordo com
os principios e finalidades da educacdo profissional e
tecnolégica, em articulacio com o mundo do trabalho
e os segmentos sociais, e com énfase na produgéo,
desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e
tecnolégicos

V - estimular e apoiar processos educativos que levem a
geracdo de trabalho e renda e a emancipacdo do cidaddo
na perspectiva do desenvolvimento socioeconémico local e
regional.

Tais objetivos evidentemente apresentam aspectos direcionados a
I6gica de mercado, entretanto, possui referéncias que situam aspectos que
podem ser articulados com um carater social, como por exemplo, oferecer
continuidade no processo de formacdo de estudantes concluintes do Ensino
Fundamental e para o publico da Educacao de Jovens e Adultos; extensao
de beneficios de pesquisas aplicadas e desenvolvimento de solucgbes técnicas
e tecnolégicas a comunidade; e, estimulacdo de processos educativos que
levem a geracao de trabalho e renda para a comunidade.

Consideracoes finais: em busca de articulagoes
entre politicas, interculturaridade/inclusao e
ciéncia/tecnologias

As politicas e diretrizes educacionais dos ultimos anos voltadas para a
Educacdo Basica, com raras excecOes, ndo tém sido capazes de romper a
tensdo entre intencdes declaradas e medidas efetivas. Se por um lado as
politicas educacionais expressam intencoes de ampliar a autonomia e a
participacao das escolas e dos professores; por outro, a l6gica economicista
aplicada ao sistema de ensino acaba impedindo a efetivacao de tais medidas
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que requerem investimentos, sobretudo, na carreira e formacao docente. De
acordo com Alencar (2009, p. 3),

Em se tratando do acesso a informacdo e ao conhecimento
via Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo — TICs,
especificamente a Internet, isto é evidenciado pelo que se
pode denominar de quadro de exclusédo digital existente
no Brasil, como consequéncia da prépria exclusdo social
que atinge este pais. Ao lado da persisténcia desse
cendrio, observa-se que 0s programas sociais até entdo
implementados na tentativa de altera-lo, ou sdo precarios,
por ndo atingir um grande contingente de excluidos, ou
sofrem descontinuidade na medida em que as politicas
publicas pensadas, ndo integraram suas acées nos projetos
de desenvolvimento implantados.

Com a democratizacdo do acesso e ndao ampliacdo dos recursos para o
ensino obrigatério, as condicoes de funcionamento das escolas tornaram-
se precarias, a remuneragao dos professores teve uma queda drastica, o
investimento na formacdo docente tem sido insuficiente, afetando a
qualidade do ensino. O grande desafio para se consolidar o direito a
educacdo seria garantir um ensino basico de qualidade para todos e todas,
que ndo reproduza mecanismos de diferenciacdo e de exclusao social.

Em conferéncia proferida em 1960, Paulo Freire realizou um diagnéstico
do ensino fundamental no Brasil (na época denominada educagao primaria),
apontando caracteristicas excludentes da educacéo brasileira, demonstrando
a necessidade urgente de modificacdo da realidade educacional em busca
de assegurar, para a maioria da populacado, o direito de aprender na escola.
A aprendizagem defendida por Freire estava ligada a concepcao, segundo
a qual, todos, indistintamente devem ter acesso, permanecer e aprender na
escola. Para que isso ocorresse seria necessario, como apontado pelo autor,
uma reorganizacao interna e externa da escola de modo a tornar a educacao
mais préxima e responsiva a realidade dos educandos (FLACH, 2011).

Meio século apdés a mencionada conferéncia, Miguel Arroyo (2001)
destaca o predominio de uma visdo Unica, generalista e abstrata de
igualdade e de politicas educativas. Tal ideia de igualdade presente na
cultura escolar conduz a praticas pedagodgicas que podem efetuar situagoes
de homogeneizacdo no processo de ensino, que nao raras vezes ocorre
numa unicidade de ritmos, estratégias e propostas educativas para todos e
todas, independentes de sua origem social, das experiéncias vivenciadas e
outras dimensées humanas dos sujeitos que dela participam. Sob o prisma
da democratizacdo da escola ou da tentativa de oferecer oportunidades
iguais para todos e todas, os e as estudantes acabam reduzidos a dimenséo
cognitiva, em que o conhecimento é visto como produto, sendo enfatizados
os resultados da aprendizagem e nao o processo.

Buscando romper com a polarizacdo das visdes otimistas e pessimistas
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da educagdo, recentemente tem sido evidenciado que a relagdao entre
desigualdade e educacdo nédo se expressa de forma linear, e que a educacgao
e sua complexa relacdo Estado-sociedade reune elementos nao apenas
pedagdgicos, mas elementos econdmicos, culturais e politicos. Assim, os
mecanismos de discriminacdo com base na geracdo, na classe econémica, na
raca/etnia, pertenca regional, religido, género, condicoes fisicas e intelectuais
podem contribuir para o estabelecimento de analises que nao se limitem
a tensdo entre aspectos positivos e negativos da relacdo entre educacgao
e desigualdade. A criagdo de Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia
e Tecnologia pode ser uma estratégia para minimizar barreiras histéricas
em nosso processo educacional e possibilitar acesso ao conhecimento
e formacdo tecnoldégica a uma parcela de nossa populacdo. Destacamos,
entretanto, que a populacao beneficiada se trata de uma parcela reduzida e
que ndo atinge os estudantes da educacdo basica como um todo.

Ao demonstrar sensibilidade com as barreiras de acesso e permanéncia
com sucesso, enfrentadas pelos grupos historicamente marginalizados e
excluidos do processo de participacao e de representatividade nos espacos
sociais valorizados, a segunda Conferéncia Nacional de Educagao — CONAE
2014 (BRASIL, 2014), cuja tematica central foi “O PNE na articulagdo do
Sistema Nacional de Educacao: Participacao Popular, Cooperagao Federativa
e Regime de Colaboracdo”, apresenta em seus eixos a preocupacdo com a
superacao das desigualdades sociais, raciais/étnicas, de género e relativas
a diversidade sexual ainda presentes na sociedade e na escola. Salienta
ainda, a importancia das praticas pedagdgicas e formativas em instituicoes
educativas serem potencializadas pelas tecnologias de comunicacdo e de
informacgao, afirmando que a educacao, a ciéncia e a tecnologia tornaram-
se elementos fundamentais nos processos de desenvolvimento econémico e
social no contexto da reestruturacdo produtiva e da chamada sociedade do
conhecimento.

O documento, tendo em vista a construcdo do Plano Nacional de
Educacdo e do Sistema Nacional de Educacdo como politica de Estado,
apresenta proposicoes e estratégias indicando as responsabilidades,
corresponsabilidades e atribuicoes entre os entes federados (Unido, Estados,
Distrito Federal e Municipios), tendo por principios a garantia da participacdo
popular, cooperagao federativa e regime de colaboracdo. Cientes dos
obstaculos que historicamente tém impedido a organizacdo do Sistema
Nacional de Educacdo em nosso pais, estamos diante de novas possibilidades
para garantir a educagao (cientifica e tecnolégica também) como direito
social e como um dos componentes da consolidacao da cidadania.

A guisa de conclusdo, retomando os desafios e responsabilidades
atribuidos a escola publica apresentados anteriormente, entendemos
que a preparagao tecnolégica e o desenvolvimento de saberes para a
interculturalidade/inclusdo nos atuais processos produtivos, assim como a
formacao para a cidadania critica e participativa, como forma de intervencao

Conhecimento & Diversidade, Niterdi, v. 11, n. 23, p. 55-68,
jan/abr. 2019




na realidade, embora apresentem certo tom de ambivaléncia em seus
aspectos mercadoldgicos e sociais, sdo metas necessarias a serem agregadas
a formacao ética, diante do mundo globalizado e das formas de exploragao
mantidas e recontextualizadas no capitalismo contemporaneo.
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