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Resumo

Neste trabalho, uma forma de avaliagéo da recuperagdo com foco no contetido nédo assimilado é apresentada.
Assim, apenas o conteido ndo assimilado pelo estudante seria aplicado na prova de recuperagéo. Com isso,
a elaboracéo da prova de recuperagéo é feita de forma que cada estudante precisa resolver apenas as
questdes associadas aos contetidos ndo assimilados. O método de avaliagéo da recuperacéo foi comparado
com outros métodos e notou-se uma diminuicao da repeténcia. Por outro lado, percebeu-se que o principal
motivador ainda é a aprovagao e ndo a recuperagéo do contetdo. Porque quando o estudante ja alcanca nota
necessaria para a aprovacgao, ndo se preocupa na recuperacdo do contelido. Portanto, ainda é necessario
pensar em formas de mudar a cultura que o estudante traz consigo, onde a preocupagao estd na sua
aprovagao e ndo na assimilagéo do contetdo.
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Abstract

In this work, a way of evaluation of recovery focused on the not assimilated content is presented. On this
manner, only the contents that were not assimilated by the student would be applied in the test of recovery.
The elaboration of the recovery test is done by each student should solve only the questions associated with
the not assimilate contents. The evaluation method of recovery was compared with other methods and it
was noticed a decrease in the grade repetition. On the other hand, it was perceived that the main motivation
is still the approval and not the recovery of contents. Because when the student reaches the grade necessary
for approval, he does not care in recovery the contents. Thus, it is still necessary to think about ways to
change the culture that the student brings with himself, where the worry is on the approval and not on the
assimilation of contents.
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Introducéo

O acesso a educacéo é uma garantia social prevista no Art. 6 da Constituicao Federal
Brasileira, é a fase de maior importancia para desenvolvimento cidaddo e humano (IPEA, 2021;
BRASIL, 1988). Ainda, € dever do Estado a garantia da Educagéo Basica obrigatoria e gratuita
desde os 4 anos (Pré-escola) até os 17 anos (Ensino Médio), conforme disposto no Art. 208, |
da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988). Em fins de 1990, o Ensino Médio passou a integrar
a educacéo bésica, o que fez com que o mesmo passasse a ser a etapa final da educacgéo
obrigatoria. A associagdo do Ensino Médio a educacdo basica tinha a intencéo de criar uma
identidade de formacdo que deveria ser garantida a todos, ou seja, a universalizagdo do Ensino
Médio (MOEHLECKE, 2012).

Entretanto, de acordo com o PNAD (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios)
de 2016, apesar da taxa de matricula de jovens entre 15 a 17 anos ser em torno de 87,2%, 1,7
milhdes encontram-se fora do Ensino Medio, que seria a escolaridade ideal de estudo dessa
faixa etaria. O Anuério da Educacéo de 2017 em conjunto com o PNAD de 2016, aponta que
apenas 68% destes jovens estavam no Ensino Médio. A outra parte ja havia abandonado a escola
ou permanecia no Ensino Fundamental, ou seja, com consideravel atraso e fora da faixa etaria
esperada (PNAD, 2016; ABEB, 2017).

Essa defasagem de escolaridade em relacdo a faixa etdria contribui de forma
significativa para a evasdo, conforme observado em um estudo de caso sobre a evasédo escolar
no Ensino Médio em escolas publicas de Araguaina — TO (SELIS, 2012). Em outro trabalho,
cujo foco foi a evasdo no Ensino Médio em uma dada escola em Maracanall — CE (SOUSA et
al., 2011), observa-se que h fatores internos e externos a escola que acabam contribuindo para
a evasdo escolar.

Em outras palavras, a questdo da evasdo ndo € uma problematica que pode ser
entendida apenas sobre a Otica de um Unico obstaculo, mas, sim, de uma conjuntura
extremamente complexa, que envolve desde a formagdo dos professores, a infraestrutura da
escola até o convivio familiar e 0 baixo desempenho escolar. Em 2019, houve um aumento de
alunos matriculados no ensino médio, no entanto, em 2020 com a crise ocasionada pelo SARS-
COV19, seus efeitos na educacdo ainda estdo atuantes, apesar das medidas governamentais e
educacionais em manter o ensino remotamente (ABEB, 2020).

Dentre os fatores que contribuem para a evasao escolar, ha de se considerar, portanto,
a questdo da reprovacdo, que de certa forma, esta aliada a forma de avaliagdo e recuperacéo. De
acordo com Belther (2007), a avaliacdo tradicional que predomina no processo ensino-
aprendizagem, também conhecida como classificatdria, faz com que o aluno seja o Unico
responsavel pelo seu fracasso escolar, com carater punitivo e excludente, visto que impede que
0 mesmo avance as séries escolares. Ou seja, ndo ha um diagndstico e um acompanhamento do
estudante, como deveria ocorrer no processo de avaliagdo formativa, em que haja um esforgo
de recuperacdo paralela, onde sdo identificados os conteidos ndo assimilados e para que sejam
trabalhados de forma focada, visando & assimilagdo dos mesmos no processo de recuperagéo.

Conforme Meneguel e Kreisch (2009), citando Hoffmann (2000), a avaliacdo
processual faz com que o docente realize uma analise de todas as atitudes do estudante quando
é aplicado o instrumento de avaliagdo. Esta analise permite que o docente construa novas
formas para aprimoramento do saber. Com isso, acaba-se respeitando as individualidades e
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focando-se naquilo que é essencial, ou seja, nos contetidos em que 0 estudante tem apresentado
dificuldade. Uma avaliagdo dessa natureza, conforme Luckesi (2009), funciona como um
instrumento que fornece informacdes para decisdes acerca do processo de aprendizagem dos
estudantes. Além disto, respeita-se a individualidade de cada estudante e retira 0 medo de
reprovacao dado por uma avaliacdo de carater mais examinatéria (LUCKESI, 2009).

Logo, um mecanismo de recuperacéo que busque focar apenas o conteido que ndo
foi assimilado seria de grande serventia, pois auxiliaria inclusive na administracdo do tempo de
estudo. Ou seja, o estudante poderia de fato dedicar-se apenas ao estudo daquilo que ele ndo
aprendeu. Para tanto, é proposto neste trabalho um mecanismo deste tipo, o qual foi aplicado
em uma dada unidade curricular. Na mesma unidade curricular, em anos anteriores, foram
aplicados mecanismos de recuperagéo diferentes, o que permitiu uma comparacéo dos efeitos
de tais mecanismos sobre a reprovagdo dos estudantes.

Desenvolvimento

Referencial teérico

Conforme Luckesi (2009), em geral, a escola faz verificagdo por meio de uma
classificagdo entre aprovados e reprovados, ou seja, ela verifica e ndo avalia. O ideal é que a
escola avaliasse os estudantes por meio de um acompanhamento continuo, onde intervencdes
séo feitas a medida que se percebe que o estudante ndo esta assimilando os contetdos. Ou seja,
as verificacbes por meio de exames deveriam ser instrumentos que auxiliem no processo de
avaliagdo e também na formulagdo de estratégias que garantam a assimilagdo dos conteidos
ndo adquiridos.

Lopes e Tremmell (2009) trazem uma interessante reflexo sobre o termo recuperacéo
de contetido, em que apontam que 0 estudante ndo tem como recuperar algo que nao adquiriu,
pois o termo recuperar tem como um de seus significados, readquirir algo que foi perdido. Se
pensarmos de uma forma reversa tal reflexdo, a recuperacédo deveria recuperar algo que néo foi
perdido pelo estudante?

Ou seja, na maior parte das recuperagdes que sdo aplicadas, ndo se faz distingdo dos
contetdos que o estudante j& demonstrou ter conhecimento. Aplica-se, em geral, uma nova
avaliagdo que abrange o contetido como um todo, sem fazer distincdo daquilo que o estudante
ja demonstrou ter dominio ou conhecimento.

Na préatica, percebe-se que o acompanhamento proposto aqui demanda um esforco
adicional por parte do professor, que acaba se tornando um fator de desmotivacdo para
aplicacdo desse tipo de recuperacgdo. Ou seja, devido a alta carga horaria em sala de aula, tem
se a impressdo que a aplicacdo desse tipo de recuperagdo paralela, poderia gerar uma demanda
de esforgo adicional ao professor, o que acabaria inviabilizando a sua aplicagdo, quando ndo se
tem o foco na aprendizagem.

De acordo com Chueiri (2008), repensar a avaliagdo de uma forma distinta da
examinagdo, requer um esforco que envolve novas politicas publicas e um acompanhamento
pedagdgico mais proximos dos alunos para a criagdo de uma nova praxis da avaliagéo.
Novamente, percebe-se que o movimento em dire¢do a uma avaliagdo que de fato avalia o
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contetdo assimilado pelo estudante, requer um esforco adicional de todo um coletivo, formado
por gestores, governo, docentes, discentes e técnicos ligados a area educacional.

Outro fator que dificulta 0 acompanhamento préximo ao estudante, sao os diferentes
ritmos de aprendizagem que se encontram dentro de uma sala de aula. Tais diferencas séo
oriundas de diversos fatores, que vdo desde do convivio familiar até o ambiente escolar. Isto
implica em conhecer o estudante, suas dificuldades, sejam elas oriundas da experiéncia
educacional anterior, sejam elas pontuais, que podem determinar o ritmo de aprendizagem. Ou
seja, € preciso tratar individualmente as necessidades de recuperagio de cada estudante. E
notério, porém, que 0s que apresentam a necessidade de recuperar o conteildo requerem um
maior tempo de dedicacdo ao estudo.

De acordo com Leite (2008), na sua publicacdo sobre educagdo especial e inclusiva,
€ necessario organizar metodologias favoraveis ao ritmo de aprendizagem, de forma que se
evite a exclusdo. Exclusdo, no contexto deste trabalho, pode ser entendida como a consequéncia
“quase natural” para aqueles que ndo assimilaram o conteudo e caminham para a reprovagao.
Por isso, € necessario um olhar pontual sobre cada estudante dentro de uma sala de aula.

Logo, considerando a importancia de se focar naquilo que de fato precisa ser
recuperado e a questdo da dificuldade de operacionalizar um sistema de recuperacéo paralela,
este trabalho propde a aplicacdo de uma forma diferenciada de avaliagéo de recuperacéo, que
privilegia o contetido que ndo foi adquirido pelo estudante. Ou seja, o contetido que 0 mesmo
j& demonstrou dominio por meio da prova, ndo é avaliado novamente na recuperagao.

E valido ressaltar que, conforme descrito por Luckesi (2009) ou Lopez e Tremmell
(2009), esta forma de avaliacdo prople recuperar o conteldo ndo assimilado usando a
verificagdo tradicional com modifica¢fes. Esta forma de avaliacdo busca privilegiar o melhor
aproveitamento do tempo de estudo e também, otimizar o trabalho do professor. Em outras
palavras, trata-se de um processo de recuperacdo paralela, usando uma avaliagdo processual e
combinada com um instrumento de verificagéo.

Procedimento metodolégico

Foram analisadas e observadas as taxas de aprovagdo em trés turmas do Ensino
Técnico Integrado em Mecanica, em que cada turma passou por uma diferente forma de
avaliagdo de recuperacdo de notas. A unidade curricular em questéo era da area técnica, a qual
era cursada no terceiro semestre e os dados referentes a forma de avaliagdo da recuperagéo sdo
apresentados na Tabela 01, bem como os dados da turma que passou por este processo.
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Tabela 1 — Dados referentes a forma de avaliacdo da recuperagdo e da turma

Mecanismo de Ano de Curso Descri¢édo da Forma de Quantidade
Recuperacéo na Unidade Avaliacdo da Recuperagéo de
Curricular Estudantes
Recuperagdo de todo
A 2012 contetido em uma Unica 26

avaliacdo

Recuperacéo do conteido
B 2013 o . 24
dividida em trés avaliacOes

Recuperagdo pontual do
C 2014 ) 64
conteudo

Fonte: Autores.

E importante observar que a turma de 2012 é composta pela unido de duas turmas,
sendo esta, a primeira turma selecionada na escola técnica federal em questdo. Devido ao néo
preenchimento total das vagas (40 por turno, o que totalizaria 80 vagas) e uma consideravel
evasao e retengdo nos dois primeiros semestres, as turmas foram unidas em uma Unica.

A turma de 2013 era composta por uma Unica turma do periodo vespertino, em que
foram abertas 40 vagas e no terceiro semestre, contava apenas 23 estudantes regulares e 1 que
estava cursando como dependente (reprovado na unidade curricular em 2012).

A turma de 2014 considerada neste trabalho era composta por duas turmas (matutino
e vespertino). Semelhante a 2012, foram abertas 80 vagas (40 por turno) e no terceiro semestre,
havia 56 estudantes regulares e apenas 8 que estavam cursando como dependentes.

A partir dos dados obtidos dos diarios e do sistema de controle de notas do professor,
pode-se verificar o desempenho de uma forma geral, por forma de avaliagcdo da recuperacgéo,
bem como situagBes pontuais. Com relacéo as formas de avaliagdo da recuperagao, cada uma
delas possui uma particularidade conforme descrito de maneira geral na Tabela 01.

No caso da forma de avaliagdo A, a recuperagdo ocorreu da forma mais frequente e
classica, ou seja, aplicou-se uma nova avaliagdo que abrangia todo conteido da avaliagdo. Ao
final, considerou-se a maior nota como a que deveria constar como parte da média final a ser
calculada, que definiria a aprovacdo ou ndo do estudante. Valido ressaltar que tal forma de
avaliagdo foi aplicada apenas no 2° bimestre, pois, no 1° bimestre, devido a uma situagéo
particular da turma, os dados ndo puderam ser considerados pontualmente e naquele caso, a
forma de avaliagdo da recuperacéo adotada foi do tipo B, que serd descrita a seguir.

Na forma de avaliagcdo B, a recuperacdo foi particionada em trés avaliacbes que
abrangiam diferentes partes do contelido. A soma dessas avaliacfes resultava na nota final de
recuperacgdo. A diferenca essencial com a forma de avaliagdo A é a divisdo por partes, que
permitia que o estudante estudasse menos contelido por vez, o que era vantajoso, pois acarretava
em um maior tempo de estudo para a recuperacgao. Ou seja, 0 professor percebeu que a aplicacdo
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de uma avaliagdo em uma Unica vez, poderia dificultar o desempenho do estudante, por conta
da quantidade de conteido que deveria ser estudado. Logo, a divisdo poderia auxiliar por diluir
a recuperacédo do contetido por um periodo maior de tempo. Todavia, 0 estudante era reavaliado
na totalidade do conteldo, ou seja, ndo havia uma diferenciacdo entre o que de fato ele assimilou
ou deixou de assimilar.

Por fim, na forma de avaliagdo C, cada estudante so faria a recuperacédo do contetido
que ele nédo atingiu a nota maxima. Ou seja, a avaliacao é dividida em questfes que abrangem
determinada parte do conteido. As questdes em que o estudante alcangou a nota maxima, nao
precisariam ser refeitas na recuperagdo. Logo, o estudante so teria que resolver as questdes
relacionadas aos contedidos que ele ndo assimilou de forma adequada, de acordo com a
avaliagdo inicial realizada. Com isso, hd uma otimizacéo do tempo e faz-se uma avaliagdo e
ndo simplesmente, uma examinacao.

Para aplicacdo da forma de avaliagdo C, é necessario um controle adicional na parte
da avaliagcdo, bem como uma avaliagdo mais elaborada. Ou seja, deve ficar claro como as
questdes se relacionam com o contetdo, de forma a permitir a identificagdo do contetdo que o
estudante deve recuperar. Tal orientacdo sobre a forma de recuperagdo foi dada antes da
aplicacdo do instrumento de avaliacdo. Trés dias, em média, apos a avaliacdo, foi dado o repasse
sobre os contetdos que deveriam ser recuperados, com base na corre¢éo da avaliacédo realizada.
Tal repasse teria que ser rapido, pois a aplicacédo do instrumento de recuperagdo era feita na
semana posterior ou no mais tardar, até duas semanas apés a aplicacdo da prova inicial. Ou seja,
quanto mais cedo fosse feito o repasse, mais tempo o estudante teria para estudar o contetido
que ele ndo assimilou.

Outro ponto fundamental é a necessidade de um controle das questfes que devem ser
aplicadas aos estudantes em recuperacdo, 0 que acarreta na construgdo de uma recuperacao
personalizada. Este controle tem duas faces fundamentais, onde a primeira esté relacionada com
a necessidade de definir a que parte do conteddo esta relacionada cada questdo. Esta relacéo é
importante para definir o tipo de conteldo que devera ser recuperado posteriormente. A outra
face estd relacionada com a construgdo do instrumento de recuperacdo, que deve ser
personalizada. Esta necessidade pode ser satisfeita por meio de uma mala direta e um controle
de planilha eletrénica.

Na Fig. 1, tem-se o modelo de um cabecalho personalizado para a recuperagdo, onde
0s itens <<ESTUDANTE>> e <<Questdes>>, sdo preenchidos de forma automética por um
sistema de mala direta, utilizando-se como fonte de dados, uma planilha eletrénica (Fig. 2).
Cada questdo esta relacionada a uma dada parte do contelido, que o estudante ndo conseguiu
atingir a nota méxima, logo néo apresentou o devido dominio do contetdo.
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Figura 1 — Modelo de recuperagéo com cabegalho personalizado e preparado para mala direta

.. MINISTERIO DA EDUCACAOQ
Secretaria de Educagio Profissional e Tecnolégica
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul

INSTITUTO FEDERAL
Campus Campo Grande

protesscr: N

Estudante: «ESTUDANTE»

QUESTOES A SEREM RESOLVIDAS:«Questdes»

oata: [

1) (1,5 ponto). Faga um esbogo da curva tensdo-deformagdo e explique como se calcula o médulo de elasticidade.
Fonte: Autores.

Figura 2 — Planilha eletrdnica com dados dos estudantes. Obs.: Os dados sdo ficticios

Al = Jfx
4 A B C

1 |ESTUDANTE QuestBes

2 |Karina 12,356

3 |lodo 1,2

4 |Jose 3

5 |Maria 4.5

6 |Paulo 1,2

7

8

Fonte: Autores.

E importante ressaltar que as mudangas das formas de avaliacio da recuperagéo de A
até C, foram em parte devido as discussGes que ocorreram durante as semanas pedagogicas, em
que a preocupacdo com a evasdo era uma constante. Ou seja, houve uma sensibilizacdo no
sentido de repensar a forma de avalia¢do, de forma processual e ndo como uma examinagao,
que em outras palavras, resumir-se-ia numa quebra de paradigmas.

Outro elemento que contribuiu para a elaboracdo de tais mecanismos foi o fato de o
professor ter participado da especializagdo docente, visto que permitiu que 0 mesmo tivesse um
outro olhar com relagdo a avaliacdo. Ou seja, a combinagdo deste com as discusses nas
semanas pedagogicas contribuiram para uma quebra de paradigmas e estabelecimento de uma
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nova forma de avaliagdo (tipo C) da recuperagdo. Logo, este estudo é fruto da reflexdo da acéo
de sala de aula, em busca de solucéo para os problemas gerados com o processo de avaliagéo
até entdo adotado. Longe de configurar-se um estudo experimental, visa refletir sobre a
intervencdo feita pelo professor com vistas a promover maior aprendizagem e,
consequentemente, contribuir para a reducéo dos indices de evasdo motivados pela reprovagao.

Analise dos dados

No gréfico da Fig. 3, sdo apresentadas as porcentagens de aprovacéo e reprovacdo
dos estudantes por forma de avaliagcdo da recuperagdo. A forma classica de avaliacdo da
recuperacdo, do tipo A, foi a que apresentou a menor taxa de aprovagdo, enquanto que a forma
de avaliacdo C, que adota uma recuperagéo personalizada, apresenta os melhores resultados.

Figura 3 — Aprovacéo e reprovacédo de alunos por forma de avaliagdo da recuperacéo aplicada

90,0%
79,7%

©
£ 61,5%
2 60,0% 5,0%
©
c
]
‘s’ 38,5% 42,0% W Aprovados
g W Reprovados
a
t 30,0%
-] 20,3%
X

0,0% -

B
Forma de Avaliagdo da Recuperagdo

Fonte: Autores.

Portanto, quando os dados sdo analisados como um todo, percebe-se que a forma de
avaliagdo da recuperacéo do tipo C foi de certa forma, eficaz, em comparagéo com as demais.
Observa-se que enquanto a maior parte dos estudantes (61,5 %) reprovou quando aplicada a
forma de avaliacdo da recuperacdo tradicional, a maior parte acabou sendo aprovada (79,7 %)
com a aplicacdo da forma de avaliacdo C. Ou seja, em uma turma onde a maioria reprovava,
teve-se uma inverséo de desempenho. E importante salientar também que a forma de avaliagdo
B melhorou a taxa de aprovacéo dos estudantes. Ou seja, dividir o conteido para que o estudante
possa dedicar com mais foco, também tem um efeito positivo na taxa de aprovacao.

Conhecimento & Diversidade, Niterdi, v. 14, n. 33, p. 25-38
maio/ago. 2022.




Marco Hiroshi Naka; Glaucia Lima Vasconcelos;
Ariadne Barbosa Gongalves.

Entretanto, é preciso observar que os estudantes que passaram por este mecanismo de
recuperagdo, sdo os estudantes que fazem parte da terceira turma do IFMS, conforme
apresentado na Tabela 01. Ou seja, a maior taxa de reprovagdo encontra-se na primeira turma,
cujo processo seletivo ndo preencheu totalmente as vagas. Esse dado é relevante, pois a medida
que 0s anos se passaram, a relacdo de candidato-vaga foi aumentando, o que acarretou num
processo seletivo mais rigoroso e que poderia, de certa forma, afetar o nivel de dificuldade de
assimilagdo do contetdo por parte dos estudantes aprovados no processo seletivo do IFMS.
Logo, o gréfico da Fig. 3 ndo pode ser analisado de forma isolada.

Uma forma que poderia auxiliar na anélise dos dados de forma mais precisa, seria
uma aplicagdo da mesma forma de avaliacdo da recuperagcdo em diferentes unidades
curriculares com a mesma turma, visto que esta se avaliando o caso de apenas uma disciplina.
Nesta situacdo, inclusive a experiéncia do professor com a disciplina pode sofrer alteracGes na
parte didatica. Além disto, conforme relatado anteriormente, a criagdo destas formas de
avaliagdo derivou de discussdes em reunides pedagdgicas e aulas da especializagdo docente,
que certamente influenciaram a forma de avaliag&o.

Figura 4 — Aprovacéo e reprovacéo de alunos no 1° e 2° Bimestre, usando-se a forma de
avaliagdo C

Forma de Avaliagdao da Recuperagao C
90,0% | 82,8% W Recuperaram

' N3o Recuperaram

60,0% | 56,3%

Turma

30,0%

17,2%

Porcentagem de Estudantes na

0,0% -

12 Bimestre 22 Bimestre

Fonte: Autores.

No gréfico da Fig. 4, tem-se a porcentagem dos estudantes que recuperaram a sua
nota usando a forma de avaliacdo da recuperacdo C. Ou seja, observa-se que o nimero de
estudantes que recuperaram a sua nota é superior no primeiro bimestre do que com relagéo ao
segundo bimestre. Observa-se que dos 28 estudantes que ndo recuperaram a sua nota no
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segundo bimestre, apenas quatro nao foram aprovados, ou seja, cerca de 14% reprovaram e ndo
conseguiram recuperar a nota.

A analise desses dados nos leva a crer que a principal motivagdo dos estudantes ndo
esta residida no simples fato de querer recuperar o conteildo ndo assimilado, mas sim, de obter
a aprovacdo na unidade curricular. O que reforca o conceito de examinagao e ndo avaliacéo, ja
apontado por Luckesi (2009) previamente neste trabalho. Ou seja, reforga a cultura de avaliagdo
que os estudantes trazem para o Ensino Médio.

A recuperacgdo parece ter sido mais eficaz no primeiro bimestre, quando apenas uma
nota semestral ndo era suficiente para prever se o estudante seria aprovado ou ndo. Ja no
segundo bimestre, dependendo da nota alcangada na avaliacdo, a recupera¢do passa a ser,
provavelmente, na dtica dos estudantes, um mero mecanismo de incremento de nota sem
consequéncias maiores para a sua aprovacao, visto que ja foram aprovados. Ou seja, parece que
ndo ha uma preocupacdo em se recuperar o contetido que ndo foi assimilado, mas apenas em
ser aprovado ou ndo na disciplina, o que caracteriza e reforga o carater de exame das avaliagdes
(LUCKESI, 2009).

Logo, uma analise mais criteriosa do resultado da recuperacéo no 1° bimestre de cada
forma de avaliacdo da recuperagdo, poderia fornecer dados mais relevantes para avaliar a
eficacia dos mesmos. Nesta situacdo, descartar-se-a os resultados do 1° bimestre da turma que
foi avaliada com a forma de avaliagdo do tipo A, pois a média da turma foi extremamente baixa
e de acordo com o professor, foi devido a coincidéncia de avaliagdes, em que a turma preferiu
recuperar a nota nesta unidade em detrimento da outra. A média da avaliacdo desta turma foi
de 2,6 pontos, quando a média de aprovacéo é igual a 7,0. Além disto, nenhum dos 26 estudantes
havia conseguido uma nota acima da média.
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Figura 5 — Aprovacéo e reprovacéao de alunos no 1° Bimestre, usando-se as formas de
avaliagdlo Be C
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Fonte: Autores.

Na Fig. 5, na comparagdo das formas de avaliagdo da recuperacéo B e C no primeiro
bimestre, observa-se um aumento consideravel dos que conseguiram efetivamente a
recuperacao de sua nota com a forma de avaliagdo da recuperacdo C, diferente do observado no
segundo bimestre (Fig. 4). A diferenca entre 0s mecanismos é notdria, ou seja, a recuperagdo
da nota foi bem mais efetiva para a forma de avaliagdo C. Observa-se que h4 uma inversgo:
enquanto que com a forma de avalia¢do B, a maioria ndo recuperou, com a forma de avaliacdo
C, a maioria recuperou a nota.

Considerando-se que ha duas notas bimestrais que compdem a média final de
aprovacdo, tem-se que ndo é possivel garantir a aprovacao da unidade curricular no primeiro
bimestre, 0 que pode ter sido um elemento motivador para que 0s estudantes recuperassem
melhor a nota no primeiro do que no segundo bimestre. Ou seja, a preocupacdo ou motivacéo
principal continua sendo alcangar a média necessaria para a aprovagao e ndo, a recuperagdo do
contetido néo assimilado.

Para fins de comparacédo pontual, avaliou-se os dados da recuperagdo do estudante X,
que experimentou todas as formas de avaliacdo da recuperacdo. O desempenho de X foi
avaliado em termos de porcentagem de recuperacdo, onde valores negativos representam uma
recuperacdo com nota menor do que aquela obtida na avaliagdo. Ou seja, ndo houve
recuperacdo. Os dados de X sdo apresentados na Tabela 02 e é importante salientar que 0 mesmo
foi aprovado ap6s aplicacdo da forma de avaliagdo da recuperagao do tipo C.
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Tabela 2 — Taxa de recuperagdo do estudante X para cada bimestre e cada mecanismo de

recuperacéo
A B C
1° 20 1° 20 i® 2°
Bimestre Bimestre | Bimestre Bimestre Bimestre | Bimestre
Taxa de +257% - 42%
0% (**) 0% (**) + 40% + 95%
Recuperacao *) (***)

(*): A nota evolui de 0,7 para 2,5.

(**): O estudante ndo fez a prova de recuperacéo, ou seja, abandonou a unidade curricular antes da aplicagdo da
recuperacéo.

(***): A nota do estudante foi maior na avaliagdo: 5,13.

Fonte: Autores.

Portanto, tanto na andlise do desempenho geral das turmas como na andlise de
desempenho individual do estudante X, percebe-se que a forma de avaliagdo da recuperacéo do
tipo C auxiliou na recuperagdo, visto a alta taxa de recuperacéao obtida no instrumento avaliativo
de recuperagéo.

Concluséao

A aplicagdo de uma recuperagdo que privilegia apenas o contetdo que ndo foi bem
avaliado, demonstrou resultados positivos como um mecanismo de recupera¢do. Todavia,
percebe-se que apenas o método em si ndo € suficiente, pois 0 mesmo néo funcionou de forma
eficaz para aqueles estudantes que ndo tinham uma necessidade de recuperar a nota. Ou seja, é
preciso que se entenda que mais importante que aprovagdo por meio de um instrumento que
classifica (média maior que sete, por exemplo), é a apropriacdo do conhecimento. Isso
representa uma mudanca de paradigmas no olhar sobre a avaliacdo, bem como seus objetivos.

Portanto, a influéncia do fator motivacional é bem nitida nos resultados apresentados,
0 que indica que a motivagdo esta na aprovacao e ndo na assimilagdo do conteddo e producdo
do conhecimento. Em outras palavras, a motivacao pela aprova¢do como um processo de exame
ainda é predominante, o que leva a conclusdo que é necessario repensar a forma de motivar o
estudante, que ainda é guiado pelo objetivo fim, que é a obtencdo da média necessaria para
aprovacdo e ndo pelo assimilar de conhecimentos.

Todavia, é importante observar que este mecanismo atuou de forma positiva aos que
necessitavam recuperar a nota para obter a aprovacdo. Ou seja, o foco naquilo que néo foi
assimilado apresentou um resultado positivo, pois 0s estudantes se concentraram apenas
naquilo que eles necessitavam de fato recuperar, em termos de aprendizado.

Por fim, observou-se que ndo houve um aumento significativo de trabalho por parte
do professor na aplicagéo deste mecanismo de recuperagdo, quando se observa o todo. Ou seja,
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embora a elaboragdo da atividade de recuperagcdo demande um maior tempo, pois requer a
elaboracdo de um sistema de prova personalizada, pois nem todos os estudantes acertam ou
erram as mesmas questdes, por outro lado, tem-se a reducdo de questdes a serem corrigidas.
Logo, o trabalho do professor ndo sofre um significativo aumento, que poderia ser um fator
impeditivo ou desmotivador na aplicacdo deste mecanismo de recuperagéo.
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