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Resumo: O artigo, decorrente de uma pesquisa de cunhocte@o tipo documental,
apresenta reflexdes sobre o direito a educacao@ealgde, tendo como referéncia alguns
Marcos Regulatorios da Educacéo (nos ambitos nalctoimternacional) que versam sobre
tal direito. Discute as seis metas previstas petoch de Acdo de Dakar em 2000, que
deveriam ser cumpridas pelos paises signatarios até de 2015, a saber: expandir e
melhorar o cuidado e a educacao da crianca pegegpecialmente a das mais vulneraveis
e em maior desvantagem; assegurar que todas agagjadom énfase especial nas meninas
e nas criancas em circunstancias dificeis e pestg@s a minorias étnicas, tenham acesso a
educacgdo primaria, obrigatoria, gratuita e de hadidade; assegurar que as necessidades
de aprendizagem de todos os jovens e adultos sd@mdidas pelo acesso equitativo a
aprendizagem apropriada e as habilidades paraaa valcancar aumento de 50% nos
niveis de alfabetizacdo de adultos, especialmeari@ gs mulheres, e acesso equitativo a
educacgéo bésica e continuada para todos os adeltosnar disparidades de género na
educacdo primaria e secundaria, e alcancar a mpmlde género na educacdo, com
enfoque na garantia ao acesso e ao desempenhoggjenativo de meninas na educacao
basica de boa qualidade; e melhorar os aspectgsialalade da educacdo e assegurar
exceléncia para todos, de forma a garantir-lheglteelos reconhecidos e mensuraveis,
especialmente na alfabetizacdo, na aquisicdo deeconentos matematicos e habilidades
essenciais a vida. Desse conjunto de metas, o Btamgjiu somente duas metas.
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The right to quality education: reflections on theBrazilian educational
scenario in the global context

Abstract: The article, as a result of a theoretical, resea@tumentary type, presents
reflections on the right to quality education, witeference to some Regulatory
Frameworks of Education (at the national and irsteomal level) that deal with that right.
It discusses the six goals set by the Dakar Framefoo Action in 2000, which should be
completed by the signatory countries in 2015, ngmelexpand and improve the care and
education of young children, especially the mosinerable and most disadvantaged;
ensure that the learning needs of all young peapte adults are met through equitable
access to appropriate learning and life skillsjea 50% increase in adult literacy levels,
especially for women, and equitable access to lzaiccontinuing education for all adults;
eliminate gender disparities in primary and secondaducation, and achieve gender
equality in education, with a focus on ensuringeascand equitable full performance of
girls in basic education of good quality; and immraspects of quality of education and
ensure excellence for all, to ensure them recognarel measurable learning outcomes,
especially in literacy, in the acquisition of matiegical knowledge and essential skills to
life. Of this set of goals, Brazil reached only tgmals.

Keywords: Right to Quality Education; The Dakar FrameworkAation; Goals.

1. INTRODUCAO

O artigo é decorrente de uma macro pesquisa, deod@drico, cuja centralidade
analitica-discursiva é o direito a educacdo deidaaé, seus fundamentos e modos de
efetivacdo nos contextos educacionais, a qual l&Zada pelos integrantes do Grupo de
Pesquisa Indicadores de Qualidade e Praticas Bdasatio Programa de Pés-graduacao
em Educacao do Centro Universitario La Salle Cangaste texto, fazemos um recorte na
analise documental dos Marcos Regulatorios da Edocgdnos ambitos nacional e
internacional) que versam sobre o direito a edw;agidecionando o olhar para as metas
previstas pelo Marco de A¢do de Dakar que devesamcumpridas por 164 paises
signatarios (UNESCO, CONSED, Acéao Educativa, 208t€)p ano de 2015.

A pesquisa documental é aquela por meio da quainaifal fonte de coleta de
dados séo os documentos (CERVO; BERVIAN, 200RRCONI; LAKATOS, 2006).Para
Padua (2011, p. 69) o documento “é toda base deeconento fixado materialmente e
suscetivel de ser utilizado paransulta, estudo ou provégrifo da autora). Appolinario
(2009, p. 67) define documento como sendo “Qualgupprte que contenha informacao
registrada, formando uma unidade, que possa spara consulta, estudo ou prova.
Incluem-se nesse universo 0S impressos, 0S malusscaos registros audiovisuais e

sonoros, as imagens, entre outros.” Para a distusdie as metas atingidas e as nao
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atingidas pelo Brasil, analisamos os seguintesrdeatos: Relatorio Educacao para todos
no Brasil 2000-2015 (Brasil,2014b) e o Relatorio Menitoramento Global de EPT
Educacao para Todos 2000-2015: progressos e defdfitESCO, 2015b).

Num momento em que estamos passando por variasngaslao cenario politico
brasileiro, o que acarreta implicacfes especiaknpata 0s cenarios socioeconémicos, e
no caso em tela, o educacional, urge reafirmarndisedo a educacao de qualidade como
um direito de todos. As sinalizacbes de rupturaslescontinuidades nas politicas
educacionais por meio de nova medidas nessa &smiadas aos indices de desempenho
do Brasil no ambito educacional, indicam a neces&Edle reflexdo e prudéncia na tomada
de decisdes, com o risco do agravamento da situat@itas politicas e programas
educacionais brasileiros ja implementados estdocensonancia com o0 movimento
internacional enprol da educacdo de qualidade, cujo marco referenc@ingra eco no

proposto pela Declaragao Universal dos Direitos buos (1948):

1. Toda pessoa tem direito & instru¢éo. A instrisgié gratuita, pelo menos nos
graus elementares e fundamentais. A instru¢cdo elameera obrigatoria. A
instrugdo técnico-profissional sera acessivel agpdem como a instrucéo
superior, e estd baseada no mérito. 2. A instreed® orientada no sentido do
pleno desenvolvimento da personalidade humanafertidecimento do respeito
pelos direitos humanos e pelas liberdades fundaise instrucdo promovera
a compreensao, a tolerancia e a amizade entre dsd@;des e grupos raciais ou
religiosos, e coadjuvara as atividades das Nacaatas em prol da manutencao
da paz. (ONU, 2013, Artigo 26).

No ano de 1989, com a Convencado Internacional dwosit@® da Crianca,
conquista-se, enquanto um marco tedrico legal,fesdeela primazia e centralidade da
crianca como um sujeito de direitos humanos, aeedise o direito a educacdo como
fundamental para o seu pleno desenvolvimento. @st@al humanos “séo aqueles que o
individuo possui simplesmente por ser uma pessweha, por sua importancia de existir”
[...]. Sdo direitos fundamentais, reconhecidos mbito internacional, garantidos pelo

sistema social do qual o individuo faz parte. (BRA2013, p. 12). Portanto,

Os Direitos Humanos s&o direitos que pertencent@stos seres humanos, em
razdo da dignidade que possuem. A dignidade, porténo fundamento dos
Direitos Humanos estabelecido na maior parte dosurdentos e leis
internacionais dessa area. Eles sdo direitos qoede&am de existir, nem
podem ser retirados das pessoas, porque ninguéte pea condicdo de ser
humano. Esses direitos sdo considerados fundameptague, sem eles, a
pessoa ndo é capaz de se desenvolver e de parfigmemente da vida. Os
Direitos Humanos ndo sao, porém, apenas um conpmtprincipios morais.
Previstos em diversos tratados internacionais stitoigdes, asseguram direitos
aos individuos e coletividades e estabelecem afffegajuridicas concretas aos
Estados, estando compostos por uma série de nquridisas claras e precisas,
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voltadas a proteger os interesses mais fundamemtaispessoa humana.
(BRASIL, 1996).

Pautada no exposto na Declaracdo Universal dast@irHumanos (1948) e na
Convencao Internacional dos Direitos da Crian¢ga89)9a Declaragdao Mundial sobre
Educacdo para todos (EPT): satisfazendo as neadssidbasicas de aprendizagem
(decorrente da Conferéncia Mundial de Educacaweek em Jomtien), reafirma o direito
a educacao de qualidade como um direito a ser @sgky juntamente com os demais
direitos, a todas as pessoa®iante disso, enfatiza que “a educacdo € um direito
fundamental de todos, mulheres e homens, de toslaslaales, no mundo inteiro”,
compreendendo que a educacao “pode contribuirgmrquistar um mundo mais seguro,
mais sadio, mais prospero e ambientalmente mag gue, ao mesmo tempo, favoreca o
progresso social, econdmico e cultural, a toleeanei a cooperacéo internacional’.
(CONFERENCIA MUNDIAL DE EDUCA(;AO PARA TODOS, 1990fosteriormente,
no ano de 2000, no Férum Mundial de Educacdo esilizem Dakar, o documento
denominado Marco de A¢ao de Dakar: assumindo na@ssnpromissos coletivos, retoma
0S objetivos propostos pelo EPT e estabelece ujnronde metas a serem atingidas com
vistas a assegurar uma educacédo de qualidadecob@macom o exposto no documento:

A educacdo é um direito humano fundamental e dansi chave para um
desenvolvimento sustentavel, assim como para assegpaz e a estabilidade
dentro de cada pais e entre eles, e, portanto, ingigEpensavel para alcancar a
participacdo efetiva nas sociedades e economiasédalo XXI afetadas pela
rapida globalizagao. (UNESCO, CONSED, A¢édo Edueat?d01, p.8).

Em 2008, em El Salvador, os ministros de educagiticijpantes da XVIII
Conferéncia Ibero-americana de Educacdo, por meiodacumento denominado A
Educacdo que queremos para a geracdo dos biceoserss metas educativas 2021,
acordaram a construcao de um projeto coletivo idinaclo aos paises ibero-americanos,
contendo metas a serem alcancadas até o ano deQ@@¥2diderando a “certeza de que a
educacédo é a estratégia fundamental para avangasesao e na inclusdo social” (OEl,

2008, p. 3), o projeto visa

[...] conseguir ao longo da préxima década uma &A@ que responda
satisfatoriamente as demandas sociais inadiaveisseguir que mais alunos
estudem, durante mais tempo, com uma oferta deidgdal reconhecida,
equitativa e inclusiva, e na qual participe a geanthioria das instituicdes e
setores da sociedade. (OEI, 2008).

No ano de 2015, referéncia para o cumprimento agdasypropostas pelo Marco de
Acdo de Dakar, a Declaracdo de Incheon Educacd0: 208n0 a uma educacado de

qualidade inclusiva e equitativa e a educacao agolala vida para todos, reafirma que a
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educacéo € fundamental para o desenvolvimentoad#@®s. A Declaracdo retoma a defesa
de uma educacdo de qualidade, enfatizando o di@edprendizagem. Estabelece como
meta até 2030, consolidar uma educacéo inclusiyaifativa e ao longo da vida para
todos. Finaliza a Declaracao: “Baseada no legadioddien e Dakar, esta Declaracao de
Incheon € um compromisso histérico de todos nos @dransformacao de vidas por meio
de uma nova visao para a educagao, com ac¢des swsadavadoras, para que alcancemos
nossa ambiciosa meta até 2030”. (UNESCO, 2015b).

No Brasil, dispositivos tais como a ConstituicAdR#gublica Federativa Brasileira
(Brasil,1988), o Estatuto da Crianca e do Adolesc@RASIL, 1990), a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996), o dPldacional de Educacdo em
Direitos Humanos (2007), as Diretrizes CurricidaMacionais para a Educacédo Basica
(BRASIL, 2013) e o Plano Nacional de Educacéo (BRA3014a) retomam a educacao
como um direito de todos, a ser assegurado juntaneem os demais direitos humanos.

No capitulo 1ll, da Constituicdo da Republica Fatiga do Brasil (Secéo |, Artigo
205) consta que “a educacdo, direito de todos erdde Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sadegd com vistas “ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para oi@reda cidadania e sua qualificacédo
para o trabalho’J4 no o Artigo 4°, do Estatuto da Crianca e do éstmnte (Brasil, 1990),
€ evidenciado que é

[...] dever da familia, da comunidade, da sociedadegeral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivac&aditeitos referentes a vida, a
saude, a alimentacdo, a educacédo, ao esportezep daprofissionalizacédo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade eoavivéncia familiar e
comunitaria.
O Artigo 4° (inciso IX) da Lei de Diretrizes e Bas#a Educacgéao Nacional (Brasil,
1996) traz a tona o dever do Estado em garantdrfes minimos de qualidade de ensino,
definidos como a variedade e quantidade minimasajpmo, de insumos indispensaveis
ao desenvolvimento do processo de ensino-apreraiza@ Plano Nacional de Educacao
em Direitos Humanos, aprovado em 2007, tendo pee lus Programas Nacionais de
Direitos Humanos (PNDH-1/1996, PNDH-11 /2003 e o[#N3/2009), reforca a ideia da
educacao “como um direito em si mesmo e um meigpedsavel para 0 acesso a outros
direitos”. (BRASIL, 2007, p. 25). Nas Diretrizes i@daulares Nacionais para a Educacao

Bésica (Brasil, 2013) om direito a educac¢éo deidadé € retomado como um
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[...] direito humano universal e social inalienavel a edwacdo. O direito
universal ndo é passivel de ser analisado isoladamenas deve sé-lo em
estreita relacdo com outros direitos, especialmelotedireitos civis e politicos e
dos direitos de carater subjetivo, sobre os quaisidé decisivamente.
Compreender e realizar a educacao, entendida comanudireito individual
humano e coletivo, implica considerar o seu poderedhabilitar para o
exercicio de outros direitos, isto €, para potendiaar o ser humano como
cidadao pleno, de tal modo que este se torne aptarp viver e conviver em
determinado ambiente, em sua dimensao planetaria. &ducacédo é, pois,
processo e pratica que se concretizam nas relac@xiais que transcendem
0 espaco e o tempo escolareendo em vista os diferentes sujeitos que a
demandam. Educagédo consiste, portanto, no prodessocializagéo da cultura
da vida, no qual se constroem, se manttm e sefdrai@n saberes,
conhecimentos e valores. (BRASIL, 2013, p. 16 ogilid documento).

Feitas tais consideracdes, na secao a seguir, astommo documento Marco de
Acao de Dakar: assumindo nossos compromissos \ametienfatizando as metas
estabelecidas a serem cumpridas pelos paises&igeatté o ano de 2015.

2. AS METAS DO MARCO DE ACAO DE DAKAR: REFLEXOES SOBRE O
DESEMPENHO BRASILEIRO

O Marco de Acdo de Dakar Educacéo para Todos fazhamamento para que
todos assumam, coletivamente, 0 compromisso conropogto em tal documento,
salientando que “Os governos tém a obrigacdo dsyass que 0s objetivos e as metas de
EPT sejam alcancados e mantidos [...] por meiondelas parcerias no ambito de cada
pais, apoiada pela cooperagdo com agéncias euigd$ regionais e internacionais”
(UNESCO, CONSED, Acdo Educativa, 2001, p. 8). Dsadisso, constituem-se as

seguintes metas que foram pactuadas:

| - expandir e melhorar o cuidado e a educacdo danga pequena,
especialmente a das mais vulneraveis e em maivandi@gem;

Il - assegurar que todas as criancas, com énfamciab nas meninas e nas
criancas em circunstancias dificeis e pertenceatesnorias étnicas, tenham
acesso a educacao primaria, obrigatéria, gratudaloa qualidade, até o ano de
2015;

Il - assegurar que as necessidades de aprendizégémios os jovens e adultos
sejam atendidas pelo acesso equitativo a apremdizagpropriada e as
habilidades para a vida;

IV - alcangar aumento de 50% nos niveis de alfabefio de adultos até 2015,
especialmente para as mulheres, e acesso equitatiedlucacdo basica e
continuada para todos os adultos;

V - eliminar disparidades de género na educacdodpia e secundaria até 2005,
e alcancar a igualdade de género na educacad)Hié @m enfoque na garantia
ao acesso e ao desempenho pleno equitativo de asemineducacdo basica de
boa qualidade;
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VI - melhorar os aspectos da qualidade da eduocagisegurar exceléncia para
todos, de forma a garantir-lhes resultados recodbsce mensuraveis,
especialmente na alfabetizacdo, na aquisicdo deeconentos matematicos e
habilidades essenciais a vida. (UNESCO, CONSEDgpAtducativa, 2001, p. 8-
9).

Desse conjunto de metas, o Brasil atingiu somesntmetas Il e V, sendo que o

anico pais da América Latina e Caribe que logratoé@®m todas as seis metas foi Cuba.

Em relacdo ao primeira metaexpandir e melhorar o cuidado e a educacédo da
crianga pequena, especialmente a das mais vulneré/eem maior desvantagemo
cOomputo global, dos 148 paises que disponibilizatados, somente 47% deles atingiram
a primeira meta e 20% estéo classificados comodstauito longe de alcanca-la, apesar
de alguns paises terem sido empreendidos esforgosentido de compreender as
necessidades, caracteristicas e especificidadesasga de 0 a 6 anos, adotando métodos

diferenciados para aumentar o acesso a escoladp#goacom a UNESCO (2015a, p. 5):

e Apesar de as taxas de mortalidade infantil teremindifdo quase 50%, 6,3
milhdes de criangas com menos de 5 anos morrerag®&tide causas evitaveis.

« O progresso na melhora da nutri¢cdo infantil foi adergivel. No entanto, uma em
cada quatro criangas no mundo ainda possui es@baizo da média esperada para
sua idade — um sinal de deficiéncia crbnica ddents essenciais.

* Em 2012, 184 milhdes de criangas estavam matriaslad educagéo pré-primaria
em todo o mundo, um aumento de quase dois tercoslagéio a 1999.

Dentre alguns avancos, destacam-se: a) 0s aspagdiagonais das criangas, 0S
quais contribuem para a diminuigdo da mortalidadentil, mas que ainda estao distantes
dos padrbes ideais, requerendo acdes conjuntae astrdreas da saude, educacdo e
protecdo social para minimizar tal situacdo; berias maternidade e paternidade
remuneradas, em alguns paises, 0 que contribui paracompanhamento do
desenvolvimento inicial dos bebés nos primeirosesie® vida; c) politicas multisetoriais
em alguns paises, direcionados a primeira infambiagumento na taxa de matricula na
educacao infantil (ou pré-primaria em outros p3jsesgluzidas por Leis; Politicas de
inclusdo desse nivel na Educacdo Bésica; aboligdtaxhs; incentivos financeiros as
familias articulados a frequéncia a escola; e) eain@s de conscientizacdo (UNESCO,
2015a). Todos esses empreendimentos com vistdsica@io da crianca pequena esta

pautada na ideia que

Criancas que nao recebem uma educacdo pré-primdrizoa qualidade tém
menos chances de obter sucesso na educacdo pran@&niveis educacionais
subsequentes. Ainda que uma provisao relativameite traga determinados
beneficios, é certo que quanto maior a qualidadéomo proveito. (UNESCO
2015a, p.17).
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Um dos principais desafios que se coloca nessericepada qualificacdo de
professores para atuar nessa faixa etéria. De@cord a UNESCO (2015a, p. 17):

Qualificar professores pré-primarios é essenciah pumentar a qualidade;
apesar disso, professores nao treinados sao, maitas, contratados e o cenario
de statuse saléarios baixos levam a uma alta rotatividadejukdro docente, o
gue prejudica os resultados de aprendizagem. @ get@ado tende a pagar 0s
professores o menor valor possivel para manteus®g baixos. Paises como
Quénia, Singapura e Coldmbia tém definido pré-tps cada vez mais claros
de formacgéo para professores pré-primarios, matgosainda ndo formalizaram
os padrdes minimos.

Apesar dos esforcos empreendidos, o Brasil namiatiesta primeira meta. O

Relatério Educacao para todos no Brasil 2000-281&s{l, 2014) conclui que:

A analise dos resultados relativos ao objetiv@ados e educacao na primeira
infancia para o [...] periodo permite concluir que, emboegisistam muitos
desafios, ha conquistas a observar. Em primeirarjug@sta o aumento
significativo da taxa de frequéncia a creche owdola, atendimento que, na
maioria dos paises, é dificil assegurar. Outrongos estdo associados aos
segmentos mais vulneraveis da populacdo, a exemhpla@rescimento das
matriculas de criancas de 0 a 5 anos nas locabdadais e daqueles cuja renda
domiciliar per capitasitua-se na faixa dos 25% mais pobres da populacao.

A segunda metassegurar que todas as criangas, com énfase iep@s meninas
e nas criangas em circunstancias dificeis e pedrtes a minorias étnicas, tenham acesso
a educacao primaria, obrigatéria, gratuita e de bqaalidade,no cémputo global, dos
140 paises que disponibilizaram dados, 52% deillegiram essa meta (UNESCO, 2015a).
Nesse contexto:

* A taxa liquida de matricula na educacéo primaréder 84% em 1999, e a
previsdo € que alcance 93% em 2015.

* A razao das taxas liquidas de matricula melhorasigmificativamente, com
aumento de pelo menos 20% entre 1999 e 2012 epai%és, 11 dos quais
ficam na Africa Subsaariana.

» Se, por um lado, séo claros alguns aumentos na gemtaxas de matricula,
quase 58 milhdes de criancas estavam fora daaesool2012, e 0 progresso
em reduzir esse nimero estagnou.

» Apesar do progresso no que diz respeito ao acessmndono escolar ainda é
uma questdo: em 32 paises, a maioria na Africad@unidsia, espera-se que
pelo menos 20% das criangas matriculadas ndo chregutima série.

 Até a data limite de 2015, uma em cada seis criadegaises de renda média
e baixa — ou quase 100 milhdes — ndo tera conclaidducacdo primaria.
(UNESCO, 2015a, p.5-6).

Os principais esforcos empreendidos pelos paisesa fabolicdo de taxas
escolares, protecdo social e aprimoramento deestih@ura das escolas. Com relagcbes aos

desafios, apesar da porcentagem de criancas quails8es de criancas ainda estédo fora
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da escola, dessas 25 milhées nunca frequentardZPCO, 2015a, p. 18), o abandono
escolar e nem todos possuem educacao gratuitaiahgas pobres, as residentes em zonas
rurais ou zonas afetadas por conflitos e aquelagraigos marginalizados sdo as mais
afetadas. Dessa forma,

Paises que ndo conseguem alcancar os marginalize@ogodem atingir a
educacao priméria universal. S80 necessérias medhmara alcancar populacdes
mais pobres, minorias étnicas e linguisticas, naenife areas rurais, criancas

que trabalham, comunidades ndémades, criancas asetpdr HIV e aids,
habitantes de favelas, criancas com deficiénciagiancas que vivem em
situacdes de emergéncia complexas. (UNESCO, 2p1389).

Acdes tais como programas de alimentacdo escotaforime, transporte, de
transferéncia de renda para familias vulneraveisstcucao de escolas, investimentos na
infraestrutura e reformas, investimentos na areaalale, viabilizaram o aumento do
acesso e permanéncia nos anos inicias do Ensirdafmemtal (ou educacdo primaria em
outros paises. No caso das criancas pertencergagas marginalizados, contribuiram
para seu acesso e permanéncia iniciativas assegupad leis e politicas, como por
exemplo a incluséo de criancas com necessidadestedis especiais no ensino regular,
dirimindo a segregacao; o ensino bilingue, contang®d a lingua materna e a lingua
dominante; reducdo do trabalho infantil; planos cadionais especificos para grupos
noémades; planos de acdo nacionais direcionadoscpareas afetadas pelo HIV e pela
AIDS, contemplando a saude e a educacdo dessagasjao crescimento da Rede
Interagencial para a Educacdo em Emergéncias. aAsedconstituem em desafios os
recursos para a educacdo dentro do orcamento da hjumanitaria e a educacdo para

meninas, especialmente aquelas com deficiencidde8CO, 2015a).

O Brasil atingiu esta meta. Segundo o RelatériocBdé@io para todos no Brasil
2000-2015 (Brasil, 2014):

Quando examinados em seu conjunto, os resultadasvos ao objetivo de

conquistar aeducacdo primaria universatlevem ser compreendidos como
positivos, uma vez que em praticamente todos osctsp considerados houve
expanséo do acesso e conquista de maior equida@eosmmais ricos e 0s mais
pobres e também entre raca/cor. Merece destaquela,aio expressivo

crescimento das matriculas de pessoas com def&i@ncEnsino Fundamental,
fato que vem corroborar a politica de inclusdo adiwtpelo pais. (grifo do

documento).

Na terceira metaassegurar que as necessidades de aprendizagetodds os

jovens e adultos sejam atendidas pelo acesso égoita aprendizagem apropriada e as
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habilidades para a vidaganha centralidade o conceito de habilidades, d @ua

compreendido do seguinte modo:

Habilidades basicas sdo aquelas necessarias ptatabalho ou educacao
continuada. Habilidades transferiveis podem serptadas a diferentes
ambientes, incluindo o laboral. Habilidades téchica profissionais séo
conhecimentos especificos relacionados a atividpdsissionais determinadas.
(UNESCO, 20154, p. 25).

Com base nos dados oriundos de 167 paises, 71¥sd&s8wgiu essa meta, sendo

que 21% ainda estdo longe de alcancé-la:

* Refletindo melhores taxas de transicao e de retediedalunos, a taxa bruta de
matricula no primeiro nivel do ensino secundaresceu de 71%, em 1999, para
85%, em 2012. A participagdo nesse nivel educaciomsceu rapidamente
desde 1999, no Afeganistdo, na China, no EquadoiViali e no Marrocos,
tendo a taxa bruta de matricula aumentado em petws25%.

* Persistem desigualdades na transi¢cdo da educaipdériprpara a secundaria.
Por exemplo, nas Filipinas, apenas 69% dos aluas$adnilias mais pobres que
terminaram a educacao primaria continuaram a edacsgcundaria contra 94%
dos alunos das familias mais ricas.

* A maioria dos 94 paises de renda baixa e média djsponibilizam
informacBes elaboraram leis para a gratuidade dmepo nivel do ensino
secundario desde 1999. Desses, 66 tém garantiastacionais e 28 elaboraram
outras medidas legais. Em 2015, apenas poucosspaidEam taxas para o
primeiro nivel do ensino secundério, incluindo Batza, Guiné, Papua-Nova
Guiné, Africa do Sul e Tanzania. (UNESCO, 2015%)p.

Em relacdo a iniciativas relativas a essa metaN&XLCO (2015a) faz aluséo as
acOes de paises tais como a Noruega (cursos paragados com baixa renda e ensino
meédio popular) a Coréia do Sul (redesenho de aiilMd voltadas para a educacédo de
jovens e adultos, campanhas para selecionar ewbdgencidades de aprendizagem ao
longo da vida), o Vietna (treinamentos nao fornpgasa a educacéo e alfabetizacédo de
jovens e adultos) e ao Brasil. (UNESCO, 2015a).ddso do Brasil, o programa de

educacao de jovens e adultos brasileiro, comentgunedal programa

[...]é dirigido a pessoas a partir dos 15 anosddelé que ndo completaram a
educacdo formal. Em 2012, mais de 3 milh8es deoaldnram registrados,

incluindo migrantes, trabalhadores rurais e pessvassituacdo de pobreza ou
provenientes de familias da classe trabalhadora.eianto, a qualidade da
educacédo obtida é deficiente e as taxas de abarsdmnaltas. (UNESCO, 2015a,
p. 27-28).

A Ultima etapa da Educacdo Basica no Brasil é oinBn#1édio, sendo o
contingente populacional atingido pessoas entre 18 anos (quando o ideal deveria ser
entre 15 a 17 anos) devido aos problemas de distadade-série. De acordo com o
Relatério Educagcdo para todos no Brasil 2000-2@rasl, 2014, p. 30): “Os dados

mostram que a taxa de frequéncia escolar da pdmlde 15 a 17 anos apresentou
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variacdes da ordem de 4,1%: no periodo considertage, um crescimento de 3,8%,
passando de 81,1%, em 2001, para 84,2%, em 201R"refacdo ao Ensino Médio

Regular, “houve um crescimento absoluto do niumeramatriculas de 8.192.948 (em
2000) para 8.312.815 (em 2013)". (BRASIL, 20143p). No que se refere a Educacgéo
Profissional, esta

[...] € promovida por agentes publicos e privadpsssui modalidades
diferenciadas de oferta e pode ou ndo permear eaedlo escolar. A Educacéo
Profissional técnica de nivel médio é uma das tnédalidades de Educagao
Profissional e Tecnoldgica previstas pela legiglagducacional brasileira (Lei
nO

11.741/2008 e LDB/1996, Art. 39 82°, |, Il e lIBua oferta pode sarticulada
com o Ensino Médio oaubsequentpara aqueles que ja tenham concluido essa
etapa educacional. (BRASIL, 2014, p. 32).

Os dados apresentados pelo Relatério (Brasil, 20@#)am que houve aumento na

oferta em decorréncias de politicas e investimeng@izados

[...] por meio da Educagédo Profissional integradd&asino Médio, como opgéo
ao Ensino Médio regular, e a ampliacdo da oferta @osos de qualificacéo
profissional para jovens e adultos em defasagewlags@m articulacdo com a
elevacdo da escolaridade. Desse modo, procurouegiEcipr o resgate das
pessoas que ndo tiveram a oportunidade de complggaescolarizacéo e aliar
esse processo a formacéao profissional para o mdadmbalho. Essas politicas
foram viabilizadas por meio do fortalecimento e aapliacdo da rede de
Educacdo Profissional dos estados, da ampliacaprdjaria rede federal de
Educacé@o Profissional e Tecnologica e da articolagdm outras redes de
ensino, sobretudo as instituicbes dos sistemasmaiside aprendizagem (SNA),
entidade para estatais organizadas e gerenciadas émg#ios sindicais
(confederacdes e federacdes) de representacdosamakeentre eles o Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai), o BervNacional de
Aprendizagem Comercial (Senac), o Servico NacioleaAprendizagem Rural
(Senar), o Servico Nacional de Aprendizagem de sprartes (Senat ), o Servico
Social do Comércio (Sesc) e o Servico Social daidtvéh (Sesi).(BRASIL,
2014, p. 33).

Apesar de todas as iniciativas integrando instigsgc governamentais e nao
governamentais e implementadas pelo Ministério dacgcéo, com vistas a Educacédo
Profissional e Tecnolbgica (como por exemplo, cgRmma Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego - PRONATEC; o Programa Naciomallrdegracdo da Educacéo
Profissional com a Educacdo Basica na Modalidadedieacdo de Jovens e Adultos -
PROEJA; o Programa Nacional de Inclusdo de Jovengoivem Urbano e Projovem
Campo); esta meta ainda se constitui um desafo pesseguido em nosso pais. (BRASIL,
2014).

No que se refere a quarta metcancar aumento de 50% nos niveis de

alfabetizacdo de adultos, especialmente para ahenes, e acesso equitativo a educacgao
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basica e continuada para todos os adultds, acordo com os dados enviados por 73
paises, somente 23% atingiu essa meta, sendo guesa muito longe de alcanca-la. Na
avaliacao geral da UNESCO (2015a, p. 7):

* Existem cerca de 781 milhdes de adultos analfabAttexa de analfabetismo
diminuiu ligeiramente, de 18%, em 2000, para estosd 4%, em 2015, o que
implica que a meta proposta em Dakar de reduziatfabetismo pela metade
nao foi alcancada.

» Apenas 17 de 73 paises cuja taxa de alfabetizagdoenor do que 95% em
2000 conseguirdo diminuir o analfabetismo pela detaé 2015.

» Houve progresso rumo a paridade de género na tifab&o, mas néo de
maneira suficiente. Todos os 43 paises onde men®8 chulheres para cada
100 homens eram alfabetizadas em 2000 avancaramayraridade, mas
nenhum deles a tera alcancado até 2015.

No Brasil, a Educacdo de Jovens e Adultos se af@ir modelos diferenciados,

contemplando desde turmas de alfabetizacdo, ERsindamental e Ensino Médio quanto

Oportunizando a esses jovens e adultos retomar estudos. Conforme conclusdo do
Relatorio (Brasil, 2014, p. 40):

Analisadas em seu conjunto, as iniciativas de atfaiicdo de jovens e adultos
desenvolvidas pelo Brasil foram muitas e os nimdeoseducdo do contingente
de analfabetos nessa faixa etaria sao inquestind®s desafios para atingir os
objetivos estabelecidos em Dakar, todavia, aindarsiitos.

Na quinta meta,eliminar disparidades de género na educacdo prinae
secundaria e alcancar a igualdade de género na &chium, com enfoque na garantia ao
acesso e ao desempenho pleno equitativo de memiaasducacdo basica de boa
qualidade,dos 170 paises que disponibilizaram dados, 69%jietm o que se refere a
educacao primaria (Ensino Fundamental no Brasiii dos 157 que disponibilizaram
dados sobre a educacéo secundaria (Ensino Médirasil), somente 48% atingiram a
meta atinente a esse nivel. (UNESCO, 2015). Cod@tdNESCO (2015a, p. 7):

* No nivel priméario, estima-se que 69% dos paises dados disponiveis
tenham alcancado a paridade de género até 201BogPepso € mais lento na
educacdo secundaria, onde se projeta que apenasdd8%aises atinjam a
paridade em 2015.

e Houve progresso na diminuicao de disparidades grdweyénero. Entre 1999
e 2012, o numero de paises com menos de 90 mgranasada 100 meninos
matriculadas na educacao primaria caiu de 33 fara 1

e Entre as criancas fora da escola, meninas tém Ipiimizale maior que
meninos de nunca se matricularem na escola (48%rac@Y%), enquanto
meninos tém uma probabilidade maior de abandoracala (26% contra 20%).
Uma vez matriculadas, as meninas tém mais chanobelgar as séries finais.
Na Africa Subsaariana, as meninas mais pobresnt@mti a ser quem tem maior
probabilidade de nunca se matricular na educacioapa. Na Guiné e no
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Niger, em 2010, mais de 70% das meninas mais poluesa frequentaram a
educacdo primaria, contra menos de 20% dos memagsricos.

Os desafios que se colocam sédo em relacdo ao gasaena gravidez precoces, a
violéncia relacionada as questbes de género ndaesca formacdo de professores.
Novamente, as meninas oriundas de familias maisepadfo as mais desfavorecidas,
sendo que quando elas possuem condicdes de aceggmmanéncia, conseguem

desenvolver-se tanto quanto os meninos (UNESCG&0Diante disso,

Governos, ONGs e sociedade civil buscam superdraggiras econémicas e
socioculturais a educacéo e reduzir lacunas dagélectrés formas estratégicas:
promovendo valores e atitudes positivas para aagdacde meninas, por meio
da mobilizacdo comunitaria e de campanhaadi@cacy fornecendo incentivos
para compensar 0s custos escolares e de oportasjdad combatendo os
casamentos precoces e a gravidez adolescente (UNERT5a, p. 36-37).

Importante destacar que, em alguns paises, naceascundario sdo 0s meninos
que possuem dificuldades de acesso e permanéradando repercussdes nas questdes
relativas a género. Segundo a UNESCO (2015a, p.37):

Uma pesquisa de 2009 e 2010, realizada no BrasiClile, na Croacia, na
India, no México e em Ruanda, mostrou que homems o®nos educacao
expressaram

visbes discriminatorias de género, tinham maiobgbdidade de ser violentos

em casa e, caso fossem pais, tinham menor pratedelide se envolver com os
cuidados da crianca.

No que tange a formacéao dos professores, a UNE3CIB4, p. 39) afirma que:

As atitudes, praticas e expectativas dos professene relacdo a meninos e
meninas podem reproduzir estereétipos de génerdetaraa motivacdo, a
participacdo e os resultados educacionais, tantbatenas quanto de meninos.
Em muitos contextos, observacdes realizadas em delaaula mostram
professores de ambos o0s sexos interagindo maiseinggmente com os
meninos, 0 que, assim, encoraja a passividade astneeninas. A educacéo de
professores em temas como incluséo, pedagogiavekasfiuestdes de género e
gestdo de sala de aula pode reduzir o preconceitostruir ambientes escolares
com maior apoio. No entanto, mesmo onde tais pa$itexistem, muitas vezes, a
falta de estratégias claras, falhas na implemeotagé& supervisdo, bem como a
conducéo inadequada de avaliag6es limitam suacéfica

Esta meta foi atingida pelo Brasil. A conclusdoRigatorio (Brasil, 2014, p. 47)
salienta que: “0 acesso da populagédo feminina aagdo ampliou-se no periodo. Além
disso, destacam-se os esfor¢cos para colocar entdques novo desafio: promover a

paridade de género em contextos e ocupacfes nis @uyaesenca feminina esta em
desvantagem”.

Por fim, os dados relativos a sexta metelhorar os aspectos da qualidade da

educacdo e assegurar exceléncia para todos, de afoamgarantir-lhes resultados
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reconhecidos e mensuraveis, especialmente na &Hab@&o, na aquisicdo de

conhecimentos matematicos e habilidades esserciada, revelam que:

» A relacdo entre o nimero de alunos por professior @a 83% dos 146
paises que disponibilizam dados sobre a educag@ér@a. Em um terco dos
paises, no entanto, menos de 75% dos professonedrios sdo qualificados
de acordo com os padrdes nacionais.

* No primeiro nivel do ensino secundario, 87 de 1@fses com dados
disponiveis ttm uma taxa de alunos/professor mgpumB0:1.

* Em 1990, foram conduzidas 12 avaliacGes de apragelim segundo padrbes
nacionais, mas em 2013 esse numero cresceu pardUNESCO, 2015a,
p.7).

Articulado ao acesso e a permanéncia das criangasomtexto escolar, esta a
necessidade de aferir a qualidade da educacaaader$egundo a UNESCO (2015a, p.

42).

Entre 2007 e meados de 2014, mais de 60 paisaégaraal uma ou mais
avaliages de leitura nas séries iniciais. Até rogate 2014, mais de 20 paises
conduziram avaliagbes de conhecimentos matematiassséries iniciais. Os
resultados mostram um quadro preocupante: muitaggers passaram dois ou
trés anos na escola sem aprender a ler uma sérgpaamuitas escolas nao
ensinam aos alunos nocdes basicas de aritméticauash séries iniciais. Os
resultados de ambas as avaliacGes levaram goverdosdores a repensar as
politicas, para que os alunos alcancem padrdesnménde aprendizagem em
leitura e matemética.

Novamente, nessa meta, € enfatizada a importanciaveéstimento na formacao

dos professores:

O Marco de Dakar enfatizou que, para alcancar a, ERTgovernos devem
melhorar a disponibilidade e a alocac¢do de professgualificados e motivados.
Para atrair e manter bons professores, os formwdadde politicas devem
melhorar a formacdo dos professores, aloca-losodmaf mais justa, oferecer
incentivos na forma de salarios apropriados e caareiras atraentes. (UNESCO,
2015a, p.42).

Sem duvida, a qualidade educacional possui igtagelacdo com 0S recursos

disponibilizados (materiais didaticos, ambientegusas, acessiveis e com instalacdes

compativeis com as caracteristicas e necessidadecada nivel de ensino); o

aproveitamento do tempo escolar; a constituicdeuteculos atrativos e significativos;

interacdo com as tecnologias, dentre outros. MsiBr

A busca de “exceléncia para todos” tem caminhpait passucom politicas

orientadas para obtencdo de “resultados reconteeidoensuraveis”. Desde a
década de 1980 essas politicas tém sido implen@ntgddativamente, e o pais
tem aperfeicoado e ampliado seus sistemas de gdmalida Educacdo Basica
(SAEB) e da Educacdo Superior (Sistema Nacionahddiacdo da Educacao
Superior — Sinaes), o que tem permitido um monit@r®o do desempenho de
estudantes e das instituicbes de ensino. Meredstrregambém a criagdo do
IDEB, que combina informacdes sobre desempenho xames (SAEB) e
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informagBes sobre rendimento escolar (aprovacédsdNmesma perspectiva, o
pais passou a integrar iniciativas como o Progidateanacional de Avaliagcao de

Estudantes Rrogramme for International Student AssessmentPISA)
Combinando sistemas dafericdo nacional e internacional, o Brasil tewve
oportunidade de analisar seus resultadestabelecer metas de curto, médio e
longo prazos para o desempenho do conjunto dos sistetiigaa@onais. (grifo
do documento).

Apesar do pais ter avancos significativos em relacgualidade educacional, ainda

€ necessario perseguir tal meta com vistas a déregn sua plenitude.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Neste texto, retomamos por meio de uma analisendemial, a defesa pelo direito
a educacao de qualidade, de acordo com o expostMaros Regulatérios de Educacao
(nacional e internacional). O compromisso firmadbop 164 paises com o alcance do
proposto nas seis metas do Marco de A¢édo de Deakaltau em avancos globais na area

educacional, mas ndo na dimenséo almejada, confotuNESCO:

A afirmacdo feita no Marco de Dakar de que alcaacBPT até 2015 seria “um

objetivo realista e possivel” pode ter sido um exagmesmo se reduzida a uma
meta mais pontual, como a educacéo primaria urgked® entanto, ainda que a
meta global em si ndo tenha sido atingida, forawarglados progressos

modestos que, em comparagcao com 0s registrosibispmostram-se positivos.

(UNESCO, 20154, p.8).

Continua o documento explicitando que:

Os esforcos empreendidos desde 2000 para fazegcaavareducacdo no mundo
tornaram-se quase sinbnimo de garantir que cadageriesteja na escola. A meta
de EPT (e dos ODM) de acesso universal a educagaara era particularmente
aplicavel aos paises mais pobres, mas ndo erald@nte para outros paises. [...]
o foco na matricula universal na educacédo primsigaificou menos atencdo a
outras areas cruciais, como qualidade da educadiz;acdo e cuidados na
primeira alfabetizagdo de adultos [... ] nem mesnmueta de educacgdo primaria
universal foi alcangada, quanto mais os objetivassrambiciosos de EPT, e os
mais desfavorecidos continuam sendo os Ultimosearsbeneficiados. Houve, no
entanto, conquistas que ndo devem ser subestimpdfsNa soma total, o
movimento de EPT pode ser caracterizado como umssacqualificado, mesmo
que os parceiros de EPT ndo tenham coletivament@rido seus compromissos.
A licdo que surge ao longo dos ultimos 15 anostuctm é que, se por um lado as
solucdes técnicas sdo importantes, por outro hgimfias e as mudancas politicas
s8o ainda mais relevantes, e sdo essenciais paraeqoompreenda a escala da
reforma e das acgdes necessarias para alcancar aefBPdmbito nacional. A
discussado da agenda p6s-2015 pode oferecer umaimidade para que se alcance
a escala necessaria. (UNESCO, 2015a, p.13)

A corresponsabilidade entre a sociedade civil,rgarozagfes, o governo dentro
de um projeto coletivo que conta com redes de gag@e nacional e internacional, €
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condicdosine qua nonpara concretizar o ideario de uma educacdo dedqaai Os
Marcos Regulatérios de Educacdo sdo claros e whgetisinalizando para metas,
indicadores e estratégias a serem implementadadudin ndo basta a existéncia de tais
dispositivos, é necessario desejo e forca politiza,sociedade como um todo, para
requerer coletivamente esse compromisso. No casildiro, além dos desafios inerentes
a consecucao das metas estabelecidas que ndodbngidas, a luta pela continuidade das
politicas publicas e programas cuja realizacdo dsimram sua validade e beneficios,
deve ser constante. E necessario que a educagileibmatenha um projeto educacional
gue transcenda o0s interesses politico-partidarigesantindo-se dessa forma que

independente do governo em questdo, cumpra-seofatm

REFERENCIAS:

APPOLINARIO, Féabio.Dicionario de metodologia cientifica um guia para a producéo

do conhecimento cientifico. Sdo Paulo: Atlas, 2009.

ASSEMBLEIA GERAL DAS NACOES UNIDAS, 1989 nov. 20Convencio
Internacional dos Direitos da Crianca da ONU Carta Magna para as criancas de todo o
mundo. ONU, 1989.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa dosBrde 1988.Diario Oficial da
Unido, Brasilia, Brasilia, 5 de outubro de 1988. Dispehi em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituic&snstituicao.htm>. Acesso em out.
2014.

BRASIL. Lei N° 8.069, de 13 de julho de 1990: DisEbbre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e d& outras providéncagrio Oficial da Unido, Brasilia, DF, 16 jul. 1990.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil3Leis/L8069.htm>. Acesso em: mar.
2015.

BRASIL. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 199Galtedece as diretrizes e bases da
educacédo naciondbiario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 dez. 1996. Disponivel em:<
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htmAcesso em: mar. 2015.

Redes: R. Eletr. Dir. Soc., Canoas, v.4, n.2, p-1&2, nov. 2016.



O DIREITO A EDUCACAO DE QUALIDADE: REFLEXOES SOBRE
O CENARIO EDUCACIONAL BRASILEIRO NO CONTEXTO GLOBAL 181

BRASIL. Comité Nacional de Educacéo em Direitos Huoos. Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos 2006Brasilia: Secretaria Especial dos Direitos
Humanos, Ministério da Educacéo, Ministério daigastU/NESCO, 2007. Disponivel em:
< http://dhnet.org.br/dados/pp/edh/br/pnedh2/pn2gidf >. Acesso em: fev. 2015.

BRASIL. Ministério da EducacgdoDiretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacdo Bésica Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_daonBview=download&alias=13448-
diretrizes-curiculares-nacionais-2013-pdf&categstyg=junho-2013-
pdf&ltemid=30192>. Acesso em: 3 ago. 2014.

BRASIL. Ministério da Educacadrelatério Educagéo para Todos no Brasil, 2000-
2105 Ministério da Educacéao. Brasilia: MEC, 2014

BRASIL. Secretaria de Direitos Humanos da Presidémta Republica.Programa
Nacional de Direitos Humanos (PNDH-1)Brasilia: SDH/PR, 1996. Disponivel em: <
http://www.dhnet.org.br/dados/pp/pndh/index.htnAzesso em: fev. 2015.

BRASIL.. Secretaria de Direitos Humanos da Presidgéma RepublicaPrograma
Nacional de Direitos Humanos (PNDH-2) <http://www.dhnet.org.br/dados/
pp/pndh/index.html>. Acesso em: fev. 2015.

BRASIL. Secretaria de Direitos Humanos da Presidéma Republica.Programa
Nacional de Direitos Humanos (PNDH-3)Ed. rev. e atual. Brasilia: SDH/PR, 2010. <
http://www.dhnet.org.br/dados/pp/pndh/index.htnAeesso em: fev. 2015.

CERVO, Amado L.; BERVIAN, Pedro AMetodologia cientifica 5. ed. S&o Paulo:
Prentice Hall, 2002.

CONFERENCIA MUNDIAL DE EDUCAQAO PARA TODOS, 1990oihtien, Tailandia.
Declaracdo mundial sobre educacdo para todos e RlanAcdo para Satisfazer as

Necessidades Basicas de Aprendizagem. BrasiliaCBHRN] 1990.

MARCONI, Marina de A.; LAKATOS, Eva MTécnicas de pesquisaplanejamento e
execucdo de pesquisas, amostragens e técnicas stgigae elaboracdo, andlise e

interpretacdo dos dados. 6. ed. S&o Paulo: AtS.2

Redes: R. Eletr. Dir. Soc., Canoas, v.4, n.2, p-1&2, nov. 2016.



182 Jardelino Menegat, Rafael Meira Seniw, Julio Cdsademann

ORGANIZACAO NACOES UNIDAS. Declaragdo Universal d@ireitos Humanos.
1948. Disponivel em:
http://www.mj.gov.br/sedh/ct/legis_intern/ddh_bibtar _universal.htm Acesso em out.
2014.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A ENCIA E A
CULTURA (UNESCO).Relatorio de Monitoramento Global de EPT Educacéo ara
Todos 2000-2015progressos e desafios. UNESCO, 2015a.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A GENCIA E A
CULTURA (UNESCO). Declaracéo de Incheon: UNESCQL510

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A ENCIA E A
CULTURA (UNESCO).Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos: safe;ao

das necessidades basicas de aprendizagdomtien, 1990. Brasilia, 1998.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A ENCIA E A
CULTURA (UNESCO). CONSED, Acé&o Educativa. Educac@ara Todos: o

Compromisso de Dakar. Brasilia: Unesco, Consedo Aghicativa, 2001.

ORGANIZACAO DOS ESTADOS IBERO-AMERICANOS PARA A EDTACAO, A
CIENCIA E A CULTURA (OEIl). A Educacido que queremos para a geracdo dos
bicentenarios Metas Educativas 2021. Madri: OEI, 2008. Dispehivem:
<http://www.oei.es/metas2021/indicep.htm>. Acessooeit. 2014.

PADUA, Elisabete Matallo MMetodologia de pesquisa Abordagem tedérico-pratica.
Campinas: Papirus, 2004.

Redes: R. Eletr. Dir. Soc., Canoas, v.4, n.2, p-1&2, nov. 2016.



